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1. INTRODUCCION

1.1. La teoria de la mente en personas diagnosticadas con autismo

Se sostiene que los nifios diagnosticados con autismo muestran dificultades en sus
interacciones sociales con otras personas. Estas dificultades incluyen entre otras la
ausencia de reciprocidad emocional y social, o la incapacidad para comprender las
emociones, sentimientos o pensamientos de otras personas. En consecuencia, las
personas diagnosticadas con autismo tienden al aislamiento y rehlyen el contacto. La
ausencia de reciprocidad emocional y social ha sido estudiada bajo diferentes enfoques
tedricos; uno de los enfoques, que ha generado mas estudios, es el que se enmarca bajo
el rétulo de “teoria de la mente”. Segun esta teoria, las personas diagnosticadas con
autismo son “mentalmente ciegas” para comprender los estados mentales de otras
personas y en consecuencia muestran dificultades y problemas en sus interacciones
sociales.

1.1.1. Definicién de teoria de la mente

Premack y Woodruff (1978) fueron los pioneros en introducir el término de teoria
de la mente. Estos investigadores definieron teoria de la mente como la capacidad para
reconocer estados mentales como emociones, pensamientos, deseos o intenciones, en
uno mismo y en otros. Ademas, esta capacidad permite predecir la conducta de otras
personas. Por ejemplo, cuando un nifio observa que otro se cae jugando puede inferir
gue ese nino se ha hecho dafo y actuar en base a ello ayudandolo.

Desde que se introdujo este término, el estudio sobre la adquisicion y desarrollo
de la teoria de la mente ha aumentado exponencialmente. Asi cuando uno introduce el
término teoria de la mente en una base de datos, como PsycINFO, encuentra 4455
articulos publicados sobre este tema. También, se ha incrementado el nimero de
definiciones del término teoria de la mente. Algunos ejemplos son los siguientes.

A medida que los nifios maduran, desarrollan una comprensién de ellos

mismos y de otras personas como seres psicoldgicos los cuales piensan
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saben, quieren, sienten y creen. Comienzan a comprender que lo que ellos

piensan o creen puede ser diferente de lo que otra persona cree o piensa.

Ademas, aprenden que gran parte de nuestra conducta estd motivada o

causada por nuestro conocimiento o pensamientos (Shick, de Villiers, de

Villiers, y Hoffmeister, 2002, p.6).

Teoria de la mente es ser capaz de inferir un gran rango de estados
mentales (pensamientos, deseos, intenciones, imaginacidén, emociones, etc.)
gue causan accién. En resumen, tener una teoria de la mente es ser capaz de
considerar los contenidos de la mente propios y de otros (Baron-Cohen, 2001,
p.174).

A partir de estas definiciones parece que la teoria de la mente es importante
porque en base a ella podemos tener en cuenta los pensamientos, deseos e intenciones
de otras personas. Ademas, la presencia de teoria de la mente parece que garantiza el
éxito en nuestras interacciones con otras personas.

1.1.2. Evaluacién de teoria de la mente

Dada la importancia de poseer teoria de la mente, el objetivo inicial de los
estudios fue evaluar su presencia o ausencia. Esta evaluacidn se realizé en su mayoria
con nifios con el objetivo de identificar si esta teoria estd presente desde edades
tempranas del desarrollo. Para evaluar la teoria de la mente se han disefiado numerosas
tareas, de entre las cuales destacan principalmente dos: (a) la tarea de pensamiento
falso y (b) la tarea de apariencia-realidad, porque han sido las pruebas mas replicadas.

En |la tarea de pensamiento falso, un protagonista A coloca un objeto en un sitio
determinado. Mientras que el protagonista A esta ausente, el objeto es cambiado de
localizacién por otra protagonista. El nifio evaluado en esta prueba debe indicar donde
buscara el protagonista A el objeto cuando regrese. Si el nifio dice que el protagonista A
buscara el objeto donde lo habia colocado, entonces el nifio supera la tarea. Si el nifio
dice que el protagonista A buscara el objeto donde se encuentra actualmente, entonces

falla en la tarea.

10
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En la tarea de apariencia-realidad, el investigador le muestra al nifio una caja que
normalmente contiene un objeto especifico. Por ejemplo, el investigador le muestra al
nino una caja de galletas y le pregunta qué hay dentro. El nifio dice “galletas”. A
continuacion, el investigador abre la caja y le muestra al nifio el contenido. La caja
contiene un lapiz, en vez de galletas. A continuacién, el investigador le pregunta al nifio
gué va a decir otro niflo que no ha visto el contenido de la caja qué hay dentro de ella. Si
el nifio dice “galletas” entonces supera la tarea. Sin embargo, si el nifio dice “lapiz”
entonces falla en la tarea.

La mayoria de los estudios realizados sobre teoria de la mente en nifnos se
caracterizan por emplear muestras amplias de la poblacién. Estas muestras son
seleccionadas segun varios criterios; uno de los mas frecuentes es la edad cronoldgica de
los participantes. Por ejemplo, se evallan a nifios con edades comprendidas entre los 3 y
los 4 afios. Cada participante es evaluado individualmente en una o mas tareas de teoria
de la mente. Cada tarea evaluada esta formada por un nimero determinado de ensayos,
a partir del cual se establece un criterio de éxito para esa prueba. Por ejemplo, si una
tarea consta de 10 ensayos, el criterio de éxito puede ser que el nifio realice
correctamente 8 o mas ensayos. Si el nifio consigue el criterio de éxito se considera que
tiene teoria de la mente. Por el contrario, si el nifio no consigue el criterio de éxito
entonces todavia no ha adquirido dicha teoria de la mente. A partir del rendimiento de
cada participante se realiza un cémputo para estimar el rendimiento medio de la muestra
evaluada. En ocasiones, el rendimiento se analiza en porcentajes de nifios que superan o
no superan las tareas evaluadas, o se estima la media total de puntuaciones de los
participantes evaluados. En otras ocasiones, se realizan otro tipo de analisis estadisticos
mas complejos en relacidon con otras variables como la edad cronolégica, o puntuaciones
en escalas de inteligencia. En base a los resultados de este tipo de analisis se establece
la presencia o ausencia de teoria de la mente en la muestra evaluada.

Los estudios muestran que los nifios de desarrollo tipico superan, a partir de los 4

anos, las tareas que evallan la presencia o ausencia de teoria de la mente (Pilowsky,

11
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Yirmiya, Arbelle y Mozes, 2000; Yirmiya, Erel, Shaked y Solomonica-Levi, 1998). Por
tanto, desde edades tempranas los nifios son capaces de predecir los pensamientos,
deseos, emociones, intenciones o conductas de otras personas, dada una situacién
especifica.

1.1.3. Teoria de la mente en personas diagnosticadas con autismo

Otros investigadores evaluaron el rendimiento de nifios con déficits o trastornos
en las tareas de teoria de la mente. El objetivo fue de nuevo identificar la presencia o
ausencia de dicha teoria. Destaca el estudio realizado por Baron-Cohen, Leslie y Frith en
1985. Estos investigadores evaluaron y analizaron el rendimiento de nifios de desarrollo
tipico, nifios con sindrome de Down y nifnos con autismo en una tarea de pensamiento
falso. En concreto, los nifios fueron evaluados en la tarea de Sally y Ann. En esta tarea el
nino debe identificar donde buscara una de las mufiecas (Sally) un objeto que ha dejado
colocado en un sitio concreto, pero que la otra muneca (Ann) ha cambiado de posicidn
sin que este cambio haya sido visto por la otra mufieca (Sally). Por tanto, un nifio debe
predecir la conducta de una mufieca en base a lo que la mufieca no ha visto, pero el nifio
si ha visto. Los resultados de su estudio mostraron que el 85% de los nifios de desarrollo
tipico, el 86% de los nifios con sindrome de Down y el 20% de los nifos con autismo
realizaron correctamente esta prediccidén y por tanto superaron la tarea. A partir de este
resultado, Baron-Cohen et al. concluyeron que la diferencia en el rendimiento entre los
grupos de nifos se explica por la ausencia de “teoria de la mente” en los nifios
diagnosticados con autismo. Segun estos investigadores, la ausencia de teoria de la
mente es una de las causas del autismo que explica porque estas personas tienen
dificultades en sus interacciones sociales y en consecuencia tienden al aislamiento.

El interés por analizar el rendimiento de los nifios diagnosticados con autismo en
este tipo de tareas dio lugar a la realizacién de un gran nimero de estudios, en cierto
modo, porque los autores consideraron haber identificado una caracteristica propia y
exclusiva de este trastorno. Entonces, algunos investigadores iniciaron estudios para

comparar el rendimiento entre los nifilos diagnosticados con autismo y nifios

12



Ensefianza y adquisicion de las capacidades de toma de perspectiva visual

diagnosticados con otro tipo de trastornos o discapacidades, como la discapacidad
intelectual. Los nifios que participaron en estos estudios fueron agrupados segun su
categoria diagnéstica y evaluados en la tarea de Sally y Ann. El rendimiento de los nifios
se evalud de forma grupal mediante analisis estadisticos, entre ellos el nimero de
respuestas correctas medias de cada grupo. Los resultados mostraron que el rendimiento
de los nifios diagnosticados con autismo fue similar al de los nifios con discapacidad
intelectual y con sindrome de Down. Yirmiya, Solomonica-Levi, Shulman y Pilowsky
(1996) mostraron que el 52% de los nifios diagnosticados con discapacidad intelectual y
con sindrome de Down, asi como el 44% de los nifios diagnosticados con autismo
superaron la tarea de Sally y Ann. En concreto, 11 nifios con discapacidad intelectual, 10
ninos con sindrome de Down y 11 nifios diagnosticados con autismo superaron la tarea.
Estos resultados han sido replicados en otros estudios (Benson, Abbeduto, Short, Bibles-
Nuccio y Maas, 1993; Yirmiya, Erel, Shaked y Solomonica, 1998; Yirmiya y Shulman,
1996). Por tanto, estos datos obligan a rechazar la hipdtesis de que existen diferencias
entre los nifos con autismo y los nifios con discapacidad intelectual o sindrome de Down,
asi como que la ausencia de teoria de la mente es exclusivamente caracteristica de las
personas diagnosticadas con autismo.

1.1.4. Precursores de teoria de la mente

A partir de estos estudios surge un problema que es la discrepancia entre la teoria
enunciada y los datos empiricamente obtenidos. A pesar de ello, algunos investigadores
continuaron con el analisis de teoria de la mente en nifios de desarrollo tipico y nifios con
otros trastornos o déficits. Ahora bien, en vez de centrarse en el rendimiento en tareas
de teoria de la mente, los investigadores comenzaron a analizar posibles habilidades
precursoras de teoria de la mente. En concreto, el objetivo fue evaluar otro tipo de
habilidades que podrian estar relacionadas con la presencia o ausencia de teoria de la
mente.

Los autores de estas investigaciones enfatizan el hecho de que los nifios de

desarrollo tipico superan las pruebas de teoria de la mente en edades tempranas del

13
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desarrollo. Por tanto, la edad cronoldgica fue considerada como una variable
determinante de la presencia o ausencia de teoria de la mente. Para probar esta
hipotesis Yirmiya (1998) realizé un metanalisis sobre 3 variables: (a) edad cronoldgica,
(b) edad mental verbal y (c) etiologia del trastorno, en el rendimiento de las tareas de
teoria de la mente. Los resultados muestran que la edad cronoldgica es una variable
moduladora del rendimiento, tanto en nifios de desarrollo tipico como en nifios con otros
déficits o trastornos.

Otra de las habilidades evaluadas fue la edad mental verbal (EMV); el nivel de
habilidades verbales que tienen los nifios cuando son evaluados en escalas verbales, de
acuerdo con su edad cronolégica. Happé (1995) analizd las relaciones entre superar las
tareas de teoria de la mente y la EMV, para ello realizé una revision de estudios sobre
teoria de la mente. Happé encontré que los nifios de desarrollo tipico superan las tareas
de teoria de la mente a partir de los 4 afios, cuando adquieren una EMV por encima de
los 6 afios y 9 meses; y los nifios con autismo las superan a partir de los 13 afios,
cuando adquieren una EMV por encima de los 11 afilos y 7 meses; en el caso de los nifios
con discapacidad intelectual la relacidn no fue estadisticamente significativa. Estos
resultados sugieren que es necesario un nivel minimo de EMV para superar con éxito las
tareas de teoria de la mente. Por tanto, el nivel de habilidades verbales es una variable
determinante de la presencia o ausencia de teoria de la mente.

Otros investigadores (Charman et al., 2000; Flavell, 2004; Sodian y Thoermer,
2008) propusieron que la capacidad de toma de perspectiva visual podria ser precursora
de la posterior adquisicién de teoria de la mente. La toma de perspectiva visual es la
capacidad para realizar inferencias sobre lo que uno mismo y otra persona esta viendo y
como lo estd viendo (Gzesh y Surber, 1985). Las tareas que evallan teoria de la mente
consisten en realizar predicciones sobre la conducta de otra persona, en base a una
accion u objeto que otra persona no ha visto pero que si ha visto la persona que debe
realizar la prediccién. En este sentido, el acceso visual es una fuente primaria de

informacién en base a la cual realizar predicciones. Por tanto, la capacidad para

14
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identificar lo que una persona puede y no puede ver es un posible precursor para el éxito
posterior en las tareas de teoria de la mente. Flavell y sus colegas fueron de los primeros
en encontrar correlaciones entre el rendimiento en las pruebas de toma de perspectiva
visual y las de “teoria de la mente”, en nifios de desarrollo tipico. En concreto, el
rendimiento en las tareas de toma de perspectiva visual correlacionan con el rendimiento
en los tests de pensamiento falso y los tests de apariencia-realidad (Flavell, Green y
Flavell, 1986). Por tanto, la adquisicion de este tipo de capacidad podria ser necesaria
para la posterior adquisiciéon de la denominada teoria de la mente.

1.1.5. Limitaciones de las investigaciones sobre teoria de la mente

A partir de las investigaciones realizadas parece claro que un porcentaje de los
nifios diagnosticados con autismo tienen problemas para ponerse en la perspectiva de
otra persona y poder asi predecir su conducta. Sin embargo, hay aspectos relacionados
con la teoria y con la metodologia que no estan resueltos. Primero, no esta
suficientemente explicado por qué en los estudios realizados con nifios con autismo
existe un porcentaje de nifios que si superan las pruebas evaluadas. Este resultado no es
congruente con la especificidad de ausencia de teoria de la mente en los nifios
diagnosticados con autismo, porque hay nifios que si tienen dicha teoria.

Segundo, el rendimiento en las tareas de teoria de la mente de los nifios
diagnosticados con autismo, con déficit intelectual, o con sindrome de Down fue similar.
Las dificultades en las pruebas que evallan teoria de la mente también estan presentes
en personas con otros déficits o trastornos. Por tanto, los datos muestran que no se
puede asociar la etiqueta diagndstica del autismo con la ausencia de teoria de la mente.

Tercero, incluso los nifios de desarrollo tipico tienen dificultades para superar las
pruebas de teoria de la mente hasta una determinada edad cronoldgica. Los datos
indican que a partir de los 4 afios los nifios de desarrollo tipico comienzan a superar
estas pruebas. Por ello, algunos investigadores han considerado la edad cronolégica
como una variable determinante del éxito en estas pruebas. Sin embargo, esta regla de

la edad cronoldgica no se cumple en todos los nifios. Los datos muestran que a partir de
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una determinada edad los nifios comienzan a superar las pruebas de teoria de la mente,
pero no todos los nifios. Por tanto, la edad cronoldgica tampoco explica por qué unos
ninos superan estas pruebas y otros no (por ejemplo, no queda claro por qué unos nifios
superan las pruebas cuando tienen 4 afios y otros lo hacen cuando tienen 4 afios y 5
meses).

Cuarto, otros investigadores analizaron la edad mental verbal (EMV) como una
posible habilidad precursora del rendimiento en las tareas de teoria de la mente. Los
datos muestran que cuando los nifios adquieren una determinada EMV comienzan a
superar dichas tareas. Pero la EMV se obtiene a partir de evaluar al nifio en varias
escalas verbales. En base a la puntuacidon directa del nifio en cada escala se obtiene un
computo total, el cual se barema hasta ser transformado en la EMV. Por tanto, un nifio
gue tenga mas habilidades verbales o cognitivas tendra una EMV mayor que un nifio que
tenga menos habilidades. Ahora bien, sigue siendo una incégnita qué habilidades del
repertorio total que mide una escala de inteligencia son las determinantes para que un
nino supere o no las tareas de teoria de la mente.

Quinto, los disefios de la mayoria de las investigaciones se basan en
comparaciones estadisticas del rendimiento entre grupos de participantes. A partir del
rendimiento de cada participante se realiza un computo para estimar el rendimiento
medio de cada grupo evaluado. De esta forma se ofrece una visién general de las
similitudes o diferencias del rendimiento en los grupos evaluados. En el caso de las
tareas de teoria de la mente es frecuente encontrar diferencias en el rendimiento entre
los grupos evaluados. Ahora bien, tales diferencias estan determinadas por el
rendimiento de cada participante en las tareas evaluadas. Por lo tanto, los analisis del
rendimiento grupal dicen poco del rendimiento individual y de las habilidades que tiene
cada participante al realizar las tareas. El analisis del dato individual es importante
porque nos proporciona informacion relevante sobre el rendimiento (por ejemplo, no es
lo mismo un nifio que responde correctamente a 3 ensayos que otro nifio que responde a

7 ensayos de una prueba de 10 ensayos) y puede explicar las diferencias de rendimiento
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entre los participantes. Ademas, cuando un nimero de participantes de un grupo tiene
puntuaciones muy bajas o muy altas en las tareas evaluadas, sus datos pueden
sobreestimar o infraestimar el rendimiento grupal. Por estos motivos, es conveniente que
el rendimiento individual del participante sea analizado y expuesto. Sin embargo, este
tipo de informacion no suele estar disponible en las investigaciones que emplean este
tipo de disefios.

En conclusién, parece claro que algunos nifios diagnosticados con autismo
pueden mostrar dificultades para superar las tareas que evallan la teoria de la mente.
Este dato ha sido corroborado en numerosas investigaciones. Sin embargo, las personas
con discapacidad intelectual u otros déficits también muestran dificultades para superar
este tipo de tareas. Por otra parte, el analisis de determinadas variables, como la edad
cronoldgica o la edad mental verbal de los participantes cuando superan las pruebas, no
siempre garantiza explicaciones plausibles de las diferencias o similitudes en el
rendimiento. En concreto, estas variables no permiten explicar por qué unos nifios
superan las pruebas y otros no cuando tienen una misma edad cronoldgica, o cuales son
las habilidades verbales que ha adquirido un nifio cuando tiene una determinada EMV y
comienza a superar estas tareas. Ademas, el analisis estadistico de los datos tampoco
permite por si solo solucionar cuestiones como el repertorio de habilidades que tiene un
nifo cuando realiza estas tareas, o las diferencias entre el nivel de habilidades de los
nifios que superan estas tareas y los que no las superan. Incluso la propia
conceptualizacion de teoria de la mente como una organizacion coherente de reglas que
una persona aplica en diferentes contextos hace que sea dificilmente observable y
medible. De las investigaciones realizadas también se deriva que las habilidades que
conforman la denominada teoria de la mente son fundamentales para cualquier persona,
porque permiten el éxito en las interacciones sociales y su mantenimiento.

A partir de los resultados de las investigaciones sobre teoria de la mente,
presentadas anteriormente, se derivan una serie de cuestiones que proponemos y

sometemos a analisis a lo largo de esta tesis. En primer lugar, cuando decimos que una
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persona tiene teoria de la mente o no, estamos empleando un término que hace
referencia a una entidad supuesta y dificilmente observable, que se infiere a partir de la
superacion o no de una serie de tareas. En la presente tesis, pretendemos evaluar y
analizar qué habilidades tiene un nifo cuando supera las tareas de teoria de la mente.
Sin embargo, el término de “teoria” consideramos que dificulta una aproximacion directa
a su analisis. Por este motivo, el enfoque de otros autores como Spradlin y Brady (2008)
son muy coherentes con el objetivo del presente trabajo y, ademas, permiten una
explicacion mas plausible de teoria de la mente. En concreto, Spradlin y Brady
plantearon que las pruebas que evallan teoria de la mente en realidad estadn evaluando
habilidades concretas, en lugar de entidades u organizaciones internas de la persona.
Spradlin y Brady identificaron dos habilidades que evallan las tareas de teoria de la
mente: (a) observar las conductas de otra persona en una situacién dada y (b) predecir
la conducta o responder de acuerdo con los pensamientos o emociones privadas que otra
persona experimenta normalmente en esa situacion. En este tipo de pruebas, una
persona puede mostrar la habilidad de tomar la perspectiva de otra persona porque
realiza predicciones correctas sobre su conducta o bien no mostrar dicha habilidad
porque no realiza predicciones o bien las que realiza son incorrectas. Por tanto, en el
presente trabajo vamos a hablar de habilidades de toma de perspectiva en lugar de
supuestos procesos mentales inobservables porque nos permite una aproximacién directa
a su analisis.

En segundo lugar, si conseguimos definir operacionalmente las habilidades que
configuran la toma de perspectiva en base a conductas observables y cuantificables,
entonces podremos obtener una explicacion mas plausible de por qué determinados
ninos si superan unas determinadas tareas y por qué otros nifios, sin embargo, no las
superan. De esta forma, podremos complementar los resultados de los estudios
realizados sobre toma de perspectiva.

En tercer lugar, creemos que es valioso identificar inicialmente la secuencia de

desarrollo que sigue un nifio de desarrollo tipico en el proceso de adquisicion de las
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habilidades de toma de perspectiva. Para ello, es necesario identificar qué tipo de
habilidades adquiere previamente un nifio antes de superar las tareas de toma de
perspectiva porque esta informacion puede ser importante para determinar cual es el
repertorio que necesita aprender un nifio para estar preparado para superar las tareas de
toma de perspectiva. Para ello en el presente trabajo analizaremos posibles capacidades
precursoras de toma de perspectiva.

En cuarto lugar, el andlisis secuenciado de las habilidades que adquieren los nifios
permitird identificar cuales son las habilidades precursoras y de qué tipo son. Los
principales precursores de teoria de la mente han sido la edad cronoldgica, la edad
mental verbal y la toma de perspectiva visual. Algunos investigadores de teoria de la
mente han considerado la edad cronoldgica como una variable precursora del éxito en las
tareas de teoria de la mente. En concreto, algunos investigadores han establecido una
asociacion entre la adquisicion de una habilidad o capacidad con una determinada edad
cronoldgica. Es decir, los nifios deben haber adquirido una serie de habilidades a una
determinada edad y cuando esta supuesta regla se cumple entonces se dice que los
ninos tienen un desarrollo tipico o normalizado. Los datos contradicen la suposicion de
gue la edad es una variable determinante de teoria de la mente. Por ello, una de las tesis
que se sostienen y se someten a prueba en el presente trabajo es que la edad
cronoldgica no es una variable precursora de la adquisicién de teoria de la mente. En
lugar de ello, creemos que otras variables mas precisas, como el repertorio de
habilidades que ha adquirido previamente un nifio, son determinantes para poder
mostrar posteriormente las capacidades de toma de perspectiva. Otros investigadores
analizaron la edad mental verbal (EMV) como una posible habilidad precursora del
rendimiento en las tareas de teoria de la mente. Los datos muestran que cuando los
nifios adquieren una determinada EMV comienzan a superar dichas tareas. Recordemos
gue la EMV se obtiene a partir de evaluar al nifio en varias escalas verbales. En base a la
puntuacion directa del nifio en cada escala se obtiene un cdmputo total, el cual se

barema hasta ser transformado en la EMV. Por tanto, un nifio que tenga mas habilidades
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verbales o cognitivas tendra una EMV mayor que un nifo que tenga menos habilidades.
Ahora bien, sigue siendo una incégnita qué habilidades del repertorio total que mide una
escala de inteligencia son las determinantes para que un nifio supere o no las tareas de
teoria de la mente. Finalmente, otros investigadores han planteado que la capacidad de
toma de perspectiva visual es precursora de la teoria de la mente. Este tipo de capacidad
consiste en identificar y realizar predicciones sobre lo qué uno mismo y otra persona ve y
no ve y como lo ve. La adquisicion de esta capacidad es necesaria para poder superar
posteriormente las tareas que evallan teoria de la mente. Esta capacidad, a diferencia de
la edad cronoldgica o de la edad mental verbal, permite un analisis objetivo de un
repertorio de posibles habilidades requisitas para la posterior adquisicién de la capacidad
de toma de perspectiva o teoria de la mente. Por ello, el presente trabajo analizara en
gué consiste la capacidad de toma de perspectiva visual y cudl es la secuencia de
adquisicién de este tipo de capacidad como precursora de teoria de la mente.

En quinto lugar, para lograr identificar las habilidades requisitas de toma de
perspectiva consideramos necesario analizar individualmente los datos de cada nifio; de
esta forma podremos ofrecer una explicacion complementaria y mas detallada de los
datos obtenidos en investigaciones anteriores que analizaron los resultados de forma
grupal y con analisis estadisticos. Ademas, el analisis individualizado de los resultados en
cada nifio permitira identificar cudles son las habilidades que tiene en el momento de
superar o no una determinada prueba; también nos permitird analizar los cambios que se
producen cuando el nifio adquiere habilidades que no estaban en su repertorio y por
tanto poder probar la eficacia de procedimientos de ensefianza que se ajusten a las
habilidades concretas de cada nifio.

En sexto lugar, si logramos identificar e incluso ensefiar el repertorio de
habilidades necesarias para adquirir toma de perspectiva en nifios de desarrollo tipico,
también podremos evaluar y ensefar dicho repertorio en nifios que carecen de este tipo
de habilidades y comprobar si necesitan adquirir el mismo repertorio. De esta forma

podremos comprobar si las personas con autismo u otros déficits o trastornos también
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son capaces de adquirir este tipo de habilidades y que su adquisicion depende de dichas

habilidades requisitas y del disefio de procedimientos de ensefianza eficaces y acordes al

repertorio conductual de cada persona.
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2. La capacidad de toma de perspectiva visual

Durante la infancia un nifio adquiere repertorios de habilidades que son claves
para su desarrollo posterior. El nifio realiza estos aprendizajes de forma secuenciada. En
primer lugar, adquiere un repertorio de habilidades basicas y simples. Posteriormente,
comienza a adquirir repertorios de habilidades mas complejas. Por ejemplo, a nivel del
lenguaje un nifio comienza con la adquisicion del balbuceo que consiste en la produccién
de sonidos monosilabicos y repetitivos. Progresivamente, el nifio va adquiriendo mas
control sobre su conducta verbal y se inicia en la repeticién de sonidos emitidos por otras
personas. Finalmente, el nifio consigue emitir las primeras palabras que posteriormente
ird articulando en frases. Este tipo de secuencia se repite en otras areas del desarrollo,
como en el drea de la motricidad o de las habilidades cognitivas. Ademas, gran parte de
estos aprendizajes se interrelacionan entre si y dan lugar a la emergencia de nuevas
habilidades. De esta forma, el nifio podra generar nuevas habilidades, a partir de las
habilidades ya adquiridas, sin necesidad de que se le ensefen explicitamente. Este
fendomeno ocurre en la capacidad denominada “full naming”. El “full naming” es la
capacidad para nombrar y responder como oyente, después de escuchar a otra persona
nombrar un estimulo. Es decir, un nifio adquiere la capacidad de responder como oyente
y hablante sin necesidad de ensefiarselo directamente. Por ejemplo, si un padre senala a
un pajaro y dice “Es una gaviota”, el nifio podra decir “Es una gaviota” cuando vea este
pajaro en otro contexto, o bien sefialarlo cuando alguien lo nombra. En otras palabras,
después de escuchar y observar a otra persona nombrar un estimulo, el nifio puede
nombrarlo en respuesta a una pregunta (por ejemplo, “¢Qué es?”), puede nombrarlo sin
antecedentes verbales (por ejemplo, cuando el nifio mira un cuento y ve una gaviota
puede nombrarla “gaviota”) y puede sefialar el estimulo cuando le piden que lo haga (por
ejemplo, cuando el padre dice “¢Ddénde esta la gaviota?” y el nifio la sefiala). Gracias a
esta capacidad un nifio puede adquirir nuevas palabras y seleccionar objetos. A partir de

la exposicion del nifio al emparejamiento de observar un objeto y escuchar el nombre del
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objeto, el nifio es capaz de generar nuevas habilidades como las de nombrar y
seleccionar un objeto nuevo.

El area de desarrollo social sigue un proceso similar al de otras areas. Nielsen y
Dissanayake mostraron que los nifios adquieren, inicialmente, habilidades basicas de
imitacion que seran claves para aprendizajes posteriores como las habilidades de juego
(2004). Entre el primer y segundo afo los nifios empiezan a manipular juguetes u
objetos hasta. Progresivamente, los nifios van desarrollando habilidades de juego
simbolico (Howes y Matheson, 1992; Jackowitz y Watson, 1980) como simular acciones
con objetos diferentes, o incluso simular que son otras personas. Por ejemplo, cuando los
nifnos juegan a las profesiones. Ademas, los nifios se inician en el ambito de las
interacciones sociales con otras personas, inicialmente con los padres, cuidadores y
familia y posteriormente con otros nifios y personas del entorno. El éxito en nuestras
interacciones sociales esta determinado en parte por la capacidad para tomar la
perspectiva de otras personas y actuar en base a ella (Begeer, Malle, Nieuwland y
Keysar, 2010; Watson, Nixon, Wilson y Capage, 1999). Por ejemplo, cuando un nifio
observa que otro se cae y acude hacia ese nifo a interesarse por si esta bien y ayudarle,
podemos decir que este nifio se ha puesto en la perspectiva del otro nifio al considerar
gue se ha podido hacer dafio y que puede necesitar ayuda. Ahora bien, para que un nifio
llegue a este nivel sofisticado de toma de perspectiva en relacién con los demas, debe
iniciarse en la adquisicion de habilidades mas sencillas que progresivamente conformaran
un repertorio que permitan a la persona manejarse con éxito en sus interacciones
sociales con otras personas (Spradlin y Brady, 2008).

2. 1. Definicion y funcionalidad de toma de perspectiva visual

Los psicélogos del desarrollo han identificado algunas de las habilidades previas
gue debe adquirir un nifio para poder ponerse en la perspectiva de otra persona. Existe
cierto consenso en que la toma de perspectiva visual es el punto de partida para la
posterior adquisicién de habilidades mas complejas de toma de perspectiva de tipo

cognitivo o afectivo (por ejemplo, realizar inferencias sobre los pensamientos o bien
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sobre las emociones de otra persona, respectivamente) (Charman et al., 2000; Farrant,
Fletcher y Maybery, 2006). La toma de perspectiva visual es la capacidad para realizar
inferencias sobre lo que uno mismo y otra persona esta viendo y cémo lo esta viendo
(Gzesh y Surber, 1985). Por ejemplo, una situacién en la que se pone de manifiesto la
capacidad de toma de perspectiva visual es cuando un grupo de ninos esta jugando al
escondite: varios niflos deben ocultarse de otro nifio que a su vez debe encontrarlos. Los
nifios que se ocultan deben tomar la perspectiva visual del otro para identificar lo que
éste puede y no puede ver desde su posicidn; esta capacidad sera la que les permita
ganar en el juego.

La capacidad de toma de perspectiva visual sirve para: (a) hacer que otras
personas tengan percepciones. Por ejemplo, un nifio puede mostrar a su madre un dibujo
de un cuento que esta viendo. (b) Privar de percepciones visuales a otras personas. Por
ejemplo, un nifio puede ocultar a otro nifio un juguete guardandolo en una caja, de
forma que ambos dejan de percibir visualmente dicho objeto. (c) Realizar inferencias
sobre las percepciones visuales de otra persona acerca de lo que dicha persona esta
viendo o no, o como lo esta viendo. Por ejemplo, cuando dos ninos estan jugando con
una casa de juguete y cada uno estd ubicado en una posicion diferente con respecto a la
casa, ambos tendran percepciones visuales diferentes que tendran que tener en cuenta
durante su juego. Los nifios adquieren estas funciones de la toma de perspectiva visual a
partir de actos y experiencias de tipo perceptivo visual.

2.2. Primeros estudios y origen del analisis de toma de perspectiva visual

2.2.1. Piaget

Para comprender mejor el interés por la capacidad de toma de perspectiva visual
conviene retroceder a mediados del siglo pasado. En concreto, al afio 1956 cuando Piaget
e Inhelder publicaron su primer trabajo sobre la ontogénesis del conocimiento espacial en
los nifios. A partir de la exposicién a diferentes actividades sociales, Piaget e Inhelder
observaron que los nifios pequefios a menudo fallan en adaptar su conversacion a las

necesidades del oyente y, ademads, muestran una falta de cooperacién en tareas de
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colaboracién y de juego. En base a estas observaciones, Piaget e Inhelder evaluaron si
los nifios eran capaces de ponerse en el punto de vista de otra persona, en el sentido
literal de ser capaces de identificar lo que otra persona puede ver. Para lograr este
objetivo disefiaron la denominada tarea de las tres montafas. Los participantes fueron
ninos con edades comprendidas entre los 7 y los 9 afios. En esta tarea, el nifio se sentd
en frente de un escenario compuesto por tres montafias, cada una de las cuales era de
color diferente y se colocdé una mufieca que observd las montafias desde un punto de
vista diferente al del nifno. A continuacién, se le presentd al nino un conjunto de
fotografias de las montafas tomadas desde diferentes angulos y se le pidié que
seleccionase la fotografia que mostraba cémo veia la mufieca las montafias. El andlisis de
los resultados mostré que los nifios por debajo de los 9 afios fallan en esta tarea y que
nifios incluso mayores de 7 afios tienden a seleccionar su propio punto de vista. En
palabras de Piaget e Inhelder “el nifio falla en identificar que diferentes observadores
tienen diferentes perspectivas y parecen contemplar su propio punto de vista como el
Unico posible” (p.213). Este resultado ha sido ampliamente replicado (Aebli, 1967; Coie,
Costanzo y Farnill, 1973; Cox, 1977; Dodwell, 1963; Fishbein, Lewis y Keiffer, 1972;
Garner y Plant, 1972; Gullo y Bersani, 1983; Jacobsen y Waters, 1985; Liben, 1978;
Salatas y Flavell, 1976; Shantz y Watson, 1971).

Segun Piaget e Inhelder, los nifos pequefios no son capaces de considerar su
punto de vista como uno de los posibles y coordinarlo con otros puntos de vista
diferentes, de forma coherente, para realizar inferencias sobre lo que uno mismo y otra
persona ve. Esta incapacidad para apreciar y coordinar diferentes puntos de vista se
denomina “egocentrismo”. Piaget describidé el egocentrismo como una manifestacion del
pensamiento del nifio propia de la etapa de desarrollo preoperacional. Durante esta
etapa, el nifo asimila la realidad con respecto a sus propios esquemas de accion y esta
dominado por los aspectos inmediatos de la situacién. Ademas, durante esta etapa el
egocentrismo determinara la conducta social del nifio. Sin embargo, cuando el

pensamiento del nifio se organiza de forma coherente en un sistema reversible con la
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llegada de las operaciones concretas, en torno a los 7 afios, entonces se produce “una
transformacién de la centracion subjetiva en todas las areas al descentramiento, que es
tanto cognitivo, social asi como moral” (Piaget e Inhelder, 1969). En este momento, el
nino comienza a adquirir las nociones de conservacion y de clasificacién y junto con ellas
la comprensién de que su propia perspectiva es una mas entre otras posibles.

Sin embargo, una gran cantidad de evidencia contradictoria, fruto de nhumerosos
trabajos, ha cuestionado la explicacion de Piaget e Inhelder sobre el egocentrismo. En
concreto, varios factores no relacionados con el desarrollo podrian explicar el rendimiento
de los nifios en este tipo de tareas. Por ejemplo: el tipo de estimulos presentados, el tipo
de respuestas solicitado e incluso la naturaleza del otro observador. Por tanto, bajo
ciertas circunstancias los nifios pequefios pueden mostrar toma de perspectiva no
egocéntrica.

2.2.2. Flavell

Flavell y sus colegas constituyeron otro grupo destacado de investigacion sobre la
capacidad de toma de perspectiva visual. En base a los resultados de sus investigaciones,
describieron dos niveles de desarrollo del conocimiento sobre la perspectiva visual. En un
primer momento del desarrollo aparece el Nivel 1 de toma de perspectiva visual, el nifio
puede inferir de forma correcta que objeto puede ver y no ver otra persona.
Posteriormente en el desarrollo aparece el Nivel 2, el nifio reconoce que un objeto visible
simultdneamente para dos personas puede dar lugar a diferentes experiencias visuales,
si ambos lo observan desde posiciones diferentes.

A partir de una serie de estudios, Flavell y sus colegas identificaron en qué
momento del desarrollo los nifios adquieren las capacidades de toma de perspectiva
visual. En relacién con el Nivel 1 de toma de perspectiva visual, los nifios de 2 afios ya
son capaces de orientar un dibujo o un juguete de forma que pueda ser visto por otra
persona (Lempers, Flavell y Flavell, 1977). Hacia los 2 afios y medio, los nifios son
capaces de ocultar objetos a otros (Flavell, Shipstead y Croft, 1978; Hobson, 1980).

Entre los 2 afios y medio y los 3 afos los nifios son capaces de hacer predicciones
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verbales sobre lo que otra persona y él mismo estan viendo (Flavell, Everett, Croft y
Flavell, 1981; Masangkay et al. 1974). En relacién con el Nivel 2 de toma de perspectiva
visual, los nifios entre los 4 y 5 afios son capaces de identificar que ellos mismos y otra
persona pueden ver un mismo objeto desde perspectivas diferentes, debido a que ambos
se encuentran en posiciones diferentes con respecto a ese objeto (Masangkay et al.
1974). Por ejemplo, dos personas pueden estar observando una misma casa desde
posiciones diferentes, de forma que una de ellas puede observar la entrada de la casa,
mientras la otra observa la parte trasera de la casa. Posteriormente, a partir de los 6
anos los ninos comienzan a superar tareas mas complejas como las planteadas por
Piaget e Inhelder (1956).

La identificacidon de la percepcion visual de otra persona se logra, segun Flavell y
sus colegas, por medio de determinados procesos cognitivos. Los procesos cognitivos se
refieren a las operaciones mentales que realiza una persona para representar
visualmente como percibe uno mismo y otra persona, si bien, no son observables y, por
tanto, se hipotetiza sobre su existencia y funcionamiento. En concreto, Flavell y sus
colegas hipotetizaron que para realizar inferencias correctas sobre toma de perspectiva
visual, los nifios deben realizar una serie de calculos a los cuales deben aplicar unas
reglas. Los calculos se refieren a los procesos cognitivos que el nifio debe usar para
identificar como un escenario es visto por otro observador en otra posicién (por ejemplo,
rotacion mental o imaginarse a uno mismo en la posicién del observador). Ademas, a
estos calculos se les aplican unas reglas que se refieren a las relaciones generales entre
las posiciones del observador y la experiencia visual. Salatas y Flavell (1976) propusieron
unas reglas especificas que son adquiridas en una secuencia de desarrollo: (a) regla “una
posicion —una perspectiva”: un observador sélo tiene una percepcion visual desde
cualquier punto de vista; y (b) regla “diferentes posiciones —diferentes perspectivas”:
una perspectiva no puede ser vista desde mas de una posicidn, dado que dos
observadores en diferentes posiciones tienen experiencias visuales diferentes. Por tanto,

Flavell y sus colegas consideraron que el éxito en las capacidades de toma de perspectiva
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visual se debe a la adquisicién de determinadas reglas que son aplicadas en procesos
cognitivos.

2.3. Toma de perspectiva visual en niifos diagnosticados con autismo

Las investigaciones realizadas sobre toma de perspectiva visual en nifios con
autismo muestran que en el Nivel 1 muchos de los nifios evaluados no suelen mostrar
dificultades y que la adquieren en edades tempranas (Baron- Cohen, 1989; Hobson,
1984; Leslie y Frith, 1988). Sin embargo, las investigaciones realizadas sobre el Nivel 2
muestran que cuando se emplean tareas sencillas los nifios con autismo no tienen
dificultades (Reed y Peterson, 1990) y que cuando se emplean tareas mas complejas si
encuentran dificultades (Yirmiya, Sigman y Zacks, 1994).

Algunas de las explicaciones que se dan al rendimiento de los nifios con autismo
en este tipo de pruebas parten de teorias. Por ejemplo, Leslie (1987) planted la teoria de
la disociacién. Segun esta teoria, los niflos con autismo encuentran mas dificiles las
tareas del Nivel 2, porque exigen diferenciar entre cdmo uno mismo y otra persona ven
un mismo escenario desde perspectivas diferentes; pero no ocurre lo mismo con las
tareas del Nivel 1, que son relativamente mas faciles. Por otra parte, Langdon y
Coltheart (2001) plantearon la teoria de la simulacién. Segun esta teoria, las tareas de
toma de perspectiva visual y de teoria de la mente son dificiles para los nifios con
autismo porque implican “imaginarse a uno mismo en la perspectiva de otra persona”.
Finalmente, Baron-Cohen (1995) planted la teoria modular. Segun esta teoria, el
procesamiento de la direccién de la mirada y de ver estd gobernado por el “detector de la
direccién del ojo”. Las personas con autismo son capaces de solucionar las tareas de
toma de perspectiva visual porque pueden usar las representaciones diadicas (de la
forma [agente-relacién-objeto]; por ejemplo, [investigador-ve-bloque]) construidas por
su “detector de direccién de 0jo”, el cual, segun esta teoria, funciona normal porque esta
intacto.

En resumen, la toma de perspectiva visual permite a una persona realizar

inferencias sobre la percepcién visual de otra persona, para identificar qué ve y como lo
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ve. Esta capacidad ha sido analizada fundamentalmente desde el ambito de la psicologia
del desarrollo. El primer objetivo de las investigaciones realizadas sobre toma de
perspectiva visual fue identificar la presencia o ausencia de esta capacidad tanto en nifios
de desarrollo tipico como en ninos con trastornos o déficits especificos. El segundo
objetivo fue tratar de identificar en qué momento del desarrollo se adquiere esta
capacidad y los datos muestran que se adquiere en edades tempranas. Ademas, los
psicologos del desarrollo han enfatizado la importancia de la toma de perspectiva visual
en la posterior adquisicion de capacidades mas complejas, en concreto, las relacionadas
con la teoria de la mente. Sin embargo, las investigaciones no dejan claro cuales son las
habilidades requisitas que necesita aprender un nifio para poder adquirir posteriormente
la capacidad de toma de perspectiva. Ademas, la mayor parte de los investigadores se
remiten a constructos cognitivos o a teorias que explicarian en si mismas la presencia o
ausencia de esta capacidad.

Nuestro objetivo es analizar la capacidad de toma de perspectiva visual de una
forma objetiva en base a las conductas que manifiestan la presencia o ausencia de esta
capacidad. Ademas, otro objetivo es identificar cudles son las habilidades previas que
debe adquirir un nifio para mostrar posteriormente la capacidad de toma de perspectiva
visual. Finalmente, analizaremos las habilidades de toma de perspectiva visual en nifios

diagnosticados con autismo o con trastorno generalizado del desarrollo.
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3. Nivel 1 de toma de perspectiva visual

Esta habilidad consiste en realizar predicciones correctas sobre la percepcion
visual de otra persona cuando ambos estan en un mismo contexto y estan viendo
simultdneamente objetos diferentes. A continuacién se presentan varios estudios que
tuvieron como objetivo evaluar el Nivel 1 de toma de perspectiva visual (TPV1). Primero,
se presentan estudios cuyo objetivo fue evaluar esta habilidad en nifios de desarrollo
tipico; segundo, estudios cuyo objetivo fue evaluar esta habilidad en nifios con trastornos
especificos o algun tipo de discapacidad; tercero, estudios cuyo objetivo fue identificar
las posibles habilidades requisitas para la posterior adquisicién de TPV1.

3.1. Estudios de evaluacion de TPV1 en niifios de desarrollo tipico

Los primeros estudios sobre toma de perspectiva visual tuvieron como objetivo
identificar a qué edad adquieren los ninos esta habilidad durante su desarrollo. La
mayoria de los estudios evaluaron la presencia o ausencia de toma de perspectiva visual
en nifos de desarrollo tipico (e.g., Charman et al., 2000; Flavell, Abrahams, Croft y
Flavell, 1981; Masangkay et al., 1974). Las tareas disefiadas para evaluar TPV1 son de
tres tipos en funcién de la modalidad de la respuesta: (a) tareas con respuesta verbal,
(b) tareas con respuesta manipulativa y (c) tareas con respuesta de observacion.

3.1.1. Tareas para evaluar TPV1 con respuesta verbal

Las primeras tareas disefladas para evaluar toma de perspectiva visual exigieron
al participante respuestas verbales. Masangkay et al. (1974) disefiaron este tipo de
tarea, que consistio en presentar al nifio una tarjeta con un dibujo diferente en cada cara
(por ejemplo, un dibujo de un gato en una cara y un dibujo de un perro en la otra cara).
Antes de comenzar la prueba, el investigador pidié al nifio que nombrara el dibujo que
habia en cada cara de la tarjeta. A continuacidn, el investigador colocé la tarjeta entre el
nino y él, de forma que cada uno vio simultadneamente un dibujo diferente. Después, el

investigador preguntd al nifio, “¢Qué ves ti?” y “éQué veo yo?” En esta tarea el nino
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pudo mirar el dibujo que habia en la cara de la tarjeta orientada hacia el investigador.
Entre los 2 afios y los 2 afios y 11 meses, 11 de los 16 nifios superaron esta tarea. A
partir de los 3 anos, 8 de los 9 ninos realizaron correctamente la tarea. Asi pues, los
ninos de desarrollo tipico comienzan a superar este tipo de tarea entre los 2 y los 3 afios.
Posteriormente, Flavell et al. (1981) replicaron esta tarea con 15 nifios de entre 3 afios y
3 afios y 11 meses. Todos los nifios respondieron correctamente a todas las preguntas
sobre la perspectiva del investigador, asi como sobre su propia perspectiva. Rosser
(1983) replico la tarea de Masangkay et al. con nifios con edades comprendidas entre los
4 y 8 afios. Ademas, introdujo una modificacién en su procedimiento que consistioé en
iniciar la tarea con la siguiente pregunta “éTUa y yo estamos viendo el mismo dibujo?” Los
resultados mostraron que a partir de los 4 afios los nifios superan este tipo de tarea. Por
su parte Charman et al. (2000) replicaron la tarea de Masangkay con nifios de 3 afios y 8
meses. El procedimiento fue el mismo excepto que el investigador pregunté al nifio “Tu
puedes ver el perro y éyo puedo ver el _ ?” Ademas, el investigador sefialé cada cara
de la tarjeta para ayudar al nifio a responder. Strayer (1980) y Gjerde, Block y Block
(1986) replicaron el dato de que a partir de los 3 afios los nifios de desarrollo tipico
comienzan a superar este tipo de tarea. Por otra parte, Gjerde et al. (1986) evaluaron la
presencia o ausencia de TPV-1. Ademas, analizaron el tipo de errores que cometieron los
nifios en este tipo de tarea. Los resultados mostraron que el 49% de los errores fueron
respuestas egocéntricas. Una respuesta egocéntrica consiste en que el nifio sélo nombra
aquello que el esta viendo, independientemente de si se le pide su perspectiva o la de
otra persona.

Los datos muestran que cuando TPV1 es evaluado con tareas que exigen una
respuesta verbal, los nifios de desarrollo tipico comienzan a superarlas de forma
independiente alrededor de los 3 afnos. Una caracteristica interesante en los estudios
presentados es la falta de un procedimiento estandarizado. En consecuencia, resulta
dificil obtener datos mas sistematizados sobre el momento concreto de adquisicién de

TPV1. Ademas, en algunos de los procedimientos presentados como el de Masangkay et
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al. (1974) o el de Charman et al. (2000) la evaluacién no resulta del todo objetiva
porque presentan ayudas al participante, como permitirle observar el dibujo de la otra
persona o bien presentar en la pregunta las dos posibles opciones de respuesta. Por
tanto, estos datos no proporcionan una informacién objetiva sobre la presencia o
ausencia de la habilidad, porque las ayudas presentadas pueden haber mediado en la
facilitacion de la respuesta correcta; lo cual indicaria que el nifio todavia no es capaz de
realizar independientemente la tarea.

3.1.2. Tareas para evaluar TPV1 con respuestas manipulativas

En este tipo de tareas, el nifio tiene que ocultar un objeto a un adulto o mover
una pantalla para que el adulto pueda o no pueda ver un determinado objeto. Lempers et
al. (1977) y Flavell, Shisptead y Croft (1978) fueron los primeros en disefiar una tarea de
este tipo. En ambos estudios, cada nifio tuvo que ocultar un objeto o colocar una pantalla
de forma que la otra persona no pudiese verlo desde su perspectiva. Ademas, el nifio
tuvo que responder si otra persona podia ver o no un objeto que estaba totalmente
oculto o parcialmente visible para otra persona. Participaron nifios con edades
comprendidas entre un afio y 3 afios. Los resultados mostraron que a partir de los 2 afios
y medio los nifios ya son capaces de ocultar objetos a otras personas desde diferentes
perspectivas. Sin embargo, los nifios mas pequenos tienen mas dificultades en mover
una pantalla para ocultar un objeto a otra persona. Estos resultados fueron
posteriormente replicados en otros estudios (e.g., Hughes y Donaldson, 1979; McGuigan,
2007a, 2007b, 2009; McGuigan y Doherty, 2002). También se disefiaron otro tipo de
tareas para evaluar esta habilidad de toma de perspectiva de visual en nifios pequefios.
Moll y Tomasello (2006) evaluaron a nifios de 18 y 24 meses en una tarea manipulativa
de toma de perspectiva visual. En su estudio, el nifio tuvo que identificar el objeto que no
era visible para otra persona y entregarselo. Para lograr este objetivo se presentaron dos
objetos sobre una mesa, uno de ellos estuvo oculto tras una barrera para el investigador
y visible para el nifio y el otro objeto fue visible para ambos. A continuacién, el

investigador le pidid al nifio que le entregase el juguete que no podia ver. Para ello el
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investigador dirigido su mirada a la vez que movio su cabeza entre el objeto visible y el
oculto. Los nifios de 24 meses fueron capaces de identificar lo que otra persona no veia,
pero so6lo cuando estuvieron presentes algunas claves en la conducta del adulto como
girar la cabeza y alternar la mirada entre el objeto visible y el oculto.

Los estudios presentados anteriormente para evaluar TPV1 con respuestas
manipulativas fueron mas sistematicos en su procedimiento que los estudios con
respuestas verbales. Los datos muestran que los nifios a partir de los 2 afios son capaces
de identificar con ayudas lo que otra persona no ve y a partir de los 2 afios y medio
pueden ocultar un objeto de la visién de otra persona. Sin embargo, falta por identificar
el momento en el cual los nifios son capaces de identificar lo que otra persona no puede
ver de forma independiente, sin utilizar ningun tipo de ayuda.

3.1.3.Tareas para evaluar TPV1 con respuestas de observacion

Las investigaciones mas recientes han usado tareas basadas en el paradigma de
los tiempos de observacion para evaluar TPV1. En este tipo de estudios, los
investigadores registran los tiempos de observacion de los nifios hacia las acciones de
otras personas u objetos presentes. Ademas, este tipo de estudios permite evaluar las
primeras fases de aprendizaje de la capacidad de TPV1 en nifios con edades
comprendidas entre los 12 y 24 meses. Sodian, Thoermer y Metz (2007) mostraron que
los nifios de 14 meses son capaces de discriminar entre lo que otra persona ve y no ve.
Los nifios de 14 meses miran durante menos tiempo a una persona que esta cogiendo un
objeto nuevo y visible para dicha persona, frente a otro objeto anteriormente cogido y
gue no es visible para esa persona. Por el contrario, los nifios de 14 meses miran durante
mas tiempo a una persona que intenta coger un objeto nuevo frente a otro objeto
anteriormente cogido, cuando ambos objetos son visibles simultdneamente para dicha
persona. Por tanto, desde edades tempranas los nifios miran mas tiempo hacia objetos
que son visibles a otras personas y menos tiempo cuando los objetos no son visibles a
otras personas. En esta linea, Poulin-Dubois, Sodian, Metz, Tilden y Schoeppner (2007)

realizaron varios experimentos con el objetivo de evaluar la habilidad de discriminar
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entre lo que otra persona ve y no ve. Participaron nifios de 14, 18 y 24 meses. Los nifios
observaron dos peliculas en las cuales un protagonista pudo observar la localizaciéon de
un objeto oculto (condiciéon de acceso visual) o por el contrario el protagonista tuvo los
ojos vendados y no pudo observar la localizacion del objeto oculto (condicién de no
acceso visual). Cuando se le pidié al protagonista que buscase el objeto oculto, este
sefiald hacia la localizacién correcta o hacia la localizacién incorrecta. Los resultados
mostraron que los ninos de 18 meses miraron durante mas tiempo hacia la accién no
esperada, es decir la localizacién incorrecta en la condicién de acceso visual. Ademas,
estos resultados fueron obtenidos cuando estuvieron presentes otras claves en la
conducta del protagonista como alternar la mirada y girar la cabeza hacia las diferentes
localizaciones. A partir de los 24 meses, los nifilos son capaces de discriminar entre lo que
otra persona ve y no ve sirviéndose sélo de claves como la mirada.

3.2. Estudios de evaluacion de TPV1 en niifios con trastornos especificos o
algun tipo de discapacidad

Se han realizado investigaciones sobre TPV1 que evaluaron esta capacidad en
ninos con trastornos especificos o algun tipo de discapacidad y ademas analizaron su
rendimiento en este tipo de tareas. Las investigaciones se realizaron con nifios
diagnosticados con autismo, con nifios con discapacidad intelectual y con nifios con
dafio especifico del lenguaje o del habla.

3.2.1. Estudios de evaluacién de TPV1 en nifios diagnosticados con autismo o con
discapacidad intelectual

Entre los estudios realizados para evaluar TPV1 con respuestas verbales destaca
el realizado por Dawson y Fernald (1987). El objetivo fue evaluar la relacion entre TPV1
y la conducta social en nifios con autismo. Participaron 16 personas con autismo con
edades comprendidas entre los 6 y 14 afios que fueron evaluados en 5 tareas. Entre
ellas, emplearon una tarea en la que investigador presentd un cubo con un dibujo
diferente en cada cara. En cada ensayo, el participante y el investigador veian

simultdneamente un dibujo diferente. El participante tuvo que nombrar el dibujo que

34



Ensefianza y adquisicion de las capacidades de toma de perspectiva visual

veia él y el dibujo que veia el investigador. La puntuacion media maxima posible para
las 5 tareas evaluadas fue 18; sin embargo, los participantes obtuvieron una puntuacion
media total de 7.8. Este dato no proporciona informacién sobre el rendimiento en cada
tarea, sino el computo total. Por tanto, no podemos saber si los participantes con
autismo superaron este tipo de tarea y no otras, o viceversa. En otro estudio, Leslie y
Frith (1988) evaluaron a nifios diagnosticados con autismo en una tarea de TPV1 en la
gue el nifio tuvo que responder verbalmente “si” o “no” con respecto a un objeto que se
oculté o se mostré a una mufeca. Todos los nifios evaluados superaron sin errores este
tipo de tarea. Posteriormente, Tan y Harris (1991) replicaron el estudio de Leslie y Frith
con el objetivo de comparar el rendimiento entre nifios diagnosticados con autismo vy
ninos de desarrollo tipico en varias tareas de toma de perspectiva visual y de
pensamiento falso. De nuevo, los resultados no mostraron diferencias significativas en
el rendimiento, ya que ambos grupos de nifios superaron sin dificultades este tipo de
tarea. Finalmente, Lee, Hobson y Chiat (1994) analizaron y compararon el rendimiento
entre nifios diagnosticados con autismo y nifios con discapacidad intelectual en la tarea
de TPV1 disefiada por Masangkay et al. (1974). Los resultados mostraron que 15 de los
25 nifios diagnosticados con autismo y 16 de los 25 nifios con discapacidad intelectual
respondieron correctamente a todas las preguntas sobre su perspectiva y la de otra
persona. Por tanto, no existen diferencias entre el rendimiento de los nifios
diagnosticados con autismo y los nifios con discapacidad intelectual. En ambos casos,
mas de la mitad de los nifos superaron la tarea de TPV1.

Entre los estudios realizados para evaluar la capacidad de TPV1 con respuestas
manipulativas destaca el estudio de Hobson (1984). El objetivo fue comparar el
rendimiento entre niflos diagnosticados con autismo, niflos de desarrollo tipico y nifos
con sindrome de Down en una réplica de la tarea de Flavell et al. (1978). Hobson pidi6 a
los nifios que ocultasen un mufieco de otros mufiecos, en un escenario con dos casas
que se colocaron en diferentes posiciones y que sirvieron como barrera para ocultar a

los mufiecos. Los resultados no mostraron diferencias significativas entre el rendimiento
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de ninos diagnosticados con autismo, nifios de desarrollo tipico y nifios con sindrome de
Down. La mayor parte de los nifios superaron la tarea sin errores. Sin embargo, los
nifios diagnosticados con autismo cometieron menos errores en este tipo de tarea que
los nifios con sindrome de Down. Por otra parte, Dawson y Fernald (1987) emplearon la
tarea de los cubos para evaluar TPV1 con respuestas manipulativas. En esta tarea,
utilizaron dos cubos idénticos. En cada una de las cuatro caras verticales habia un
dibujo diferente. En primer lugar, el investigador mostré uno de los cubos al nifio y le
pidié que caminase alrededor del cubo para ver y nombrar cada uno de los dibujos. A
continuacion, el investigador mostré el segundo cubo y lo roté aleatoriamente
presentado una cara diferente al nifio en cada ensayo. En cada ensayo, se pidi6 al nifio
que girase el otro cubo hasta que pudiese ver el mismo objeto que estaba viendo el
investigador en su cubo. Esta tarea se puntud conjuntamente con otras cuatro tareas,
entre ellas una con respuesta verbal presentada anteriormente. La puntuacién media de
todos los participantes fue de 7.8 de una puntuacion media maxima de 18. De nuevo,
este dato fue baremado de forma conjunta para todas las tareas. Por tanto, no podemos
saber si los nifios diagnosticados con autismo superaron este tipo de tareas y fallaron
otras, o viceversa. Finalmente, Reed y Peterson (1990) evaluaron y compararon el
rendimiento entre niflos diagnosticados con autismo, nifios con discapacidad intelectual
y ninos de desarrollo tipico en varias tareas de TPV y cognitiva. Todos los nifios fueron
evaluados en una tarea de TPV1 con respuesta manipulativa que consistié en ocultar un
mufieco de la perspectiva de otro. Doce de los 13 nifios diagnosticados con autismo
superaron la tarea, asi como todos los nifios con discapacidad intelectual y los nifios de
desarrollo tipico. Por tanto, estos datos muestran que los nifios superan este tipo de
tarea con respuesta manipulativa, independientemente del diagndstico o discapacidad.

3.2.2. Estudios de evaluaciéon de TPV1 en nifios con dafio especifico en el
lenguaje y/o habla

Falkman, Sandberg y Hjelmquist (2005) evaluaron y compararon el rendimiento

entre nifios con danos fisicos y severos del habla y nifios de desarrollo normal.

36



Ensefianza y adquisicion de las capacidades de toma de perspectiva visual

Participaron nifios con diagnostico de anartria o disartria, por lo que ninguno tenia una
habilidad de habla comprensible. Los nifios fueron evaluados en varias tareas de teoria
de la mente, entre ellas una versién adaptada de la tarea de Masangkay et al. (1974)
de TPV1. Por un lado, sélo se formularon preguntas sobre la perspectiva del
participante. Por otra parte, el nifio tuvo que sefalar el dibujo correspondiente entre
cuatro tarjetas colocadas sobre la mesa. Ademas, al finalizar la prueba el investigador le
pregunto “éQué dibujo has visto?” Todos los nifios superaron esta tarea y no se
encontraron diferencias significativas entre el rendimiento de los nifios con anartria o
disartria y los nifios de desarrollo tipico. Por otra parte, Farrant et al. (2006) evaluaron
y compararon el rendimiento entre nifios con un dafio especifico del lenguaje y nifios de
desarrollo tipico en la tarea verbal de TPV1 de Masangkay et al. Los nifios con dafo
especifico del lenguaje se caracterizaron por retrasos o desérdenes en la adquisicion y
desarrollo del lenguaje, a pesar de tener una audicién y capacidad no verbal normal, en
ausencia de dafios neuroldgicos. Todos los nifios superaron la tarea de TPV1 y no se
encontraron diferencias significativas en el rendimiento entre ambos grupos de nifios.
Por tanto, es posible que las habilidades verbales que necesita adquirir un nifio para
superar este tipo de tareas no sean complejas.

Los datos presentados muestran un patréon de rendimiento similar entre los ninos
de desarrollo tipico y los nifios con algun trastorno especifico o discapacidad. Ademas,
tampoco se encuentran diferencias significativas en el rendimiento entre los diferentes
tipos de trastornos o discapacidades. De forma general, los nifios superan las tareas
estandarizadas de TPV1 con respuesta manipulativa. Sin embargo, la falta de un
procedimiento estandarizado en las tareas de TPV1 con respuesta verbal muestra la
variedad de resultados en funcidn del tipo de respuesta exigido o del nimero de
estimulos presentados. De esta forma, cuando se evalla la discriminacion entre lo que
Ve y No ve uno mismo y otra persona con las respuestas verbales como “si” y “no”, los
nifios superan la tarea sin errores. En cambio, cuando se replica la tarea de Masangkay

et al. (1974) un 60% de los nifios diagnosticados con autismo o con discapacidad
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intelectual superan la tarea, mientras que todos los nifios con dafio especifico del
lenguaje superan la misma tarea. Para poder explicar estos resultados seria necesario
conocer el repertorio de habilidades que tienen los nifios e incluso analizar el patrén de
respuestas en las tareas evaluadas. El analisis global de los resultados no proporciona
indicadores de las posibles causas de este rendimiento.

3.3. Estudios sobre identificacion de habilidades requisitas de TPV1.

Otros estudios tuvieron como objetivo identificar las relaciones entre TPV1 y otras
posibles habilidades requisitas de ésta. Es decir, habilidades que deben ser aprendidas
previamente en el desarrollo y que permitirdn la adquisicidon posterior de la capacidad de
TPV1. En concreto los investigadores se centraron en dos posibles habilidades requisitas
de TPV1: (a) la habilidad de atencién conjunta y (b) la habilidad de comprensién y
produccion de los pronombres personales “yo” y “tu.”

3.3.1. Estudios sobre la habilidad de atencion conjunta como requisita para la
adquisicion de TPV1

El término de atencién conjunta ha sido ampliamente definido. La atencién
conjunta se considera como una de las primeras formas de conducta social y
comunicativa, en la cual dos personas comparten un foco de atencion sobre un objeto o
evento (Bakeman y Adamson, 1984; Bruner, 1974). Por otra parte, Mundy, Sigman y
Kasari (1994) definen la atencidon conjunta como “el uso en ninos pequefios de gestos y
de contacto visual para coordinar su atencién con la de otra persona, con el fin de
compartir la experiencia sobre un objeto o un evento interesante”.

La adquisicidon de las habilidades de atencién conjunta comienza en edades
tempranas del desarrollo. Entre los 9 y los 18 meses, los nifios de desarrollo tipico
comienzan a mostrar conductas de atencién conjunta. Los niflos pueden mostrar
conductas de atencion conjunta en dos modalidades: bien en forma de respuestas hacia
la atencidn de otra persona o bien en forma de iniciaciones de atencién conjunta con otra
persona, dirigiendo la atencién de dicha persona hacia un objeto o evento interesante del

ambiente (Charman, 1997). Hacia el final del primer afo, los nifios ya son capaces de
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responder apropiadamente a los intentos de atencién conjunta por parte de los adultos
(Butterworth, 1995). Estos intentos de atencion conjunta de los adultos consisten en que
el adulto cambia la direccidon de su mirada y gira su cabeza hacia un objeto, a la vez que
realiza un gesto convencional, como sefialar directamente hacia el objeto (Scaife y
Bruner, 1975). Los nifios suelen responder a estos intentos de atencion conjunta
siguiendo la mirada del adulto, asi como mirando hacia el objeto y sefalandolo. Mas
tarde (entre los 12 y 14 meses), después de seguir la direccion de la mirada de un adulto
o de sefialar, los nifios comienzan a alternar su propia mirada desde el objeto hacia el
adulto y de nuevo hacia el objeto. La alternancia de la mirada entre el objeto y el adulto
ayuda a asegurarse de que el nifio y el adulto estan centrados en la misma cosa, es
decir, que estdn compartiendo la atencién sobre el mismo objeto. El resultado de
responder a un intento de atencién conjunta del adulto es una interaccion social breve
sobre la atencién compartida y continuada hacia el objeto de atenciéon conjunta. Hacia el
final del primer afio, los nifios también comienzan a iniciar respuestas de atencion
conjunta en respuesta a la presencia de un objeto o evento interesante y a una persona
con la cual compartirlo. Los nifios inician la atencién conjunta usando gestos como
sefialar y mostrar, junto con la alternancia de la mirada. Finalmente, hacia la mitad del
segundo afio, los nifios han desarrollado unas habilidades buenas y coordinadas de
atencién conjunta que toman la forma de alternancia de la mirada y gestos
convencionales. De esta forma, el nifio tiene la oportunidad de interactuar con adultos
sobre el mundo de alrededor.

Warreyn, Roeyers, Oelbrandt y De Groote (2005) analizaron las relaciones entre
la habilidad de toma de perspectiva visual y dos habilidades de atencién conjunta: el
seguimiento de la mirada y el contacto ocular en situaciones ambiguas. Participaron
ninos de desarrollo tipico y ninos diagnosticados con autismo. La tarea usada para
evaluar TPV1 no fue una tarea prototipo de las empleadas comdnmente, sino que
consistié en seguir la mirada de otra persona, e identificar verbalmente o sefialar lo que

otra persona estaba mirando. Esta tarea fue idéntica a la tarea de seguimiento de la
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mirada usada para evaluar la atencion conjunta, con la excepcidon de que en esa tarea
sOlo se valord la conducta de mover y dirigir la cabeza en la misma direccidon que otra
persona. Los nifios con autismo tuvieron un rendimiento mas bajo que los nifios de
desarrollo tipico en la tarea de TPV1 y también en la de seguimiento de la mirada. A
pesar de que este estudio no usd una tarea prototipo de TPV1, si resulta interesante
tener en cuenta los resultados porque tal vez determinadas habilidades de atencién
conjunta, como la de seguimiento de la mirada e identificacién de lo que mira otra
persona, pueden ser necesarias para la posterior adquisicion de la capacidad de TPV1.
3.3.2. Estudios sobre las habilidades de produccién y comprension de los
pronombres personales “yo” y “tu” como requisitas para la adquisicién de TPV1
Segundo, otras investigaciones tuvieron como objetivo analizar las relaciones
entre la adquisicion de los pronombres personales y el rendimiento en las tareas de
TPV1. Loveland (1984) probdé empiricamente las relaciones entre la capacidad de TPV1 y
la comprension y produccién de los pronombres personales “yo” y “td”. Para ello, realizd
un estudio longitudinal con nifios de desarrollo tipico desde que tenian un afio hasta los
tres afos. El resultado fue que sélo los nifios que superaron las tareas de TPV1 fueron
capaces de producir y comprender los pronombres personales. Posteriormente, Ricard,
Girouard y Decarie (1999) estudiaron el desarrollo de |la capacidad de TPV1 en relacién
con la comprension y produccién de los pronombres personales yo, tu y él/ella.
Participaron 24 nifios de desarrollo tipico. Cada nifio fue evaluado en varias tareas de (a)
comprension y produccién de los pronombres personales y (b) TPV1 con respuesta
manipulativa. El andlisis de los resultados no mostré correlaciones significativas entre el
rendimiento en las tareas de TPV1 y la adquisicién de los pronombres personales. Este
dato puede ser explicado por el hecho de que las instrucciones presentadas al nifio en las
tareas de TPV1 no incluyeron pronombres personales, sino los nombres propios de las
personas involucradas en la tarea. Ademas, los resultados mostraron que los nifios que
superaron las tareas de TPV1 habian adquirido la comprensién de los pronombres

personales “yo” y “tu” y la habilidad de produccién del pronombre “yo”, pero no del
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pronombre “tU”. Por tanto, estos resultados muestran que la habilidad de comprensién
de los pronombres personales “yo” y “tu” se adquiere antes que la habilidad de
producirlos verbalmente. En base a estos datos podemos concluir que la habilidad de
produccion de los pronombres personales puede que no sea necesaria para adquirir la
capacidad de TPV1. Lee et al. (1994) compararon el rendimiento en la tarea de respuesta
verbal de Masangkay et al. (1974) cuando se emplean los pronombres personales “yo” y
“tu” y los nombres propios de los participantes en las preguntas. Participaron nifios
diagnosticados con autismo y nifios con discapacidad intelectual; ambos grupos fueron
igualados en edad mental verbal. Quince de los 25 nifios diagnosticados con autismo
superaron la tarea tanto con pronombres personales como con nombres propios y 16 de
los 25 niflos diagnosticados con discapacidad intelectual también superaron ambas
tareas. De modo que los resultados no mostraron diferencias significativas en el
rendimiento entre ambos grupos. A partir de los datos de las investigaciones presentadas
debemos considerar la posibilidad de que la habilidad de comprender los pronombres
personales puede ser necesaria para la adquisicidon posterior de TPV1, ya que son los
pronombres los que determinan la perspectiva en base a la cual debe responder
correctamente una persona, pero no parece exclusiva porque la discriminacién con los
nombres propios también parece suficiente para superar con éxito este tipo de tarea.

3.4. Resumen

TPV1 es la capacidad para realizar predicciones correctas sobre la percepcion
visual de otra persona cuando estan viendo simultaneamente objetos o acciones
diferentes. En primer lugar, las investigaciones tuvieron como objetivo identificar en qué
momento del desarrollo los nifios de desarrollo tipico adquieren esta capacidad. Para
lograr este objetivo se disefiaron tareas que variaron en el tipo de respuestas que se
exigieron al nifio. Los resultados de estas investigaciones mostraron que las tareas con
respuesta manipulativa, en la cual el nifio debe entregar al investigador un objeto o bien
ocultarlo, son superadas a partir de los 2 afios. En cambio, las tareas que evalian TPV1

con respuesta verbal (por ejemplo, presentar una tarjeta con un dibujo diferente en cada
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cara y colocarla entre el nifio y el investigador y después preguntar al nino qué dibujo ve
cada uno) son superadas a partir de los 2 afios y medio. En segundo lugar, otras
investigaciones tuvieron como objetivo evaluar TPV1 en nifios con trastornos o déficits
especificos. Los datos de estas investigaciones mostraron que en el caso de los nifios
diagnosticados con autismo, o con déficit intelectual, al igual que ocurre con los nifos de
desarrollo tipico, tienen un mejor rendimiento en las tareas de TPV1 con respuesta
manipulativa. En el caso de las tareas con respuesta verbal se encontraron resultados
variados, aunque también hay un porcentaje de nifios con autismo que superan estas
tareas. También se analizd el rendimiento en estas tareas de TPV1 en nifios con déficits
especificos del lenguaje, con el objetivo de evaluar la funcién del lenguaje en esta tareas.
Los resultados mostraron que los ninos con déficits especificos del lenguaje superan las
tareas con respuesta verbal. Por tanto, las habilidades verbales necesarias para superar
este tipo de tareas posiblemente no sean complejas. En tercer lugar, otros estudios
tuvieron como objetivo identificar las relaciones entre el TPV1 y otras posibles
habilidades requisitas de ésta. Es decir, habilidades que deben ser aprendidas
previamente en el desarrollo y que permiten la adquisicién posterior de la capacidad de
TPV1. En concreto, se analizaron dos posibles habilidades requisitas: primero, la
habilidad de seguimiento de la mirada y segundo, la habilidad de comprension y
produccion de los pronombres personales “yo” y “tu”. Los resultados de las
investigaciones mostraron que la habilidad de seguimiento de la mirada y la de
comprension de los pronombres personales pueden ser requisitas de TPV1; sin embargo,
el andlisis individualizado de cada una de estas habilidades en relaciéon con TPV1 no deja
claro si cada una de estas habilidades por si solas es suficiente para garantizar la
posterior adquisicién de toma de perspectiva visual. Todavia no se han disefiado estudios
que analicen un posible repertorio de habilidades requisitas de TPV1 y que nos
proporcionen informacién mas detallada sobre la secuencia de adquisicién de este tipo de

capacidad.
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4. Nivel 2 de Toma de Perspectiva Visual

Segun el esquema de desarrollo planteado por Flavell y sus colegas, cuando un
nino ha adquirido TPV1, entonces se iniciaria en la adquisicién del Nivel 2 de toma de
perspectiva visual (TPV2) (Flavell et al., 1978; Flavell et al., 1977; Masangkay et al.,
1974). La capacidad de TPV2 consiste en realizar inferencias correctas sobre la
percepcién visual de otra persona, cuando ambas estan viendo simultdneamente un
mismo objeto o escenario desde perspectivas diferentes. A continuacion se presentaran
varios estudios que tuvieron como objetivo la evaluacion y/o la ensenanza de TPV2.
Primero, se presentaran estudios cuyo objetivo fue evaluar la capacidad de TPV2 en
ninos de desarrollo tipico; segundo, estudios cuyo objetivo fue evaluar la capacidad de
TPV2 en nifios con déficits o trastornos especificos; y tercero, estudios cuyo objetivo fue
ensefar la capacidad de TPV2 en ninos de desarrollo tipico.

4.1. Estudios de evaluacion de TPV2 en niifios de desarrollo tipico

Los primeros estudios sobre TPV2 tuvieron como objetivo, al igual que los
estudios de TPV1, identificar la edad en la cual un nifio adquiere esta capacidad durante
su desarrollo. Para lograr este objetivo, los nifios fueron evaluados en tres tipos de
tareas, que se diferencian en la modalidad de la respuesta: (a) tareas con respuesta de
seleccion, (b) tareas con respuesta de rotacion de escenario y (c) tareas con respuesta
verbal.

4.1.1. Tareas para evaluar TPV2 con respuesta de seleccion

En 1956, Piaget e Inhelder disefiaron la “tarea de las tres montafnas” que se
convertiria posteriormente en el referente de este tipo de evaluacion. En esta tarea, el
nino y el investigador observan simultdneamente desde posiciones diferentes un mismo
escenario compuesto por tres montafias diferentes en forma y tamafio. El nifio debe
identificar la perspectiva del otro observador; para ello debe seleccionar su respuesta
entre varias fotografias correspondientes a cada una de las perspectivas del escenario.

Los resultados mostraron que los nifios comienzan a superar esta tarea entre los 7 y 10
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afios. Estos resultados han sido ampliamente replicados (e.g., Coie et al., 1973; Cox,
1977; Fishbein et al. 1972; Gullo y Bersani, 1983; Jacobsen y Waters, 1985; Liben,
1978; Salatas y Flavell, 1976; Shantz y Watson, 1971). Ademas, Piaget e Inhelder
describieron que cuando un nifno falla en la seleccién del punto de vista de otro
observador es porque tiende a seleccionar su propio punto de vista. En este sentido,
Piaget e Inhelder escribieron sobre este rendimiento “el nifio falla en darse cuenta de que
diferentes observadores pueden tener diferentes perspectivas y parecen considerar su
propio punto de vista como el Unico posible”. Este tipo de rendimiento en las tareas de
toma de perspectiva ha sido etiquetado como “egocentrismo”. Piaget e Inhelder también
emplearon el término “egocentrismo” para describir el rendimiento en otras tareas
cognitivas, asi como en aspectos de la comprensién social.

Otros investigadores pusieron de relieve que bajo determinadas condiciones los
ninos mas pequefios pueden identificar los diferentes puntos de vista perceptivos.
Muchos de estos investigadores consideraron que la tarea de Piaget e Inhelder era
“demasiado compleja espacial y representacionalmente” para los nifilos pequefios y por
tanto optaron por disenar versiones mas simplificadas con el objetivo de identificar este
tipo de TPV2 en nifios mas pequefios. Masangkay et al. (1974) evaluaron TPV2 en nifios
de entre 3 y 5 anos. La tarea disefiada consistié en presentar una mufieca que se colocd
entre el nifio y el observador de forma que cada uno tuvo una perspectiva diferente del
mismo objeto. Ademas, tres munecas tridimensionales idénticas fueron presentadas en
cada una de las tres posibles posiciones (de frente, de espaldas y de lado). El nifio tuvo
gue seleccionar entre estas tres mufiecas aquella que se iguald con su perspectiva o con
la perspectiva del investigador. Los nifios a partir de 5 afios comienzan a realizar
selecciones correctas para cada perspectiva. Otros investigadores replicaron el formato
de la tarea de Masangkay et al. de utilizar un solo objeto en base al cual el nifio debe
identificar su perspectiva y la de otro observador con una respuesta de seleccion. La
Unica diferencia fue que el nifio tuvo que seleccionar su respuesta entre estimulos

bidimensionales, es decir, fotografias. Light y Nix (1983) evaluaron a nifios de entre 4 y
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6 afnos en una version simplificada de la tarea de las tres montafias de Piaget e Inhelder.
En este estudio, el nifio tuvo que seleccionar entre 4 fotos la que se correspondi6 con la
perspectiva de otra observadora, una muifieca, en relacién con dos objetos presentados
sobre una mesa. Los resultados mostraron que cuando los nifios estan en frente del
observador cometen mas errores egocéntricos, que cuando estdn en una posicién lateral
(este) con respecto a la observadora. Un 31% de los nifios superaron la tarea. Gjerde et
al. (1986) replicaron la tarea de Masangkay et al. En esta tarea los nifios tuvieron que
seleccionar entre tres fotografias aquella que se correspondié bien con su perspectiva o
con la de otra persona en base a un objeto presentado. Sélo un 20% de los nifios de 3
afios superaron esta tarea sin errores. Por tanto, estos resultados muestran que cuando
los nifios de 3 afios tienen que hacer sus elecciones entre estimulos bidimensionales el
rendimiento es mejor que cuando las elecciones se realizan entre estimulos
tridimensionales.

4.1.2. Tareas para evaluar TPV2 con respuesta de rotacion de un escenario
giratorio

Otros investigadores replicaron el estudio de Piaget e Inhelder (1956) de las “tres
montanas” cambiando la modalidad de respuesta de seleccién por otra de rotacion de
escenarios tridimensionales. Borke (1975) replicé la tarea de “las tres montafias” en una
versién mas simplificada. Participaron nifios de desarrollo tipico de 3 y 4 afos. En su
estudio, los nifios tuvieron que rotar un escenario tridimensional para reproducir el punto
de vista que tenia otra persona de dicho escenario. Ademas, se analizé si el nimero de
estimulos presentado en un escenario influy6 en el rendimiento de los nifos. Los
resultados mostraron que la respuesta de rotacién de escenarios tridimensionales mejora
el rendimiento en este tipo de tareas y también que cuando se presentan escenarios con
un mayor nimero de estimulos el nimero de respuestas correctas se incrementa. Estos
resultados fueron replicados en otros estudios (e.g., Buckley, Siegel y Ness, 1979). Por
otra parte, Nigl y Fishbein (1974) compararon el rendimiento entre las tareas de TPV2

con respuesta de seleccidén entre varias fotografias y las tareas con respuestas de
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rotacion de un escenario tridimensional. Participaron nifios de 6 y de 10 afos y medio.
Los resultados mostraron que los nifios realizan mejor esta tarea cuando se exigen
respuestas de rotacién de escenarios tridimensionales que de seleccion de fotografias.
Sin embargo, este resultado fue obtenido a partir de la comparacién de dos grupos de
ninos y condiciones diferentes, lo ideal habria sido comparar a los mismos nifios en
diferentes condiciones. Kurdek y Rodgon (1975) también evaluaron el rendimiento de
nifios de 5 a 11 afios en identificar la perspectiva de otra persona en un escenario
giratorio. Los resultados mostraron que a partir de los 10 afios los niflos comienzan a
conseguir un rendimiento perfecto en este tipo de tarea.

4.1.3. Tareas para evaluar TPV2 con respuesta verbal

Otro tipo de tareas evaluaron la presencia o ausencia de TPV2 con respuestas
verbales. Inicialmente, Salatas y Flavell (1976) replicaron la tarea de Piaget e Inhelder
(1956), con la diferencia de que el nifio tuvo que identificar la perspectiva de otros
observadores con respuestas verbales. Participaron ninos de desarrollo tipico divididos en
dos grupos de edad: uno de 6 afios y medio y otro de 8 afios. En esta tarea, el
investigador mostré al nifio cuatro fotografias de las cuatro posibles perspectivas de un
escenario y pidié al nino que identificase si cada una se correspondia con la perspectiva
de otro observador, con las respuestas verbales “si” 0 “no”. Los datos mostraron que a
partir de los 8 afios los nifios comienzan a superar este tipo de tareas. Posteriormente,
Ives (1980) comparé el rendimiento entre respuestas de seleccién de fotografias y
respuestas verbales, en una version simplificada de la tarea de las tres montafias. En su
procedimiento, los nifios tuvieron que identificar la perspectiva de otra persona con
respecto a un objeto. Antes de aplicar los ensayos de prueba, tanto de seleccion de
fotografias como de respuestas verbales, cada nifio realizé un ensayo de entrenamiento
con feedback correctivo para nombrar correctamente las posiciones de un mismo objeto
(de frente, de espaldas y de lado). Los resultados mostraron que los nifios de 3 y 4 afios
obtienen un mayor porcentaje de respuestas correctas cuando la tarea exige una

respuesta verbal que cuando exige una de seleccion. Estos resultados pueden ser
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explicados como un proceso de generalizacidon de los nifios a partir del ensayo de
entrenamiento al resto de ensayos de prueba, mas que como una prueba de evaluacién
en si misma.

Finalmente, Masangkay et al. (1974) disefiaron una tarea con respuesta verbal
con el objetivo de evaluar TPV2 en nifios de desarrollo tipico con edades entre los 3y 6
anos. En esta tarea, se presentd al nifio una tarjeta con un dibujo (por ejemplo, el dibujo
de un elefante). La tarjeta fue colocada entre el participante y el investigador sobre la
mesa, de forma que cada uno tuvo una perspectiva diferente. El investigador formulé al
nino las preguntas sobre su propia perspectiva, “éTu ves (el dibujo) hacia arriba, o tu ves
(el dibujo) hacia abajo?” y sobre la del investigador, “éYo veo (el dibujo) hacia arriba o
yo veo (el dibujo) hacia abajo?” Los resultados mostraron que a partir de los 4 afios los
nifios comienzan a superar este tipo de tarea. Bigelow y Dugas (2008) realizaron un
estudio con el objetivo de identificar las relaciones entre TPV2 y el rendimiento en las
tareas de pensamiento falso. Todos los nifios fueron evaluados en una réplica de la tarea
verbal de TPV2 de Masangkay et al. y en 4 tareas de pensamiento falso. Los resultados
mostraron que 27 de los 40 nifios superaron la tarea de TPV2. Por tanto, este dato
replico el resultado de Masangkay et al.

4.1.4. Variables que influyen en el rendimiento de las tareas de TPV2

Por otra parte, se analizaron varias variables que pueden afectar al rendimiento
en este tipo de tareas. Primero, se observd que el nUmero de respuestas correctas en las
tareas de TPV2 disminuye a medida que aumenta el nimero de estimulos presentados en
el escenario (e.g., Borke, 1975; Fishbein et al., 1972; Gzesh y Surber, 1985; Liben,
1978; Nigl y Fishbein, 1974). Segundo, el nimero de errores aumenta cuando se
incrementa el nimero de elementos interpuestos dentro del escenario visual, lo cual
conlleva una disminucion en la visibilidad del escenario (e.g., Coie et al., 1973; Flavell,
Flavell, Green y Wilcox, 1981; Liben, 1978; Walker y Gollin, 1977). Tercero, el
rendimiento de los nifios es mejor cuando el observador en la tarea es una persona que

cuando es un objeto inanimado, como un mufieco (Cox, 1975; 1977; Fehr, 1979). Por
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otra parte, se estudié el orden de adquisicion de las perspectivas que tiene que
identificar el participante. Los nifios adquieren primero las perspectivas frontal y trasera
para otro observador y posteriormente las perspectivas laterales (Cox, 1977; Gzesh y
Surber, 1985; Jacobsen y Waters, 1985; Light y Nix, 1983; Nigl y Fishbein, 1974; Rigal,
1996; Schachter y Gollin, 1979; Yaniv y Shatz, 1990).

4.2. Estudios de evaluacion de TPV2 en niifios con trastornos especificos o
algun tipo de discapacidad

El objetivo de otros estudios fue comparar el rendimiento entre nifios de
desarrollo tipico y nifios con algun déficit o trastorno especifico, en tareas de TPV2. En
concreto, el interés se centrd en el analisis de nifios diagnosticados con autismo. Reed y
Peterson (1990) compararon el rendimiento de nifios diagnosticados con autismo con
ninos con déficit intelectual y nifios de desarrollo tipico. La evaluacion consistié en una
tarea manipulativa en la cual los nifios tuvieron que orientar un objeto hacia otro
observador de forma que éste pudiese ver un aspecto del objeto (por ejemplo, el
investigador entregd una casa al nino y le pidid que le mostrase a él la puerta de la
casa). Los datos no mostraron diferencias significativas entre los tres grupos de
participantes, ya que todos superaron la tarea. Recientemente, Hamilton, Brindley y Frith
(2009) compararon el rendimiento de nifios diagnosticados con autismo con nifios de
desarrollo tipico, en una versidn de la tarea de las tres montafias de Piaget e Inhelder
(1956). En esta tarea se presentaron un juguete y 4 fotografias correspondientes a cada
una de las posibles perspectivas. El nino tuvo que seleccionar la fotografia que
correspondia con la perspectiva de otro observador. Las respuestas de los nifios
recibieron feedback en forma de elogios independientemente de que fuesen correctas o
incorrectas. El analisis de las respuestas mostré diferencias significativas en el
rendimiento de los nifios. Los nifios diagnosticados con autismo tuvieron puntuaciones
mas bajas que los nifios de desarrollo tipico.

Tan y Harris (1991) evaluaron a nifios diagnosticados con autismo y nifios de

desarrollo tipico en una tarea de TPV2 con respuesta verbal. En su estudio, los nifios
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tuvieron que identificar qué objetos veian de frente otros observadores. Esta tarea fue
superada por 18 nifios con autismo y 18 ninos de desarrollo tipico de un total de 20 nifios
en cada grupo, sin cometer errores. Este resultado muestra que este tipo de capacidad
es adquirida por los ninos con autismo al igual que los nifios de desarrollo tipico.

Yirmiya et al. (1994) compararon el rendimiento entre nifios con autismo de alto
funcionamiento y nifios de desarrollo tipico en tareas de TPV2 y tareas de seriacién. Las
tareas de TPV2 se evaluaron con respuestas de rotacidén en un escenario tridimensional.
En estas tareas el nifio tuvo que rotar un escenario idéntico a otro presentado para
seleccionar la perspectiva que tenia de dicho escenario otro observador, el cual estaba
situado en una posicidn diferente a la del nifio. En total se realizaron dos tareas de TPV2
idénticas excepto por el nUmero de estimulos presentados en cada escenario, uno de los
escenarios estuvo formado por 3 objetos y el otro por 10 objetos. Ademas, todos los
ninos fueron evaluados en 6 tareas de seriacidn sobre longitud, color, talla y peso. El
rendimiento en las tareas de seriacién fue igual de bueno en ambos grupos. En las tareas
de TPV2 cuando el escenario tuvo 3 objetos, 10 de los 18 nifios con autismo superaron la
tarea y cuando el escenario tuvo 10 objetos, el niUmero aumenté a 12 nifnos que
superaron la tarea. Por otra parte, 12 de los 14 nifios de desarrollo tipico superaron la
tarea en ambos escenarios.

Otras investigaciones tuvieron como objetivo el analisis de TPV2 en nifios con
problemas en conducta verbal, tanto en produccién del habla como en retrasos en la
adquisicién del lenguaje. Falkman et al. (2005) realizaron un estudio longitudinal en
ninos con dafio severo fisico y del habla y en nifios de desarrollo tipico. Los participantes
con dafio del habla tenian diagndstico de anartria o disartria. Todos los nifos fueron
evaluados en una réplica de la tarea de TPV2 con respuesta verbal de Masangkay et al.
(1974). Cuatro de los 6 ninos con dafio del habla superaron la tarea. Los analisis
estadisticos no mostraron diferencias significativas con el rendimiento de los nifios de
desarrollo tipico. Por otra parte, Farrant et al. (2006) compararon el rendimiento entre

ninos de desarrollo tipico y nifos con un déficit especifico en la adquisicién y desarrollo
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del lenguaje, de entre 4 y 5 afios. Los nifios fueron evaluados en dos tareas de TPV2:
una con respuesta verbal y otra con seleccién de fotografia. Los nifios con déficit
especifico del lenguaje tuvieron una puntuacién media de respuestas correctas inferior en
comparacién con la de los nifios de desarrollo tipico.

Los estudios previos analizaron el rendimiento de nifios con déficits o trastornos
especificos con ninos de desarrollo tipico en TPV2. Al igual que en los nifios de desarrollo
tipico, la adquisicion de esta capacidad esta determinada por el tipo de tarea que se
empled. En el caso de los nifos diagnosticados con autismo, cuando se emplearon tareas
manipulativas de orientacion mediadas por el lenguaje no se observaron diferencias en el
rendimiento con ninos de desarrollo tipico. En cambio, en las tareas de seleccion como
las de Piaget e Inhelder si se observaron diferencias. Los estudios realizados con nifios
con problemas de conducta verbal mostraron que los problemas en la produccién del
habla no son determinantes en la adquisicién de TPV2. Sin embargo, en el caso de nifios
con retrasos en la adquisicion del lenguaje si se observaron diferencias en el momento de
adquisicién de esta capacidad.

4.3. Estudios sobre procedimientos de ensefianza de TPV2

Otras investigaciones tuvieron como objetivo el disefio de procedimientos para
ensefiar TPV2. Cox (1977) disend un procedimiento para ensefiar a nifios de entre 5 anos
y 5 afos y 7 meses a identificar la perspectiva de otra persona en una version modificada
de la tarea de las tres montafas de Piaget e Inhelder (1956). En la fase de ensefianza, el
nino tuvo que seleccionar la perspectiva del investigador entre 5 fotografias. Para ello
cada nifio fue asignado a una de las 3 posibles condiciones de ensefianza: (a) el nifio
seleccioné la fotografia desde la perspectiva del investigador, (b) el nifio seleccioné una
fotografia y después verificd su respuesta acudiendo a la posicién del investigador y (c)
el nifio selecciond la fotografia y se la entregé al investigador, el cual verbalmente le
indico si era correcta o no. Las respuestas del nifio recibieron feedback positivo cuando la
respuesta fue correcta o correccién cuando fue incorrecta. A continuacion, se probd una

generalizacién de la habilidad a otros escenarios. En la condicion en que los nifios
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pudieron colocarse en la posicion del investigador para verificar su respuesta o bien
recibieron correccion verbal, el 80% de los ninos generalizaron su rendimiento a otros
escenarios. Posteriormente, Cox (1978) disefid un nuevo procedimiento de ensenanza
con el objetivo de probar su eficacia en nifios de 5 y 6 afios. En primer lugar, todos los
participantes fueron evaluados en la tarea clasica de las tres montafias de Piaget e
Inhelder, con la excepcién de que sélo se presentaron dos fotografias entre las que el
participante tuvo que realizar la seleccidén. Los participantes que no superaron la tarea
recibieron entrenamiento directo en diferentes versiones. Las respuestas de los
participantes recibieron feedback correctivo. Ademas, los participantes tuvieron la
oportunidad de colocarse en la posicidon del observador para verificar su perspectiva. El
entrenamiento directo de la tarea favorecié la generalizacién en el 70% de los
participantes. Finalmente, Flavell, Abrahams et al. (1981) disefiaron un procedimiento
para ensefiar la capacidad del Nivel 2 de TPV a nifios de entre 3 y 4 afios. Inicialmente,
los nifios fueron evaluados en una tarea con respuesta verbal. En esta tarea, el nifio tuvo
que identificar su perspectiva y la de otro observador, cuando ambos observaron un
mismo dibujo desde diferentes posiciones. Los participantes que no mostraron esta
habilidad recibieron entrenamiento directo en la tarea. El procedimiento consistié en
proporcionar correccion a los errores de los participantes. Dos de los 13 participantes
adquirieron la habilidad. Por tanto, estos datos muestran que la correcciéon no es
suficiente para que los nifios adquieran la capacidad de TPV2.

Flavell, Flavell et al. (1981) realizaron un estudio para evaluar los efectos de
generalizacién del entrenamiento de la capacidad de TPV2. Participaron nifios de
desarrollo tipico con edades comprendidas entre los 4 afios y medio y los 5 afios y
medio. El procedimiento de ensefianza consistié en reforzar las respuestas correctas o
bien corregir las respuestas incorrectas de los nifios. Por un lado, se ensefié que un
objeto con caras heterogéneas, es decir con diferentes lados (por ejemplo, una casa),
puede ser visto de forma diferente segun la posicién de los observadores. Por otra parte,

se ensefid que un objeto con caras homogéneas, es decir con lados idénticos (por
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ejemplo, un cilindro) puede ser visto igual desde diferentes perspectivas por ambos
observadores. Los participantes de 5 afios y medio fueron los que mostraron efectos de
generalizacién del entrenamiento a otros objetos.

Los estudios anteriores tuvieron como objetivo el disefio de procedimientos para
ensefiar a los nifios TPV2. Los procedimientos disefiados se caracterizaron por reforzar
las respuestas del participante en las diferentes tareas y también por proporcionar al
participante experiencia sobre la perspectiva del otro observador, cuando se coloca en su
posicion. Sin embargo, los procedimientos disefiados no parecen ser suficientes ni
eficaces en todos los casos.

4.4. Relaciones entre TPV2 y las habilidades de pensamiento falso

Por otra parte, algunas investigaciones tuvieron como objetivo estudiar las
relaciones entre TPV2 y la denominada “Teoria de la mente”. Harris (1992, 1996)
propuso que la capacidad para comprender TPV2 y el pensamiento falso estan
relacionadas y que emergen aproximadamente al mismo tiempo.

Falkman et al. (2005) analizaron las relacién entre TPV y varias pruebas de
pensamiento falso en ninos con dafios fisicos y severos del habla. Los resultados
mostraron que 3 nifios que superaron la tarea de TPV2 también superaron la tareas de
pensamiento falso. El patrén inverso se encontré en 2 nifios que no superaron la tarea de
TPV2 ni tampoco las de pensamiento falso. Sélo un nifio supero la tarea de TPV2 pero no
supero las tareas de pensamiento falso. Posteriormente, Farrant et al. (2006)
encontraron que el rendimiento en las tareas de TPV2 estaban relacionadas con el
rendimiento en las tareas de pensamiento falso en nifios de desarrollo tipico y en nifios
con dafio especifico del lenguaje. La mayoria de los nifios de desarrollo tipico superaron
ambos tipos de pruebas. Por el contrario, los nifios con dano especifico del lenguaje
fallaron ambas pruebas. Estos datos sugieren que el lenguaje podria facilitar la
adquisicién de la capacidad de toma de perspectiva necesarias para ambos tipos de
tareas. El analisis estadistico de los resultados mostré una correlacion significativa entre

la tarea de TPV2 y las de pensamiento falso (r=.60, p < ,01). Ademas, otro dato
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interesante de los resultados fue el andlisis del patrén de éxito de las tareas. En base a
este analisis, se comprobd que la adquisicién de la capacidad de TPV2 podria ser
requisita para superar las tareas de pensamiento falso dado que 11 de los nifios ya
habian adquirido estas habilidades cuando superaron las tareas de pensamiento falso.
Sélo 4 nifios no consiguieron criterio en esta habilidad pero si superaron las tareas de
pensamiento falso.

4.5. Resumen

TPV2 consiste en realizar inferencias correctas sobre la percepcion visual de otra
persona cuando ambas estan viendo simultdneamente un mismo objeto o escenario
desde perspectivas diferentes. En primer lugar, la mayor parte de las investigaciones
tuvieron como objetivo identificar en qué momento del desarrollo los nifios de desarrollo
tipico adquieren esta capacidad. Para lograr este objetivo disefiaron varias tareas que
difieren en el tipo de respuestas que se exige al participante. Piaget e Inhelder (1956)
fueron los primeros en disefiar la denominada “tarea de las tres montafias” para evaluar
TPV2. En esta tarea, el nino y el investigador observan simultdneamente desde
posiciones diferentes un mismo escenario compuesto por tres montafias diferentes en
forma y tamafio. El nifio debe identificar la perspectiva del otro observador; para ello
debe seleccionar su respuesta entre varias fotografias correspondientes a cada una de las
perspectivas del escenario. Los resultados muestran que los nifilos comienzan a superar
esta tarea entre los 7 y 10 afios. Algunos investigadores consideraron que la tarea de
Piaget e Inhelder era demasiado compleja para los nifios. En consecuencia, optaron por
disefiar versiones mas simplificadas con el objetivo de identificar este tipo de TPV en
ninos mas pequefios. A partir de los 5 afios, los ninos son capaces de identificar la
perspectiva de otra persona en tareas con un solo objeto. Otra forma de evaluar TPV2
fue con respuestas manipulacién que implican rotar un escenario tridimensional. El
rendimiento en este tipo de tareas es mejor en comparacion con las tareas con
respuestas de seleccidon de fotografias. Finalmente, la capacidad de TPV2 también fue

evaluada con respuestas verbales. Ahora bien, la falta de un procedimiento
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estandarizado (en unos estudios se emplearon escenarios u objetos tridimensionales,
mientras que en otros se emplearon dibujos bidimensionales) da lugar a resultados
diferentes con respecto a la edad de adquisicion de esta capacidad. Cuando TPV2 se
evallo con respuestas verbales sobre dibujos bidimensionales, los nifios de 4 afios
comienzan a superarla. En cambio, cuando TPV2 se evallo con respuestas verbales sobre
objetos o escenarios tridimensionales, algunos estudios mostraron que los nifios de 4
anos ya han adquirido la capacidad, mientras que otros la sitian en torno a los 8 afos.
Estas diferencias se podrian explicar por las diferencias de procedimientos entre las
investigaciones. En segundo lugar, otras investigaciones tuvieron como objetivo el
analisis del rendimiento de nifos con déficits o trastornos especificos en TPV2. En estos
estudios se evalud TPV2 en nifios diagnosticados con autismo. Los resultados son
contradictorios porque en algunos de los estudios los nifios con autismo superaron las
tareas y, sin embargo, en otros estudios los datos fueron contrarios, es decir, los nifios
no superaron las mismas tareas. La explicaciéon de nuevo radica en las diferencias de los
procedimientos, los cuales no son sistematicos. Ademas, en ocasiones se refuerzan las
respuestas independientemente de si estas son correctas o incorrectas, factor que puede
determinar el rendimiento. Por otra parte, otros estudios evaluaron el rendimiento de
ninos con problemas o déficits en conducta verbal en TPV2. Los resultados mostraron que
los nifios con retrasos en la adquisicién del lenguaje tienen dificultades en esta
capacidad. Por tanto, es posible que la adquisicién de determinadas habilidades verbales
sean necesarias para el aprendizaje posterior de TPV2. En tercer lugar, otras
investigaciones disefiaron procedimientos de ensefianza de este tipo de habilidades. Los
procedimientos disefiados se caracterizaron por el reforzamiento de las respuestas del
nino en las diferentes tareas y también por proporcionar al nifio experiencia sobre la
perspectiva del otro observador cuando se coloca en su posicidon. Sin embargo, las
técnicas usadas garantizaron el aprendizaje en porcentajes inferiores al 70% de los

nifios. Por tanto, estos procedimientos no parecen ser eficaces en todos los casos.
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Finalmente, los datos de algunas investigaciones sugieren que la capacidad de
TPV2 podria ser requisita para la posterior adquisicién de las habilidades de teoria de la
mente. El analisis individualizado del rendimiento de los participantes mostré un patrén
consistente. En este sentido, los nifios que superaron las tareas de TPV2 también
superaron las de pensamiento falso y viceversa. Por otra parte, algunos nifios superaron
las tareas de TPV2 pero no las de pensamiento falso. Sin embargo, también hubo un
numero pequeno de nifios que no superaron las tareas de toma de perspectiva visual y si
las de pensamiento falso. Por tanto, es posible que la adquisicidon de la capacidad de
TPV2 sea necesaria para la posterior adquisicién de las habilidades relacionadas con la

teoria de la mente.
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5. Metodologia experimental

Los estudios realizados para evaluar y analizar las capacidades de toma de
perspectiva visual tuvieron entre otros objetivos: (a) identificar en qué edad adquieren
los nifios de desarrollo tipico esta capacidad, (b) comparar el rendimiento entre nifos de
desarrollo tipico y nifios con otros trastornos o déficits en varias pruebas, e (c) identificar
posibles habilidades requisitas que deben adquirir previamente los nifios para poder
posteriormente mostrar las capacidades de toma de perspectiva visual. Para lograr estos
objetivos, los investigadores realizaron disefios experimentales en los cuales analizaron
el rendimiento medio de la muestra seleccionada para baremar la edad de adquisicion de
estas capacidades. De esta forma, los datos muestran que a partir de los 3 afios los nifios
ya comienzan a mostrar habilidades basicas de TPV. Por otra parte, los estudios
realizados también compararon el rendimiento entre diferentes grupos de participantes
con el objetivo de analizar las diferencias o similitudes entre los nifios de desarrollo tipico
y personas con trastornos o déficits especificos. Los resultados de estos estudios se
basan en analisis estadisticos del rendimiento grupal. Finalmente, el analisis de las
posibles habilidades requisitas de TPV también se realizé a partir del analisis grupal de
los datos. En ocasiones, estos disefios comparan a grupos en diferentes habilidades y a
partir de los resultados se establecen las relaciones entre determinadas habilidades.

Los disefios experimentales basados en el andlisis del rendimiento grupal de
amplias muestras han proporcionado informacién importante con respecto a las
capacidades de toma de perspectiva visual. Por un lado, sabemos que a partir de los 3
anos los ninos comienzan a superar las pruebas que evallan TPV1 y que a partir de los 4
anos los ninos comienzan a superar las pruebas mas basicas de TPV2. En el caso de las
personas con trastornos o déficits especificos sabemos que adquieren la capacidad de
TPV1 en edades tempranas del desarrollo aunque no a la misma edad que los nifios de
desarrollo tipico. También, sabemos que dependiendo del tipo de prueba aplicado para

evaluar las capacidades de TPV se encuentran diferencias en el rendimiento de los nifios
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de desarrollo tipico como en las personas con trastornos o déficits especificos. Respecto a
las habilidades requisitas identificadas s6lo conocemos las correlaciones entre algunas
habilidades genéricas como la atencidn conjunta y las habilidades verbales relacionadas
con los pronombres personales que han sido evaluadas independiente en diferentes
muestras de nifios. Aunque los resultados no permiten establecer conclusiones precisas
sobre la necesidad de dichas habilidades para la posterior adquisiciéon posterior de las
capacidades de TPV.

A partir de estos resultados, encontramos cuestiones que no han sido explicadas
como: (a) por qué determinados nifios con una misma edad cronoldgica superan unas
pruebas y otros no, (b) por qué dependiendo del tipo de tarea empleado los nifos
superan antes unas tareas y después otras, (c) por qué existen diferencias entre el
rendimiento de los nifios de desarrollo tipico y de las personas con déficits o trastornos
especificos en determinadas pruebas de toma de perspectiva visual, (d) cual es la
secuencia en la cudl adquieren los nifos las capacidades de TPV vy si esta secuencia se
replica en personas con déficits o trastornos especificos. Estas cuestiones pueden ser
analizadas y explicadas si tenemos en cuenta los datos individualizados de cada
participante. Es decir, en relacion con la cuestién de por qué hay nifios que superan las
pruebas de TPV1 a los 3 afios y otros nifos de la misma edad no podria explicarse
porque los nifios que superan dichas pruebas han adquirido previamente otras
habilidades requisitas que no han adquirido todavia los nifios que no superan las mismas
pruebas. Por tanto, si se realizara un analisis detallado del rendimiento individualizado de
los nifios se podria dar una explicacion mas plausible a este tipo de resultados.

Creemos que estas cuestiones pueden ser analizadas si complementamos los
disefios experimentales de analisis grupales con disefos experimentales de caso Unico.
De esta forma, la observacion y el analisis individualizado de las conductas de cada nifio
cada participante en las diferentes habilidades evaluadas nos permitira identificar la
secuencia de desarrollo y si esta se debe a variables relacionadas con la edad o la

maduracidn o si se adquieren habilidades en base a la experiencia y a la adquisicién de
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otras mas basicas. A su vez, podremos disefiar procedimientos de ensefianza eficaces
para inducir estas habilidades en ninos que todavia no las hayan adquirido.

5.1. Diseifios experimentales de caso Unico

Proponemos los disefos experimentales de caso Unico para complementar el
analisis realizado por los disefios experimentales de grupo y solventar cuestiones aln sin
explicar por las siguientes razones: (a) las multiples variables del desarrollo son
controladas por el uso de medidas repetidas del mismo individuo, de forma que las
primeras sirven para evaluar el efecto de los factores de la variable independiente sobre
las siguientes; (b) el rendimiento individual asi como los cambios de en cada individuo no
guedan enmascarados por las medias en los cambios como en el caso de los métodos
grupales; (c) la descripcion detallada de los procedimientos facilita la replicacién en otras
personas y, por tanto, la generalizacion de los resultados.

A continuacién se presentan algunas de las caracteristicas de los disefios de caso
Unico que aplicaremos en los experimentos que componen el presente trabajo. En los
experimentos que realicemos el participante serd la unidad de andlisis. En cada
experimento, el participante funcionara como su propio control. De esta forma podremos
comparar el rendimiento individual de cada participante y también realizar
comparaciones entre el rendimiento previo a la ensefianza de habilidades y el
rendimiento posterior a la adquisicidon de habilidades. El término “disefios de caso Unico”
da a entender que hay un solo participante, pero los disefios incluyen frecuentemente
mas participantes (entre 3 y 8 participantes).

En los disefios que realicemos la variable dependiente sera una forma de conducta
observable. La aplicacién apropiada de la metodologia del analisis de la conducta
requiere que las variables dependientes tengan las siguientes caracteristicas:

. Las variables dependientes deben estar definidas operacionalmente para
permitir (a) una evaluaciéon valida y consistente de la variable y (b) la réplica del proceso
de evaluacién. Por tanto, las variables dependientes que permiten la observaciéon directa

y la manipulaciéon empirica son preferibles a aquellas variables definidas subjetivamente
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o de forma general (por ejemplo, el nUmero de veces que el nifo sigue la mirada de un
adulto e identifica verbalmente lo que estda mirando, en vez de evaluar la atencién
conjunta).

. Las variables dependientes deben ser medidas de forma repetida tanto
dentro como a través de las condiciones controladas para permitir (a) la identificacidon de
los patrones de rendimiento previos a una intervencién y (b) la comparacién de los
patrones de rendimiento a través de las condiciones/fases. La medicion repetida de las
conductas del individuo es necesaria para comparar el rendimiento de cada participante
con su rendimiento previo. Ademas, la medida de la conducta de un mismo participante a
través de las condiciones o fases permite comparar el patréon de rendimiento bajo
diferentes condiciones ambientales. De esta forma, podremos controlar si los
procedimientos de ensefianza que disefiemos producen cambios en las habilidades
objetivo del estudio.

. El registro de la variable dependiente debe ser evaluado para analizar la
consistencia durante el experimento con las medidas de acuerdo entre observadores (por
ejemplo, el porcentaje de unidades de observacion en las cuales varios observadores
independientes estan de acuerdo). La medida del acuerdo entre observadores nos
permitird la evaluacién de cada variable en cada participante y en cada condicion del
estudio.

. La variable independiente de nuestros experimentos seran los
procedimientos de ensefianza disefiados o bien las pruebas disefiadas para inducir las
capacidades de TPV. Las variables independientes seran definidas operacionalmente, de
forma que permitan replicas precisas de los procedimientos. Para ello en los
experimentos se detallara explicitamente en qué consiste cada ensayo, es decir que
estimulos se presentan al participante y que consecuencia sigue a la conducta realizada
por el participante; asi como, los criterios de éxito para considerar que un nifo ha

adquirido o no una determinada habilidad. Ademas, las descripciones especificas de los
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procedimientos tipicos incluyen documentacién sobre los materiales empleados asi como
sobre las sesiones realizadas.

Linea Base. Los disefios de caso Unico tipicamente comparan los efectos de una
intervencion con el rendimiento durante la linea base. La condicion linea base es similar a
la condicién de un tratamiento como condicion usual en un disefio de grupos. Los disefios
de caso Unico comparan el rendimiento durante la condicién de linea base con el patrén
de rendimiento bajo una condicién de intervencién. El énfasis en la comparacién a través
de las condiciones requiere medicién asi como una descripcidén detallada, durante la
condicién de linea base. Por tanto, la descripcién de la linea base sera precisa para
permitir las réplicas de esa condicidén a otros investigadores. En cada prueba se
especificara detalladamente su procedimiento y aplicacion.

La aplicacién de disefios de caso Unico nos proporcionara control experimental
para la mayoria de las amenazas a la validez interna y, por tanto, nos permitira la
confirmacion de una relacién funcional entre la manipulacién de una variable
independiente y un cambio en la variable dependiente. Un efecto experimental se
demuestra cuando el cambio predicho en la variable covaria con la manipulacién de la
variable independiente. En nuestros disefios, la documentacién del control experimental
la conseguiremos mediante la introduccién de la variable independiente. En este sentido,
los disefios de caso Unico proporcionan documentacién experimental de las relaciones
inequivocas entre la manipulacién de la variable independiente y los cambios en la
variable dependiente.

Los resultados de disefios de caso Unico nos permitiran realizar comparaciones
visuales sistematicas de las respuestas dentro y a través de las condiciones de un
estudio. De esta forma, podremos complementar la informacién proporcionada por los
estudios realizados con medidas del rendimiento grupal.

A partir de la aplicacién de este tipo de disefios experimentales, podremos
identificar y validar las habilidades que debe adquirir un nifio para generar

posteriormente las capacidades de toma de perspectiva visual. Ademas, podremos
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controlar los cambios que se producen en el repertorio de habilidades de los nifios
cuando ensefiamos o inducimos habilidades. En definitiva, seran los datos obtenidos vy la
sistematicidad encontrada en los participantes lo que nos permitira establecer un patrén
de desarrollo de las capacidades de toma de perspectiva visual en nifios de desarrollo
tipico y en nifios con otros déficits o trastornos. Asi como comprobar si la ausencia de
este tipo de habilidades en nifios con determinados déficits es especifica del trastorno o
bien depende del repertorio de habilidades que tiene y de la exposicidon del nifo a

procedimientos de ensefianza efectivos.
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PARTE EMPIRICA

6. OBJETIVOS

El primer objetivo del presente trabajo sera identificar las habilidades necesarias
gue deben adquirir previamente los ninos de desarrollo tipico para mostrar
posteriormente las capacidades de TPV. Para lograr este objetivo, los nifios seran
evaluados en pruebas de TPV1 y TPV2 y en un repertorio de posibles habilidades
requisitas de cada capacidad. El andlisis de los resultados de los participantes en las
diferentes pruebas realizadas nos indicara cuales son las posibles habilidades y en qué
secuencia debe adquirirlas un nifio para poder mostrar las capacidades de TPV.

A partir de la identificacion de las posibles habilidades requisitas de las
capacidades de TPV disefiaremos procedimientos de ensefianza para que los nifios que
carezcan de estas habilidades en su repertorio puedan adquirirlas. De esta forma,
comprobaremos si la adquisicion de habilidades identificadas como requisitas facilita la
emergencia de las capacidades de TPV1 y TPV2. Es decir, si el nifio es capaz de generar
este tipo de capacidad de toma de perspectiva a partir de las habilidades adquiridas
previamente, sin necesidad de ensefiarlas explicitamente.

Finalmente replicaremos los procedimientos de evaluacion y ensenanza de TPV1 y
TPV2 y de las habilidades requisitas para su adquisiciéon en nifios diagnosticados con
autismo, trastorno generalizado del desarrollo o sindrome X fragil. De esta forma
podremos verificar si las habilidades requisitas identificas y la secuencia de adquisicién
de éstas son las mismas para los nifios con autismo o trastornos generalizados del
desarrollo. En el caso de que sea asi comprobaremos si los procedimientos de ensefianza
disefiados para nifos de desarrollo tipico son igualmente efectivos para ensefiar las
mismas habilidades a nifios diagnosticados con autismo, trastorno generalizado del
desarrollo o sindrome X fragil. De esta forma podremos analizar si los niflos con algun
diagnéstico clinico son capaces de generar también este tipo de capacidades, al igual que

los nifios de desarrollo tipico.
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7. EXPERIMENTOS SOBRE EL NIVEL 1 DE TOMA DE PERSPECTIVA VISUAL

7.1. Serie de experimentos de TPV1 con nifios de desarrollo tipico

7.1.1. Experimento 1

El principal objetivo de este experimento fue analizar un repertorio de posibles
habilidades requisitas para que un nifio pueda realizar predicciones verbales correctas
sobre la percepcién visual de otra persona. Para lograr este objetivo, replicamos la
prueba de TPV disenada por Masangkay et al. (1974). Ademas, seleccionamos un
repertorio de posibles habilidades que los nifios deberian adquirir previamente para
superar esta prueba. Este repertorio fue seleccionado a partir de un analisis detallado de
los componentes de la prueba y de los estudios previamente presentados: (a) Se empled
la prueba de seguimiento de la mirada (identificar qué objeto estd mirando otra
persona), porque Warreyn et al. (2005) mostraron que la ausencia de seguimiento de la
mirada correlaciona con puntuaciones bajas en la prueba de TPV. (b) Se empleé la
prueba de discriminar entre lo que uno mismo y otra persona puede y no puede ver,
porque en la prueba objetivo el nifilo puede ver un dibujo que la otra persona no puede
ver y viceversa y porque Moll y Tomasello (2006) mostraron que los nifios de 2 afios
comienzan a superar este tipo de discriminacién cuando se presentan claves en la
conducta del investigador como dirigir la mirada y orientar la cabeza hacia los objetos;
por tanto, replicamos la prueba de la barrera de Moll y Tomasello con dos diferencias: las
respuestas fueron verbales y no se emplearon ayudas. Finalmente, (c) se emplearon las
pruebas de comprension y produccién de los pronombres personales, porque estan
presentes en las preguntas que se formulan al nifio y determinan la perspectiva en base
a la cual uno debe responder. Los estudios de Loveland (1984) y de Ricard et al. (1999)
mostraron que ambas habilidades son adquiridas al mismo tiempo que los nifios

comienzan a superar las pruebas de TPV. Ademas, empleamos una version modificada de
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la prueba de Masangkay et al. que consistié en usar los nombres propios del nifio y del
investigador, con el objetivo de completar el analisis de la funcién de los pronombres
personales. Realizamos un andlisis estadistico de las relaciones entre las posibles
habilidades requisitas, asi como un analisis detallado del rendimiento individual de cada
nino en estas pruebas. El objetivo fue identificar las habilidades especificas necesarias
para la adquisicién de TPV1. Otro objetivo del presente experimento fue analizar por
primera vez cémo es el rendimiento de los nifos espafioles en la capacidad de TPV1.
Método

Participantes

Participaron 20 nifios de desarrollo tipico (12 nifnas y 8 nifios), con edades
comprendidas entre los 2 afios y 2 meses hasta los 3 afios y 9 meses. Siete nifios
acudian a un colegio publico y 13 acudian a una guarderia publica, ambos en Oviedo,
Espafia. Cada nifio fue evaluado en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PPTV-
III). La puntuacién de cada nifio en el PPTV-III se muestra en la Tabla 1.
Materiales

Para evaluar la prueba de TPV1 se usaron tres tarjetas opacas blancas con un
dibujo diferente en cada cara (por ejemplo, el dibujo de una flor y un pez en una tarjeta,
el dibujo de una casa y un coche en otra tarjeta y el dibujo de una estrella y de una
manzana en la otra tarjeta). Cada tarjeta midié 10 cm de alto por 15 cm de ancho y cada
dibujo midi6 6 cm de alto por 6 cm de ancho. Ademas, usamos 5 juguetes (una pelota,
un avién, un coche, una gallina y un lapiz) para evaluar las habilidades de seguimiento
de la mirada, de discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona puede y no puede
ver y la comprensién y produccion de los pronombre personales. También, usamos una
caja a modo de barrera en las pruebas de discriminacién entre lo que uno mismo y otra
puede y no puede ver. Las dimensiones de la caja fueron 32.7 cm de alto por 22.8 cm de

ancho y 10.5 cm de fondo.
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Tabla 1

Edad Cronoldgica y puntuacién en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody
(PPTV-III) de cada nifio

Participante Edad Cronologica  Puntuacion en PPTV-I|
C.F. 39 114
L.F. 3-8 109
R.A. 3-7 17
M. A. 3-6 94
A.F. 3-5 80
P.A 3-3 86
L. G. 3-0 113
A.G. 3-0 101
A.P. 3-0 94
K. U. 3-0 68
A.B. 2-7 100
A A 2-7 100
E.F. 2-6 96
R.F. 2-5 99
P.A 2-5 68
A.S. 2-4 80
A M. 2-3 111
L. M. 2-3 97
P.R. 2-2 97
E.V. 2-2 79

Procedimiento

Sesiones. El experimento se realizd en una habitacién tranquila del colegio y la
guarderia. Los nifos fueron evaluados individualmente. Cada nifio se sentd en una mesa
en frente de la investigadora. Durante la sesién, la investigadora presentdé cada pregunta
en alto, esperd 5 segundos para que el nifio respondiese y después registré la respuesta
del nifio en la hoja de datos. En cada sesién el nino fue evaluado en una o dos pruebas,
de forma que una sesidn tuvo una duracion maxima de 15 minutos. Cada nifo fue

evaluado en 7 pruebas. En cada prueba, la investigadora probé primero si el nifio era
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capaz de nombrar los dibujos o juguetes que iban a ser usados en la prueba
correspondiente. Para ello, la investigadora mostro el dibujo o el juguete al nifio y le
pregunto “éQué es esto?” Si el nifio respondid correctamente la investigadora reforzo la
respuesta con elogios verbales como “Muy bien”, “Eres muy listo/lista” o “Eso es”. Si el
nifno hizo una respuesta incorrecta o no respondid, entonces la investigadora le dijo la
respuesta correcta y presentd de nuevo la pregunta hasta que el nifio la respondid
correctamente de forma independiente. Todas las tareas fueron consideradas pruebas
porque el objetivo del experimento fue analizar si el nifio habia adquirido o no una
habilidad especifica. Por esta razén, en las pruebas realizadas las respuestas de los nifios
no recibieron consecuencias diferenciales por parte de la investigadora. Al final de cada
sesion, la investigadora jugd un breve rato con el nifio o bien le dio una pegatina como
premio por su participacion.
Pruebas

Prueba de seguimiento de la mirada con respuesta verbal. En esta prueba
la investigadora colocd sobre la mesa cinco juguetes diferentes (una pelota, un avién, un
coche, una gallina y un lapiz). Cada juguete fue colocado en una parte diferente de la
mesa (extremo superior derecho, extremo inferior derecho, extremo superior izquierdo,
extremo inferior izquierdo y centro) con suficiente espacio entre ellos para evitar
respuestas ambiguas. Antes de comenzar la prueba, la investigadora se asegurd de que
el niflo era capaz de nombrar correctamente cada juguete. En cada ensayo, la
investigadora dirigid su mirada y gird su cabeza hacia uno de los juguetes, a la vez que
le preguntd al nifio “¢Qué juguete estoy mirando?” En total se presentaron 10 ensayos, 2
ensayos por cada posicién de los juguetes. El criterio de éxito fue obtener 8 o mas
respuestas correctas.

Pruebas de la barrera. En estas pruebas evaluamos la habilidad para
discriminar entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve. Esta habilidad fue
evaluada con dos pruebas: una prueba se realizé con pronombres personales y otra

prueba se realizé6 con nombres propios. El procedimiento general en ambas pruebas fue
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el siguiente, en cada ensayo la investigadora colocd dos juguetes (por ejemplo, un coche
y una pelota) en el centro de la mesa, separados entre si y colocados entre el nifio y la
investigadora. A continuacion, la investigadora coloc6 una barrera sobre la mesa
ocultando uno de los juguetes. En la mitad de los ensayos (8 ensayos) la barrera estuvo
colocada por detras de uno de los juguetes desde la perspectiva del nifio; por tanto, el
nino pudo ver los dos juguetes simultaneamente. En la otra mitad de los ensayos, la
barrera estuvo colocada por delante de uno de los juguetes desde la perspectiva del
nifno; por tanto, el nifio sélo pudo ver uno de los juguetes. En cada ensayo, las posiciones
de los juguetes y de la barrera fueron aleatorizadas. En la prueba de la barrera con
pronombres personales, la investigadora formuld las preguntas con los pronombres
personales “yo” y “tl”: en los ensayos en los cuales el nifio s6lo pudo ver un objeto la
investigadora preguntd, “éQué juguete ves tu?” o “¢Qué juguete no ves t4?” En los
ensayos en los cuales el nifio pudo ver ambos juguetes al mismo tiempo, la investigadora
pregunto, “éQué juguete veo yo?” o “éQué juguete no veo yo?” La prueba de la barrera
con nombres propios fue idéntica a la prueba con pronombres personales, excepto que la
investigadora usé los nombres propios del nifo y de la investigadora en las preguntas
gue formuld (por ejemplo, “éQué juguete ve Lorena?” o “éQué juguete no ve Lorena?”).
En cada prueba se presentaron 16 ensayos, 4 ensayos para cada tipo de pregunta. En
ambas pruebas, el criterio de éxito fue obtener 13 o mas respuestas correctas.

Pruebas de produccién y comprension de los pronombres personales.
Realizamos dos pruebas: primero, la prueba de produccién y, después, la prueba de
comprension. En ambas pruebas, se usaron tres juguetes (un avidn, una pelota y una
gallina). Antes de comenzar la prueba, la investigadora asigné un juguete al nifo, otro
juguete a una observadora y el Gltimo juguete a ella misma. En la prueba de produccién,
una vez que los juguetes fueron asignados a cada persona, la investigadora preguntoé al
nino, “éQuién tiene [nombre del juguete]?” la investigadora presentd un ensayo por cada
juguete. Cada tres ensayos, los juguetes fueron de nuevo asignados aleatoriamente. En

la prueba de comprension el procedimiento fue el mismo que en la prueba de produccidn,
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excepto las preguntas que se formularon al nifio. Las preguntas fueron: “¢Qué juguete
tengo yo?”, “éQué juguete tienes tu?” y “¢Qué juguete tiene ella?” La investigadora
presentd en cada prueba un total de 12 ensayos, 4 ensayos por cada pronombre
personal. En ambas pruebas, sdélo las respuestas referentes a los pronombres personales
“yvo"” y “tu” fueron analizadas. El criterio de éxito en ambas pruebas fue obtener 7 o mas
respuestas correctas en los 8 ensayos con los pronombres personales “yo” y “tu”.

Pruebas de TPV1. La capacidad de TPV1 fue evaluada con dos pruebas: una
prueba fue realizada con pronombres personales y la otra prueba fue realizada con
nombres propios. En ambas pruebas, el procedimiento general consistié en presentar al
nifio una tarjeta con un dibujo diferente en cada cara (por ejemplo, el dibujo de una flor
en una cara y el dibujo de un pez en la otra cara). Antes de comenzar la prueba, la
investigadora mostro el dibujo que habia en cada cara a la vez que le pregunté qué
dibujo era. Después, la investigadora colocé la tarjeta en un soporte sobre la mesa, de
forma que el nifo y ella vieron simultdneamente un dibujo diferente. En la prueba de
TPV1 con pronombres personales se usaron los pronombres personales “yo” y “tu” en las
preguntas que se formularon al nino. En esta prueba, la investigadora pregunté al nifio,
“éQué dibujo ves tu?” y “éQué dibujo veo yo?”. A continuacién, la investigadora giré la
tarjeta y volvidé a formular las mismas preguntas. Este procedimiento se repitié para las
tres tarjetas, cada una de ellas con dibujos diferentes. La prueba de TPV1 con nombres
propios fue idéntica a la prueba con pronombres personales, excepto que la
investigadora usé los nombres propios del nifo y de la investigadora en las preguntas
(por ejemplo, “éQué dibujo ve Carlos?” y “éQué dibujo ve Lorena?”, respectivamente). En
cada prueba se presentaron 12 ensayos, 6 ensayos sobre la perspectiva del nifioy 6
ensayos sobre la perspectiva de la investigadora. En ambas pruebas, el criterio de éxito
fue obtener 10 o mas respuestas correctas.
Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

Un observador registrd las respuestas del nifio de forma independiente, como

medida de fiabilidad. El acuerdo entre observadores se calcul6 con la férmula siguiente:
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numero de ensayos de acuerdo entre observadores dividido entre el nimero de total de
ensayos observados por ambos observadores y multiplicado por 100. En este
experimento se realizaron un total de 1980 ensayos - de todos los nifios- de los cuales
se observaron 799 (40.5%). La investigadora y la observadora estuvieron de acuerdo en
796 de las 799 respuestas de los nifios; por tanto el acuerdo entre observadores fue
99.64%. Dos tipos de analisis fueron realizados: primero, un analisis global basado en
las correlaciones estadisticas; segundo, un analisis individual en el cual los datos de cada
nifio fueron analizados.
Resultados

Analisis estadistico

El indice de Correlacion de Pearson entre las pruebas se muestra en la Tabla 2.
La prueba objetivo de TPV1 con pronombres personales correlaciona positivamente con
las otras pruebas, excepto con la prueba de comprensién de los pronombres personales.
La prueba de TPV1 con pronombres personales muestra un mayor indice de correlacion
positiva con las prueba de la barrera con pronombres personales (r = ,77, p < ,01) y con
nombres propios (r = ,80, p < ,01). Por otra parte, la prueba de TPV1 con nombres
propios correlaciona positivamente con todas las pruebas, especialmente con la prueba
de seguimiento de mirada (r = ,81, p < ,01). La prueba de seguimiento de la mirada con
respuesta verbal correlaciona positivamente con las pruebas de TPV (con pronombres
personales r=,53, p < ,05 y con nombres propios r = ,81, p < ,01); asi como con las
pruebas de la barrera (con pronombres personales r = ,72, p < ,01 y con nhombres
propios r = ,46, p < ,05), pero no correlaciona significativamente con las pruebas de

produccion y comprension de los pronombres personales.
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Tabla 2

Correlaciones entre las pruebas de TPV1 (PTPV1), de seguimiento de la mirada

(PSM), de la barrera (PB), de produccién y comprension de pronombres
personales

* La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral)

** | g correlaciéon es significativa al nivel 0,01 (bilateral)
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Las pruebas de la barrera con pronombres personales y con nombres propios son
las que muestran mayores correlaciones positivas con el resto de pruebas y a un mayor
nivel de significacién, a excepcién de la prueba de comprensién de los pronombres
personales con la que no muestra correlacion significativa. La prueba de produccion de
los pronombres personales muestra mayor correlacién positiva con la prueba de toma de
perspectiva visual con pronombres personales (r = ,74, p < ,01), asi como con el resto
de las pruebas a excepcién de la de seguimiento de la mirada. Finalmente, la prueba de
compresién de los pronombres personales correlaciona positivamente con la prueba de
TPV1 con nombres propios (r = ,59, p < ,01)y con la prueba de produccién de los
pronombres personales (r = ,51, p < ,05).

Analisis Individual

Prueba de seguimiento de la mirada con respuestas verbales. Los
resultados de cada participante en las 7 pruebas evaluadas se muestran en la Tabla 3.
Catorce nifios consiguieron el criterio de éxito, de ellos 10 nifios respondieron
correctamente en todos los ensayos. Seis nifios no consiguieron el criterio, de ellos 3
respondieron correctamente en 7 ensayos, un nifio respondié correctamente en 4
ensayos y los 2 nifios restantes respondieron correctamente sélo en 2 ensayos. Por
tanto, la mayor parte de los nifos ya habian adquirido esta habilidad.

Pruebas de la barrera. En |la prueba de la barrera con pronombres personales, 7
ninos consiguieron el criterio de éxito; ademas, todos ellos respondieron correctamente
en todos los ensayos. En la prueba de la barrera con nombres propios, 7 nifios
consiguieron el criterio de éxito ya que respondieron correctamente en todos los
ensayos; estos ninos también consiguieron el criterio en la prueba de la barrera con
pronombres personales. Los nifios que superaron ambas pruebas de la barrera también
superaron la prueba objetivo de TPV1. El analisis de las respuestas de los nifios se

muestra en el Anexo I.
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Tabla 3

Numero de respuestas correctas de cada nifio (se muestra la edad en afios y
meses) en las pruebas realizadas. Se expresa el valor maximo de respuestas

correctas (max).

* Indica que el nifio consiguio el criterio de éxito.
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Pruebas de produccién y comprension de los pronombres personales. En
ambas pruebas sélo se analizaron los ensayos de los pronombres personales “yo” y “tu”,
porque son los que se usaron en la prueba objetivo de TPV1. En la prueba de produccién
de los pronombres personales, 8 nifios consiguieron el criterio de éxito. Seis nifios que no
consiguieron el criterio respondieron correctamente en todos los ensayos cuya respuesta
correcta fue el pronombre personal “yo”. Los 4 nifios restantes, que no consiguieron el
criterio, no tuvieron ninguna respuesta correcta. En la prueba de comprensién de los
pronombres personales, 17 nifios consiguieron el criterio de éxito, todos respondieron
correctamente en todos los ensayos. Tres niflos no superaron la prueba de comprension,
de ellos sdélo una nifa respondié correctamente a todos los ensayos que incluyeron el
pronombre personal “tu”.

Pruebas de TPV1. En la prueba de TPV1 con pronombres personales, 7 nifios
consiguieron el criterio de éxito. Un nifo respondié correctamente en todos los ensayos.
Los 6 nifios restantes que también consiguieron el criterio respondieron correctamente en
todos los ensayos, excepto uno sobre la perspectiva de la investigadora. Los 7 nifios que
consiguieron criterio en la prueba objetivo de TPV1 también consiguieron el criterio en las
restantes pruebas. Por otra parte, los 13 nifios que no consiguieron el criterio fallaron en
al menos una de las restantes pruebas (por ejemplo, la nifna A. G. fallé en la prueba de
toma de perspectiva visual con pronombres personales y también fallé en las pruebas de
la barrera, con pronombres y con nombres). En la prueba de TPV1 con nombres propios,
9 nifios consiguieron el criterio de éxito. Siete de estos 9 nifios también superaron la
prueba de TPV1 con pronombres personales. Once nifios no consiguieron el criterio, de
ellos sélo 4 respondieron correctamente a todos los ensayos sobre su propia perspectiva.

Discusion

El objetivo principal de este experimento fue analizar un posible repertorio de
habilidades requisitas que un nifio debe adquirir para hacer predicciones verbales
correctas sobre lo que uno mismo y otra persona estan viendo simultdneamente. Este

repertorio estuvo compuesto por las habilidades de seguimiento de la mirada con
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respuesta verbal, la discriminacidon entre lo que uno mismo y otra persona puede ver y
no ver y la produccién y comprensién de los pronombres personales “yo” y “td”. Los
resultados del analisis estadistico mostraron correlaciones significativas entre la prueba
objetivo de TPV1 y las restantes posibles habilidades requisitas. Los resultados del
analisis individual mostraron que 7 nifios superaron la prueba objetivo de TPV1, los
cuales también superaron las pruebas de las otras habilidades. Trece niflos no superaron
la prueba objetivo de TPV1. De estos 13 nifios, 7 superaron la prueba de seguimiento de
la mirada con respuesta verbal, 10 superaron la prueba de comprensién de los
pronombres personales y 2 superaron la prueba de produccién de los pronombres
personales. Sin embargo, ninguno superd las pruebas de la barrera. Estos resultados son
consistentes con la hipdtesis de que la mayoria de las habilidades evaluadas podrian ser
requisitas de TPV1.
Analisis de las tres posibles habilidades requisitas de TPV1

Seguimiento de la mirada con respuesta verbal. Todos los nifios que
superaron la prueba objetivo de TPV1 superaron también la prueba de seguimiento de la
mirada con respuesta verbal. Estos datos son consistentes con los datos de Warreyn et
al. (2005) y sus datos asi como los nuestros son consistentes con la hipétesis de que el
seguimiento de la mirada es una habilidad requisita para la adquisicién posterior de la
capacidad de TPV1. De acuerdo con nuestros datos, la habilidad de seguimiento de la
mirada se adquiere antes que las habilidades implicadas en las pruebas de la barrera y
de produccion de los pronombres personales. Por esta razon, la correlacién entre la
habilidad de seguimiento de la mirada y de TPV1 no puede ser proxima a 1. Estos datos
son consistentes con la hipétesis de que la habilidad de seguimiento de la mirada es
requisita de TPV1. Ademas, este dato es consistente con la hipotesis de que la
adquisicién de la habilidad de seguimiento de la mirada con respuesta verbal no es
suficiente para la posterior adquisicién de TPV1. Nuestra hipdtesis es que la habilidad de
seguimiento de la mirada es una requisita junto con otras habilidades, que configurarian

el repertorio basico que debe adquirir un nifio para poder mostrar posteriormente TPV1.
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Prueba de la barrera. Todos los nifios que superaron la prueba de TPV1
superaron también la prueba de la barrera con pronombres personales. De igual modo,
todos los nifios que fallaron la prueba de TPV1 fallaron también la prueba de la barrera
con pronombres personales. Las dos pruebas son diferentes en dos aspectos. Primero, en
la prueba de TPV1 las preguntas fueron sobre lo que el nifio y el adulto pueden ver,
mientras que en la prueba de la barrera las preguntas son sobre lo que el nifio y el adulto
pueden y no pueden ver. Segundo, las preguntas sobre las dos perspectivas (la del nifio
y la de la investigadora) fueron presentadas con diferentes claves en la prueba de la
barrera; concretamente, cuando las preguntas fueron sobre la perspectiva del nifio, la
barrera oculté uno de los objetos al nifio y cuando las preguntas fueron sobre la
perspectiva de la investigadora la barrera no oculté ninguno de los objetos al nifio. Por el
contrario, en la prueba de TPV1 los estimulos no verbales fueron idénticos en todos los
ensayos. Dadas estas diferencias entre las dos pruebas, ambas evaltan habilidades
diferentes. La prueba de la barrera podria evaluar la habilidad de discriminacién entre ver
y no ver. Por tanto, esta habilidad podria ser una habilidad requisita para la adquisicidn
de TPV1. Ademas, las habilidades evaluadas en la prueba de la barrera no parecen ser
suficientes para la adquisicién de TPV1, porque los niflos que superaron esta prueba
también habian adquirido otras habilidades.

Produccion y comprension de los pronombres personales. Las pruebas de
produccion y comprension de los pronombres personales pretendian analizar la necesidad
de estas habilidades, porque los pronombres “yo” y “td” determinan la perspectiva en
base a la cual el nifio debe responder. Los nifios que superaron la prueba de TPV1
también superaron las pruebas de producciéon y comprensidon de los pronombres
personales. Por otra parte, los 10 nifios que fallaron la prueba de TPV1 respondieron
correctamente en la prueba de comprensién de los pronombres personales y 3 de estos
ninos respondieron correctamente en la prueba de produccion de los pronombres
personales. Estos datos son consistentes con los resultados obtenidos por Loveland

(1984) y Ricard et al. (1999), ya que mostraron que todos los nifios comprenden los

75



Ensefianza y adquisicion de las capacidades de toma de perspectiva visual

pronombres personales “yo” y “tu” y que la mayoria de ellos comienzan a producir el
pronombre “yo”, pero no el pronombre “tlU”, cuando comienzan a superar las pruebas de
TPV1. Por tanto, los datos de Lovedand y de Ricard et al. son consistentes con la
hipotesis de que la comprensién, pero no la produccién, de los pronombres personales es
una habilidad requisita de TPV1. Al mismo tiempo, la adquisicién de la comprension de
los pronombres personales no es suficiente por si misma para la posterior adquisicion de
TPV1.
Habilidades requisitas de TPV1

Los datos de este experimento, junto con los datos de estudios previos, permiten
una explicacién plausible de las habilidades requisitas de TPV1. Primero, los nifos
comienzan a adquirir las habilidades de seguimiento de la mirada con respuesta verbal
en torno a los 2 afios y 3 meses; concretamente, en nuestro experimento, dos nifios de 2
anos y 3 meses, uno de 2 afios y 6 meses y dos nifios de 2 afios y 7 meses ya habian
adquirido esta habilidad. Esta habilidad es importante porque proporciona experiencia
perceptiva a los nifios y, ademas, les permite compartir su atencién visual con otras
personas de su ambiente.

Segundo, los nifios comienzan a comprender los pronombres personales “yo” y
“tUu” hacia los 2 anos y 2 meses; concretamente, 5 de los 7 nifios entre los 2 anos y 2
meses y 2 anos y 6 meses, asi como los nifios mayores de 2 afios y 7 meses superaron
la prueba de comprension de los pronombres personales. Esta habilidad parece necesaria
porque los pronombres personales estan presentes en las preguntas de la prueba de
TPV1 y, ademas, determinan la perspectiva en base a la cual el nifio debe responder. Por
otra parte, la produccion de los pronombres personales no parece ser necesaria para la
adquisicién de TPV1. De acuerdo con Ricard et al. (1999) la mayoria de los nifos

I\\

producian el pronombre personal “yo” pero no el pronombre “ti” cuando comenzaban a
superar las pruebas de TPV1. Por tanto, la produccién de los pronombres personales
podria ser adquirida al mismo tiempo que los nifios adquieren la comprension de los

pronombres. Sin embargo, este hecho no implica necesariamente que la produccion sea
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una habilidad necesaria para la posterior adquisicion de TPV1. Ahora bien, los datos del
presente experimento no nos permiten descartar esta habilidad como otra posible
requisita de TPV1.

Tercero, la adquisicién de la habilidad de seguimiento de la mirada y de
comprension y produccién de los pronombres personales parecen necesarias, aunque no
aseguran por si mismas la adquisicidon posterior de TPV1. En consecuencia, parece
necesaria la adquisicién de la habilidad de discriminar entre lo que uno mismo puede y
no puede ver y la habilidad de discriminar entre lo que otra persona puede y no puede
ver.

Comparacion entre los nifnos espaioles y de otros paises

Otro objetivo del presente experimento fue analizar por primera vez como era el
rendimiento de los nifios de Espafia en una prueba de TPV1 y comparar su rendimiento
con el de los ninos de otros paises. Los datos muestran que a partir de los 3 afios los
nifios de Espafia pueden realizar inferencias verbales correctas sobre lo que el o ella y
otra persona estan viendo. Estos datos replican parte de los resultados previamente
obtenidos por Flavell, Flavell et al. (1981) y Flavell et al. (1978) porque los nifios de
Espafia al igual que los de otros paises de habla inglesa adquieren TPV1 a partir de los 3
afos.

Masangkay et al. (1974) mostraron que 11 de 16 nifios con edades comprendidas
entre los 2 afos y 1 mes y los 2 aflos y 11 meses superaron la prueba de TPV1. Aunque
en su estudio no especificaron la edad exacta a partir de la cual los nifios comienzan a
superar esta prueba, por tanto los nifios de nuestro experimento mostraron dicha
habilidad unos meses mas tarde que los del estudio de Masangkay et al. Sin embargo, es
dificil llegar a una conclusién clara en esta cuestion, debido a la muestra de nifios y a la
forma de presentar los datos: en nuestro experimento no hubo nifios con edades
comprendidas entre los 2 afios y 8 meses y los 2 afios y 11 meses. Ademas, en el
estudio de Masangkay et al. la edad, en afios y meses, a partir de la cual los nifios

comienzan a superar la prueba de TPV1 tampoco ha sido especificada. En consecuencia,
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estos hechos impiden precisar la edad en la cual los nifios de las dos poblaciones
(Estados Unidos y Espafia) adquieren esta habilidad y, de esta forma, hacer una
comparacién objetiva. Por otra parte, es posible que la diferencia de rendimiento entre el
experimento presente y el de Masangkay et al. se deba a que en su estudio los nifios
pudieron mirar el dibujo que habia en la otra cara de la tarjeta (perspectiva del
investigador) y este tipo de ayuda fue considerado como respuesta correcta. En el
presente experimento, sin embargo, este tipo de ayuda no fue proporcionada a los nifios.
Esta diferencia en los procedimientos podria explicar porque los nifilos mas pequeros del
estudio de Masangkay et al. tuvieron mas respuestas correctas. Por tanto, la pequefia
diferencia en la edad de adquisiciéon observada puede ser debida a las diferencias en los
procedimientos. Como conclusién, con estos datos parece claro que la edad de
adquisicién de estas habilidades en los nifios de Espaia es la misma que la de los nifios
de paises de habla inglesa.
Egocentrismo

Ademas, los datos de los participantes muestran que en la pruebas de TPV1 con
pronombres personales y con nombres propios, los nifios que no las superaron
respondieron correctamente en la mayoria de los ensayos sobre su propia perspectiva.
Por el contrario, estos nifios hicieron mas errores en las preguntas sobre la perspectiva
de la investigadora. El error mas frecuente consistié en nombrar el dibujo que ellos
estaban viendo. Es decir, para estos nifios la investigadora y ellos estaban viendo
simultdneamente el mismo dibujo. El mismo patréon de respuestas fue observado en las
pruebas de la barrera: los nifios realizaron mas respuestas correctas en los ensayos
sobre su propia perspectiva que en los ensayos sobre la perspectiva de la investigadora.
Los resultados en las pruebas mencionadas anteriormente replicaron parte de los datos
obtenidos por Flavell, Flavell, et al. (1981) y de Masangkay et al. (1974), dado que el
tipo de errores que cometieron los nifios fue el mismo. Este tipo de errores se ha
denominado “respuestas egocéntricas” (Gjerde et al., 1986). Por tanto, estos resultados

muestran una posible secuencia de desarrollo. Primero, los nifios adquieren la
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discriminacion sobre lo que ellos ven y posteriormente adquieren la discriminacién sobre
lo que otra persona ve.
Rendimiento con pronombres personales versus con nombres propios

El analisis de la relacién entre los pronombres personales y TPV1 fue completado
con las pruebas de TPV1 y de la barrera con pronombres personales y con nombres
propios. El rendimiento en las pruebas de TPV1 con pronombres personales y nombres
propios mostré pequefas diferencias entre ambas: La mayoria de los nifios que
superaron la prueba de TPV1 con pronombres personales también superaron la misma
prueba de TPV1 con nombres propios, a excepcion de 2 nifios los cuales no superaron la
prueba de TPV1 con pronombres personales pero si superaron la prueba de TPV1 con
nombres propios.

Los resultados en la prueba de la barrera fueron similares a los de las pruebas de
TPV1. Siete nifios superaron la prueba de la barrera con pronombres personales y
también superaron la misma prueba con nombres propios. Los nifios restantes fallaron en
ambas pruebas. Por tanto, no existen diferencias en el rendimiento de los nifios cuando
se emplean pronombres personales o nombres propios en las preguntas formuladas. La
mayor parte de los niflos que superan la pruebas de TPV1 y de la barrera con
pronombres personales, también las supera con nombres propios y viceversa. Ahora
bien, la habilidad de comprender la perspectiva en base a la cual el nifio debe responder
es probablemente necesaria, a pesar del tipo de palabras usadas (pronombres
personales o nombres propios). Probablemente, la habilidad verbal de comprensién de
las perspectivas estd basada en procesos de aprendizaje mas basicos, como la
discriminacion entre lo que uno mismo puede y no puede ver y posteriormente la
transferencia de esta habilidad a otra persona.
El analisis del rendimiento individual

En este experimento hemos realizado un analisis estadistico asi como un analisis
individual de los datos obtenidos por cada nifio. El analisis estadistico proporcioné

algunas pistas sobre la importancia de cada una de las habilidades evaluadas en relacion
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con TPV1. El andlisis individual del rendimiento proporcioné datos cruciales, porque
habria cuatro habilidades (seguimiento de la mirada, discriminacion ver/ no ver,
comprension y producciéon de los pronombres personales) relacionadas con la posterior
adquisicién de la habilidad objetivo. Ademas, dos de las cuatro habilidades (seguimiento
de la mirada y comprensién de los pronombres personales) propuestas no correlacionan
con la habilidad objetivo, porque fueron adquiridas de forma temprana en el desarrollo
antes que la tercera habilidad implicada en la prueba de la barrera. Esta ultima habilidad
es la Unica que correlaciona. Por tanto el andlisis de los datos individuales parece
necesario para casos como éste.

Ademas, este experimento es el primero que ha evaluado de forma simultdnea un
posible repertorio de habilidades requisitas de TPV1. Hasta el momento, los estudios
realizados sobre habilidades requisitas de TPV1 han analizado de forma individual la
relaciéon entre una posible habilidad requisita y el rendimiento en las pruebas objetivo de
TPV1 (Loveland, 1984; Ricard et al., 1999; Warreyn et al., 2005). La evaluacion de cada
nino en un posible repertorio de habilidades requisitas ofrece mas informacion sobre la
secuencia de adquisicién de estas habilidades y su relacién con TPV1.

Nuestra hipdtesis es que la adquisicion del repertorio de las cuatro habilidades
evaluadas seguimiento de la mirada con respuestas verbales, comprensidn y produccion
de los pronombres personales y discriminacidon entre lo que puede y no puede ser visto
son requisitas de TPV1. Estas habilidades son adquiridas en diferentes momentos del
segundo afio de vida. Una vez que el nifio adquiere este repertorio de habilidades
entonces estd preparado para superar la prueba de TPV1. El disefio de procedimientos de
ensefianza de cada una de las habilidades requisitas, asi como el analisis de sus efectos
en la posterior adquisicion de TPV1, nos permitird completar el analisis sobre la hipdtesis

planteada.
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7.1.2. Experimento 2

En el Experimento 1 evaluamos un repertorio de posibles habilidades requisitas de
TPV1. Estas habilidades fueron (a) seguimiento de la mirada con respuesta verbal, (b)
discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve, (c) la comprension de
los pronombres personales y (d) la produccién de los pronombres personales. Los datos
del Experimento 1 mostraron que los nifios que superaron la prueba objetivo de TPV1,
también superaron el resto de posibles habilidades requisitas evaluadas. Por el contrario,
los nifios que no superaron la prueba objetivo de TPV1 fallaron en al menos una de las
restantes habilidades evaluadas. Ademas, los nifios que no superaron la prueba objetivo
de TPV1 tuvieron en comun que ninguno superd la prueba de la barrera (la habilidad de
discriminar entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve). El objetivo de este
experimento fue analizar si la habilidad de discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve
con respuestas verbales es necesaria para adquirir posteriormente la TPV1. Nuestra
hipotesis es que cuando el nifio adquiera esta habilidad de discriminacion, entonces TPV1
emergera inmediatamente en los nifios que tengan ya adquiridas las otras 2 habilidades
requisitas identificadas (la habilidad seguimiento de la mirada con respuesta verbal y la
de comprensién de los pronombres personales). Esta hipétesis se comprobara si (a)
partimos de nifios que ya tienen adquiridas las habilidades requisitas de seguimiento de
la mirada con respuesta verbal y comprension de los pronombres, pero que adn no han
adquirido la habilidad de discriminar entre lo que ven y no ven con respuestas verbales
y, ademas, fallan la prueba objetivo de TPV1; (b) les ensefiamos la discriminacidn entre
lo que uno mismo ve y no ve; (c) superan la prueba de TPV1. De este modo,
comprobaremos que la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas

verbales es una habilidad requisita para la adquisicidén posterior de TPV1. Ademas, estos
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datos mostrarian que el repertorio de habilidades identificado es requisito para la
posterior adquisicién de TPV1.

Por otra parte, debemos tener en cuenta que la habilidad de discriminar entre lo
que uno mismo y otra persona ve y no ve con respuestas verbales se subdivide a su vez
en dos tipos de discriminaciones: (a) la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve
y (b) la discriminacion entre lo que otra persona ve y no ve. Otro de los objetivos fue
identificar si existe transferencia del aprendizaje de un tipo de discriminacién al otro. Es
decir, si una vez que el nifio adquiere la habilidad de discriminar entre lo que el mismo
ve y no ve con respuestas verbales este aprendizaje se transfiere a la perspectiva de otra
persona. Si esta transferencia se produce, entonces podremos concluir que la habilidad
de discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales es requisita
para ponerse en la perspectiva de otra persona y, por tanto, debe adquirirse
previamente.

Método
Participantes

Participaron 6 nifios de desarrollo tipico (3 nifos y 3 nifias), con edades
cronoldgicas comprendidas entre los 2 afios y 5 meses y los 3 anos. Todos los
participantes eran alumnos de una guarderia publica en Oviedo. Tres nifios participaron
en el Experimento 1 (A. P., A. B. y R. F.) y los tres nifios restantes participaron por
primera vez en este experimento (D. R., I. R. y A. M.) . Todos los nifios fueron evaluados
en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PPTV-III). Los resultados de los
participantes en el Peabody se muestran en la Tabla 4.

Materiales

Los materiales fueron los mismos que en el Experimento 1. En el procedimiento
de ensefianza de la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve (prueba de la
barrera) usamos una caja a modo de barrera cuyas dimensiones fueron 32.7 cm de alto

por 22.8 cm de ancho y 10.5 cm de fondo.
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Tabla 4

Edad cronoldgica, puntuaciéon PPTV-III y edad equivalente (en afos y meses)

Participante Edad Cronologica Puntuacién PPTV-III Edad Equivalente
A P. 3-0 94 Media Baja 2-8
D.R. 2-9 80 Moderadamente Baja 1-10
l.R. 29 107 Media Alta 2-11
A.B. 2-7 100 Media 2-6
A M. 2-7 127 Moderadamente Alta 3-10
R.F. 2-5 99 Media 25

Procedimiento

Procedimiento general. El disefio de este estudio fue del tipo A-B consistidé en
una secuencia de probar una habilidad objetivo, ensefiar una posible habilidad requisita y
probar de nuevo la emergencia de la habilidad objetivo. La variable independiente fue el
procedimiento de ensefianza de la discriminacién ver y no ver desde la perspectiva del
participante. La variable dependiente fue la prueba de TPV1. Este experimento constd de
cuatro fases: (a) prueba de 6 habilidades requisitas, asi como de la prueba objetivo de
TPV1, (b) ensefianza de la habilidad de discriminar lo que el participante ve y no ve, (c)
prueba de emergencia de TPV1 y (d) prueba de la discriminacién de lo que otra persona
ve y no ve.

Sesiones. El experimento se realizé en una habitacién tranquila de la guarderia.
La investigadora trabajo individualmente con cada nifio. La investigadora y el nifio se
sentaron en una mesa uno frente al otro. Durante la sesion, la investigadora presento
cada pregunta en alto, esperd 5 segundos para que el nifio respondiese y después
registré la respuesta del nifio en la hoja de datos. En las pruebas realizadas, las
respuestas de los nifios no recibieron consecuencias diferenciales, porque el objetivo fue
analizar si el nifio mostraba o no una determinada habilidad. En el procedimiento de

ensefianza, las respuestas de los nifios recibieron consecuencias diferenciales. En el caso
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de las respuestas correctas, la investigadora elogié la respuesta del nifio con expresiones
verbales como “Muy bien”, “Perfecto” o “Eres muy listo”. En el caso de las respuestas
incorrectas, la investigadora proporcion6 una correccién de la respuesta que el nifio tuvo
gue repetir. Al final de cada sesién, la investigadora jugé un breve rato con el nifio o bien
le dio una pegatina como premio por su participacion.

Prueba de habilidades requisitas y de TPV1. Todos los nifios fueron evaluados
en 7 pruebas, las mismas que las realizadas en el Experimento 1: (a) prueba de
seguimiento de la mirada con respuesta verbal, (b) prueba de la barrera con pronombres
personales, (c) prueba de la barrera con nombres propios, (d) produccién de los
pronombres personales, (e) comprension de los pronombres personales, (f) prueba de
TPV1 con pronombres personales, (g) prueba de TPV1 con nombres propios, El criterio
para participar en este estudio fue que el nifio no superara, al menos, la prueba objetivo
de TPV1 con pronombres personales, ni tampoco la prueba de la barrera con pronombres
personales.

Ensefanza de la discriminacion entre lo que uno mismo puede y no puede
ver. La discriminacion entre lo que uno mismo puede ver y no ver fue ensefiada en 3
fases con el procedimiento abreviado de bloques (Pérez-Gonzalez y Williams, 2002;
Rodriguez-Mori y Pérez-Gonzalez, 2005). En la Fase 1, la investigadora enseid al nifio a
discriminar el objeto que podia ver. En cada ensayo, la investigadora presentd dos
juguetes (una pelota y un coche) al nifilo y después los situd sobre la mesa entre el
participante y ella. A continuacidn, la investigadora colocd una caja a modo de barrera
delante de uno de los juguetes desde la perspectiva del nifno, de forma que el nifio sélo
pudo ver un juguete y el otro juguete quedd oculto para el. Entonces, la investigadora
pregunto al nifio “¢Qué juguete ves tUu?” En los dos primeros ensayos, la investigadora
us6 una ayuda verbal que consistié en decir el nombre del juguete que el nifio podia ver.
La Fase 1 finalizé después tres respuestas correctas consecutivas sin ayudas. En cada
ensayo las posiciones de los juguetes y de la barrera fueron aleatorias. La Fase 2 fue

igual que la Fase 1, excepto que la investigadora ensefié al nifio a discriminar el objeto
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gue no podia ver. En cada ensayo, la investigadora pregunté al nifio “éQué juguete no
ves tu?”. En la Fase 3, la investigadora present6 ensayos aleatorizados de las dos
discriminaciones ensenadas en las Fases 1 y 2, sin ayudas. Después de conseguir 6
respuestas correctas consecutivas, el procedimiento de ensefianza finalizé y continud
con la prueba objetivo de TPV1. Cuando el participante cometié 4 respuestas incorrectas
consecutivas, las Fases 1 y 2 fueron repetidas.

Prueba de TPV1. Los participantes fueron evaluados de nuevo en la prueba de
TPV1. Esta prueba fue idéntica a la prueba inicial evaluada.

Prueba de la discriminacion entre lo que otra persona puede y no puede
ver. En esta prueba, la investigadora presentd dos juguetes (un coche y una pelota) en
cada ensayo. A continuacion, la investigadora colocé los juguetes sobre la mesa entre el
nino y ella. Después, la investigadora colocé una caja a modo de barrera detras de uno
de los juguetes desde la perspectiva del nifio, de forma que el nifio pudo ver
simultdneamente los dos juguetes. Entonces, la investigadora pregunté al participante
“¢Qué juguete veo yo?” o “éQué juguete no veo yo?” En total se presentaron 8 ensayos,
4 ensayos para el juguete que podia ver la investigadora y 4 ensayos para el juguete que
no podia ver la investigadora. En cada ensayo las posiciones de los juguetes y de la
barrera fueron aleatorizadas. Las respuestas de los participantes no recibieron
consecuencias diferenciales. El criterio de éxito fue obtener 7 o mas respuestas
correctas.

Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

Para calcular el acuerdo entre observadores se aplicd la misma férmula que en el
Experimento 1. En este estudio se realizaron un total de 1037 ensayos - de todos los
nifios- de los cuales se observaron 465 (44.8%). La investigadora y la observadora
estuvieron de acuerdo en 464 de las 465 respuestas de los nifios; por tanto, el acuerdo

entre observadores fue 99.77%.
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Resultados

Pruebas de las habilidades requisitas y de TPV1

Los resultados de los 6 nifios en las 7 pruebas realizadas se muestran en la Tabla
5. Ningun nifio superd la prueba objetivo de TPV1, ni la prueba de la barrera con
pronombres personales. Cinco nifios superaron la prueba de seguimiento de la mirada
con respuesta verbal, 3 nifios superaron la prueba de produccién de los pronombres
personales y todos los nifios superaron la prueba de comprensién de los pronombres
personales. Todos los nifios cumplieron el criterio para participar en este experimento,
dado que ninguno superoé la prueba objetivo de TPV1 ni tampoco la prueba de la barrera
con los pronombres personales.
Ensefanza de la discriminacion entre lo que uno mismo puede y no puede ver

El procedimiento de ensefianza de la discriminacién entre lo que uno mismo
puede y no puede ver fue efectivo para tres nifios: A. P., A. G. y R. F. El nifio A. P.
adquirié la discriminacién entre lo que el mismo podia ver y no ver, en un total de 31
ensayos (solo fallé en 8 ensayos). La nifia A. G. adquirié la discriminacién entre lo que
ella misma podia ver y no ver, en un total de 45 ensayos (sdlo fallé en 5 ensayos). El
nino R. F. adquirié la discriminacién entre lo que el mismo podia ver y no ver, en un total
de 14 ensayos sin errores.

Los tres nifios restantes D. R., I. R. y A. R. no adquirieron la discriminacion entre
lo que podian y no podian ver con el procedimiento de ensenanza utilizado. El nifio D. R.
fue expuesto a 78 ensayos (fallé en 30 ensayos). La nifia I. R. fue expuesta a 140
ensayos (falléd en 60 ensayos). Finalmente, la nifia A. M. fue expuesta a 51 ensayos (fallé
en 27 ensayos).
Prueba de TPV1

Los resultados de cada nifio se muestran en la Tabla 6. Los tres nifios que
adquirieron la discriminacion entre lo que ellos mismos podian ver y no ver fueron
evaluados de nuevo en la prueba objetivo de TPV1 (A. P., A. B. y R. F.). El nifio A. P.

respondid correctamente a 10 de los 12 ensayos y, por tanto, mostré la emergencia de
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TPV1. La nifia A. B. respondid correctamente a 11 de los 12 ensayos, también mostro la

emergencia de TPV1. Finalmente, el nifio R. F. respondi6 correctamente a 8 de los 12

ensayos y, por tanto, no consiguid el criterio de éxito.

Tabla 5

Numero de respuestas correctas de cada nifio (se muestra la edad en afos y

meses) en las pruebas realizadas. Se expresa el valor maximo de respuestas

correctas (max.).

Pruebas de la Barrera | Pruebas de los pronombres Pruebas de TPV1
Prueba de (max. 16) personales “yo” y “tu” (max. 12)
seguimiento (max. 8)
Participante Con Con Con Con
de la mirada pronombres | nombres | Producciéon | Comprensién | pronombres | nombres
(max.10) personales | propios personales | propios
A. P.(3:0) 10* 6 8 0 8* 0 8
D. R.(2:9) 10* 6 5 8* 8* 2 1
I.R. (2:9) 10* 9 7 8* 8 6 5
A.B.(2:7) 10* 10 9 8* 8* 6 10*
A M.(2:7) 9 1 2 0 8 2 2
R. F.(2:5) 6 6 7 6 8 4 5

* Indica que el participante consiguio el criterio de éxito

Prueba de la discriminacion entre lo que otra persona ve y no ve

Los tres nifios que adquirieron la discriminacidn entre lo que ellos mismos podian

ver y no ver fueron evaluados en la discriminacion entre lo que otra persona ve y no ve

(A. P., A. B. yR. F.). La nifia A. B. respondid correctamente a los 8 ensayos, por tanto

mostro la emergencia de esta discriminacién. El nifio R. F. respondié correctamente a 7

de los 8 ensayos, también mostrd la emergencia de esta discriminacion no ensefiada. El

nino A. P. respondid correctamente a 6 de los 8 ensayos, por tanto no consiguio el

criterio de éxito.

87



Ensefianza y adquisicion de las capacidades de toma de perspectiva visual

Tabla 6

Numero de respuestas correctas de cada participante en las pruebas de TPV1 y de
discriminacién entre lo que otra persona ve y no ve. Se expresa el valor maximo

de respuestas correctas (max).

Prueba de la discriminacion entre lo que

Prueba de TPV1 otra persona ve y no ve
Participante (méx.12) (méx.8)
Pre Post Pre Post
A.P. 0 10* 4 6
A.B. 6 11* 4 8*
R.F. 4 8 4 7

* Indica que el nifio consiguid el criterio de éxito.

Discusion

El objetivo de este experimento fue analizar si la habilidad de discriminar entre lo
que uno Mismo ve y no ve con respuestas verbales era necesaria para la posterior
adquisicién de TPV1. Ningun nifo superd la prueba de TPV1, ni tampoco la prueba de
discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve (prueba de la barrera).
Tres nifios de los 6 nifios adquirieron la habilidad de discriminar entre lo que ellos
mismos podian ver y no ver con respuestas verbales. De estos 3 nifios, 2 mostraron la
emergencia de TPV1. Por tanto, estos datos muestran que la habilidad de discriminar
entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales es necesaria para la posterior
emergencia de TPV1.
Aprendizaje de la habilidad de discriminar entre lo que uno mismoveynovey
emergencia de TPV1

Tres ninos adquirieron la discriminacion entre lo que ellos mismos podian ver y

no ver con respuestas verbales. Posteriormente, fueron evaluados de nuevo en la prueba
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objetivo de TPV1 y 2 nifios mostraron la emergencia de esta habilidad. Por tanto, estos
datos apoyan nuestra hipotesis de que la adquisicion de la habilidad de discriminar entre
lo gue uno mismo ve y no ve con respuestas verbales es necesaria para la adquisicion
posterior de TPV1. Ahora bien, estos nifos ya habian adquirido las habilidades de
seguimiento de la mirada y comprensién de los pronombres personales “yo” y “td”. Por
ello, consideramos que la habilidad de discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve con
respuestas verbales es necesaria, pero no por si sola sino en conjunto con las otras
habilidades identificadas.

Uno de los 3 nifios que adquirié la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no
ve con respuestas verbales no mostré la emergencia de TPV1. Este nifio sélo habia
adquirido previamente la habilidad de comprensién de los pronombres personales “yo” y
“tu”, pero no la de seguimiento de la mirada. Este dato apoya nuestra hipdtesis de que
un nifio necesita adquirir un repertorio de habilidades (seguimiento de la mirada,
comprension de los pronombres personales y discriminacion entre lo que uno mismo ve y
no ve con respuesta verbales) para mostrar posteriormente TPV1. Cuando una de las
habilidades requisitas no ha sido adquirida entonces el nifio no mostrara TPV1, como
ocurrié con el nifio R. F. del presente experimento.

Transferencia del aprendizaje de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y
no ve a la discriminaciéon entre lo que otra persona ve y no ve

Otro objetivo de este experimento fue analizar si el aprendizaje de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve se transferia a la discriminacién entre
lo que otra persona ve y no ve. Los tres niflos que adquirieron la discriminacion entre lo
que ellos mismos ven y no ven con respuestas verbales fueron posteriormente evaluados
en la discriminacién entre lo que otra persona ve y no ve. Dos nifios mostraron la
emergencia de esta discriminacién. Por tanto, este dato muestra que el aprendizaje de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve es requisito para poder posteriormente
discriminar entre lo que otra persona ve y no ve. Sélo un nifio no mostro la transferencia

de una discriminacion a otra, aunque su rendimiento mejor6 en esta prueba.
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Analisis del repertorio de habilidades requisitas de TPV1

Dos nifios mostraron la emergencia de TPV1 tras el aprendizaje de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales. Estos datos
muestran que la adquisicion de la habilidad de discriminar entre lo que uno mismo ve y
no ve con respuestas verbales es necesaria para poder mostrar posteriormente TPV1. Sin
embargo, los nifios que mostraron la emergencia de TPV1 también habian adquirido
previamente otras dos habilidades: (a) seguimiento de la mirada con respuesta verbal y
(b) comprensién de los pronombres personales “yo” y “tu”. Ademas, uno de ellos habia
adquirido la habilidad de produccién de los pronombres personales. Estos datos apoyan
nuestra hipétesis de que la adquisiciéon de TPV1 estad basada en el aprendizaje previo de
un repertorio de habilidades: (a) el seguimiento de la mirada, (b) la comprensiéon de los
pronombres personales “yo” y “td” y (c) la discriminaciéon entre lo que uno mismo ve y
no ve con respuestas verbales.

La habilidad de produccién de los pronombres personales no parece necesaria ya
gue uno de los niflos mostrd la emergencia de TPV1, a pesar de no haber adquirido esta
habilidad. Nuestros datos son congruentes con los de Ricard (1998) porque al igual que
en su estudio cuando los nifios comenzaron a superar las pruebas de TPV1 los nifios
también comenzaron a mostrar la habilidad de produccion de los pronombres. Sin
embargo, la adquisicién de la habilidad de producir los pronombres no es condicidn
requisita para mostrar TPV1. Por tanto, nuestros datos permiten descartar esta habilidad
del repertorio de requisitas de TPV1.

Por otra parte, uno de los nifios adquirid la habilidad de discriminar entre lo que el
mismo podia y no podia ver pero no mostré la emergencia de TPV1. Este nifio habia
adquirido la habilidad de comprension de los pronombres personales, pero no habia
adquirido todavia la habilidad de seguimiento de la mirada. Este dato apoya de nuestra
hipotesis de la necesidad de adquirir todas las habilidades del repertorio, porque la

ausencia de alguna de ellas da lugar a que el nifilo no pueda mostrar TPV1.
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Los datos del presente experimento muestran que las habilidades de seguimiento
de la mirada con respuesta verbal, la comprensién de los pronombres personales “yo” y
“tu” y la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales por si
solas no son suficientes para mostrar TPV1. Por el contrario, cuando el nifio adquiere
estas habilidades requisitas y las incorpora a su repertorio, entonces si esta preparado
para mostrar TPV1 y, ademas, superar pruebas como las aplicadas en el presente
experimento.

Procedimiento de ensefanza de la habilidad de discriminar entre lo que uno
mismo ve y no ve

El procedimiento de bloques aplicado para la ensefanza de la discriminacidon entre
lo gque uno mismo ve y no ve resulto efectivo para 3 de los ninos. Este dato replica el
obtenido por Rodriguez-Mori y Pérez-Gonzalez (2005) en nifios de desarrollo tipico. Sin
embargo, los tres nifios restantes no adquirieron esta discriminacion. Estos nifios
mostraron dificultades en la Fase 3 del procedimiento, es decir, cuando se presentaron
ensayos aleatorizados de las discriminaciones ver y no ver. Posiblemente, estos nifios
habrian necesitado una adaptacion del procedimiento de bloques abreviado a otra versién
mas intensiva, como el procedimiento de bloques completo (Pérez-Gonzalez y Williams,
2002), o bien alguna modificacién en el procedimiento aplicado.

Por otra parte, esta es la primera vez que se disefia un procedimiento para
ensefiar una habilidad requisita TPV1. Hasta el momento, los investigadores sélo han
analizado la presencia o ausencia de la capacidad de TPV1 y su relacién con
determinadas habilidades requisitas. Por tanto, este es el primer experimento que ha
disefiado un procedimiento para ensefiar una habilidad requisita y, ademas, inducir la
habilidad de TPV1 en nifios de desarrollo tipico.

Réplica de los datos del Experimento 1

Tres nifos fueron evaluados por primera vez en TPV1 asi como en el repertorio

de posibles habilidades requisitas. Los datos de estos nifios replicaron los obtenidos en el

Experimento 1. Ningun nifio consiguio el criterio en la prueba objetivo de TPV1. Ademas,
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los tres nifios ya habian adquirido la habilidad de seguimiento de la mirada, asi como la
de comprensién de los pronombres personales “yo” y “tu” y dos de ellos también
produjeron correctamente los pronombres personales “yo” y “tu”. Sin embargo, ningun
nino habia adquirido la discriminacién entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve
con respuestas verbales, evaluada en la prueba de la barrera.

Conclusiones

El objetivo de este experimento fue analizar la funcidén del aprendizaje de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales en la posterior
emergencia de TPV1. El procedimiento disefiado para ensefiar esta discriminacién fue
efectivo para 3 de los 6 nifios de este experimento. Ademas, 2 ninos, los cuales
aprendieron esta discriminaciéon, mostraron posteriormente la emergencia de TPV1. Estos
ninos habian adquirido previamente las habilidades de seguimiento de la mirada vy,
también, de comprension de los pronombres personales “yo” y “tu”. Por el contrario, uno
de los nifios que adquirié la discriminacion entre lo que el mismo ve y no ve no mostré la
emergencia de TPV1. Ahora bien, este nifio no habia adquirido previamente la habilidad
de seguimiento de la mirada, a diferencia de los 2 niflos que si mostraron la emergencia
de TPV1.

En resumen, hemos identificado que la adquisicién de las habilidades de
seguimiento de la mirada, comprensién de los pronombres personales “yo” y “td” y
discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales son necesarias
para inducir TPV1. Por otra parte, 3 nifios no consiguieron adquirir la discriminacion entre
lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales. Por ello, es necesario completar el
disefio de un procedimiento de ensefianza efectivo de la habilidad de discriminar entre lo
gue uno mismo ve y no ve con respuestas verbales, asi como analizar con mas detalle su

efecto en la posterior emergencia de TPV1.
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7.1.3. Experimento 3

En el Experimento 2, el objetivo fue analizar la funcién de la habilidad de
discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales en la posterior
emergencia de TPV1. Dos de los 6 nifios del Experimento 2 mostraron la emergencia de
TPV1 tras el aprendizaje de la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con
respuestas verbales. Ahora bien, estos 2 nifios ya habian adquirido previamente las
habilidades de seguimiento de la mirada y de comprensién de los pronombres personales
“yo” y “tu”. Por el contrario, uno de los nifios que si adquirid la discriminacion entre lo
gue uno mismo ve y no ve con respuestas verbales no mostré TPV1. A diferencia de los 2
ninos que si mostraron la emergencia TPV1, este nifio sdlo habia adquirido la habilidad
de comprensién de los pronombres personales “yo” y “td”, pero no habia adquirido la
habilidad de seguimiento de la mirada. Estos datos confirman nuestra hipotesis de que la
adquisicién de este repertorio de 3 habilidades: (a) seguimiento de la mirada, (b)
comprension de los pronombres personales “yo” y “tu” y (c) discriminacién entre lo que
uno Mismo ve y no ve con respuestas verbales garantiza la emergencia posterior de
TPV1.

Por otra parte, 3 nifios no consiguieron aprender la discriminacién entre lo que
uno mismo ve y no ve con respuestas verbales con el procedimiento aplicado en el
Experimento 2. La adquisicion de esta habilidad junto con las de seguimiento de la
mirada y comprensién de los pronombres personales han mostrado ser necesarias para
la posterior adquisicion de TPV1. Por ello, es necesario analizar nuevos procedimientos
para ensefiar de forma efectiva la habilidad de discriminar entre lo que uno mismo ve y
no ve con respuestas verbales y analizar su efecto en la posterior emergencia de TPV1.

El principal objetivo de este experimento fue completar el analisis de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales como posible

habilidad requisita de TPV1. Para lograr este objetivo, la habilidad de discriminacién entre
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lo gue uno mismo ve y no ve fue evaluada con las respuestas verbales “si” y “no”. Si los
ninos no habian adquirido esta habilidad, entonces recibieron un procedimiento de
ensefianza. Otro objetivo fue evaluar la funcién del repertorio de habilidades requisitas
identificadas: (a) seguimiento de la mirada con respuestas verbales, (b) comprensién de
los pronombres personales “yo” y “tu” y (c) discriminacion entre lo que uno mismo ve y
no ve con respuestas verbales en la emergencia de TPV1. Nuestra hipotesis es que
cuando los nifilos adquieren este repertorio de habilidades, entonces comienzan a superar
las pruebas de TPV1. Para lograr este objetivo, los nifios deben adquirir primero el
repertorio de habilidades requisitas. Una vez adquirido este repertorio, los nifios fueron
evaluados dos pruebas de TPV1: (a) la prueba objetivo de TPV1 (Masangkay et al., 1974)
y (b) una versiéon mas compleja de la prueba TPV1 con 3 dibujos, para comprobar si
emergia la capacidad de TPV1.
Método

Participantes

Participaron 6 nifios (2 nifos y 4 nifias) de desarrollo tipico con edades
comprendidas entre los 2 afios y 3 meses y los 2 afios y 11 meses. Todos los nifios
acudian a la escuela publica infantil “Maria Balbin” en Oviedo. Tres nifos participaron en
el Experimento 2 (D. R., I. R. y A. M) y los 3 nifios restantes participaron por primera
vez en este experimento (B. G., A. V. y L. G.). Todos los nifios fueron evaluados
inicialmente en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PPTV-III). Los resultados

de cada nifio en el PPTV-III se muestran en la Tabla 7.
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Tabla 7

Edad cronoldgica, Cociente Intelectual y Edad Equivalente (en afios y meses)

Participante  Edad Cronolégica Puntuacién PPTV-III Edad Equivalente
D.R. 2-9 80 Moderadamente Baja 1-10
l.R. 29 107 Media Alta 2-11
A M. 2-7 127 Moderadamente Alta 3-10
B.G. 2-5 124 Moderadamente Alta 3-9
A V. 24 107 Media Alta 29
L.G. 2-3 106 Media Alta 29
Materiales

Los materiales empleados para la pruebas fueron los mismos que en el
Experimento 1. En la evaluacién de la habilidad para discriminar entre lo que uno mismo
y otra persona ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no” se emplearon las
mismas tarjetas que en la prueba objetivo de TPV1. En el procedimiento de ensefianza de
la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y
“no” usamos una caja a modo de barrera cuyas dimensiones fueron 32.7 cm de alto por
22.8 cm de ancho y 10.5 cm de fondo. Ademas, en el procedimiento de ensefianza de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales de “si” y
“no” se emplearon juguetes variados. Finalmente, en la prueba de TPV1 con tres dibujos
se uso un triptico de cartdn, cuyas dimensiones fueron 30 cm de alto por 22 cm de ancho
para cada cara.

Procedimiento

Procedimiento general. El disefio de este estudio fue del tipo A-B, es decir
consistié en una secuencia de probar una habilidad objetivo, ensefar una posible
habilidad requisita y probar de nuevo la emergencia de la habilidad objetivo. La variable
independiente fue el procedimiento de ensefianza de la discriminacién entre lo que uno

mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y *no”. La variable dependiente fue la
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capacidad de TPV1. Este experimento const6 de seis fases: (@) prueba de 5 habilidades
requisitas, asi como de la prueba objetivo de TPV1, (b) ensefianza de la habilidad de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”,
(c) prueba de emergencia de TPV1, (d) prueba de la discriminacién de lo que otra
persona ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “"no”, (e) prueba de la
discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve (prueba de la barrera)
y (f) prueba de TPV1 con tres dibujos.

Sesiones. El experimento se realizé en una habitacién tranquila de la escuela. Los
nifios fueron evaluados individualmente. Cada nifio se sentd en una mesa en frente de la
investigadora. Durante la sesion, la investigadora presentd cada pregunta en alto, esperd
5 segundos para que el nifio respondiese y después registré en la hoja de datos la
respuesta del nifio. Cada sesién tuvo una duracion aproximada de 10 o 15 minutos. Cada
nifio fue evaluado al inicio del estudio y al final del estudio en diferentes pruebas. Al
inicio de cada prueba, la investigadora probd primero si el nifio era capaz de nombrar los
dibujos o juguetes que iban a ser usados en la prueba correspondiente. Para ello, la
investigadora mostro el dibujo o el juguete al nifio y le preguntd “¢Qué es esto?” Cuando
el nifio respondid correctamente la investigadora reforzo la respuesta con elogios
verbales como “Muy bien”, “Eres muy listo/lista” o “"Eso es”. Cuando el nifio hizo una
respuesta incorrecta o no respondid, entonces la investigadora le dijo la respuesta
correcta y presentd de nuevo la pregunta hasta que el nifo la respondié correctamente
de forma independiente. A continuacion, se presentaron los ensayos correspondientes de
las pruebas, en los cuales las respuestas de los nifios no recibieron consecuencias
diferenciales por parte de la investigadora. Durante el procedimiento de ensefianza de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”,
las respuestas de los nifios recibieron consecuencias diferenciales. En el caso de las
respuestas correctas, la investigadora elogio la respuesta del nifio con expresiones
verbales como “Muy bien”, “Perfecto” o “Eres muy listo”. En el caso de las respuestas

incorrectas, la investigadora proporcion6 una correccién de la respuesta que el nifo tuvo
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gue repetir. Al final de cada sesién, la investigadora jugd un breve rato con el nifio o bien
le dio una pegatina como premio por su participacion.

Pruebas de habilidades requisitas y de TPV1. En primer lugar, todos los nifios
fueron evaluados en 6 pruebas: (a) prueba de seguimiento de la mirada con respuesta
verbal, (b) prueba de la barrera con pronombres personales, (c) produccién de los
pronombres personales “yo” y “td”, (d) comprensién de los pronombres personales “yo”
y “tu”, (e) prueba de discriminacidn entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve
con las respuestas verbales “si” y *'no” y (f) prueba de TPV1 con pronombres personales.

El procedimiento para las cuatro primeras pruebas y la de TPV1 fue el mismo que
el aplicado en el Experimento 1 y 2. El procedimiento en la Prueba de la discriminacion
entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve con las respuestas verbales "si” y "no”
consistié en presentar al nifo una tarjeta con un dibujo diferente en cada cara (por
ejemplo, el dibujo de una flor en una cara y el dibujo de un pez en la otra cara). Antes de
comenzar la prueba, la investigadora mostré el dibujo que habia en cada cara a la vez

A\}

gue probd si el nifio tenia los autocliticos “si” y “no”. Para probar los autocliticos “si” y
“no” la investigadora presento el dibujo de una cara de la tarjeta y le pregunté al nifio
“¢Esto es un X?” (por ejemplo, se presenté el dibujo de una flor y se le pregunté al nifio
“¢Esto es una flor?” y, a continuacion, se mostré el dibujo de la otra cara de la tarjeta,
un pez y se le preguntd “¢Esto es un coche?”). Si el nifio dijo correctamente “si” y “*no”,
la investigadora continud con la prueba. Para realizar la prueba, la investigadora colocd
la tarjeta en un soporte sobre la mesa, de forma que el nifio y ella vieron
simultdneamente un dibujo diferente. La investigadora pregunté al nino, “éTu ves el
dibujo de X?” y “éYo veo el dibujo de X?” (por ejemplo, para una misma tarjeta se
formularon las siguientes preguntas, “éTu ves el dibujo de la flor?”, “éYo veo el dibujo de
la flor?”, “¢TU ves el dibujo del pez?” y “¢Yo veo el dibujo del pez?”). Este procedimiento
se repitidé con tres tarjetas, cada una de ellas con dibujos diferentes. En total se

presentaron 12 ensayos, 6 ensayos sobre la perspectiva del nifio, 3 para la respuesta “si”

y 3 para la respuesta "no” y 6 ensayos sobre la perspectiva de la investigadora
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distribuidos de la misma forma. El criterio de éxito fue obtener 10 o mas respuestas
correctas.

Los nifios que no consiguieron el criterio de éxito en la prueba objetivo de TPV1
asi como en la prueba de discriminacién entre lo que uno mismo y otra persona ve y no
ve con las respuestas verbales “si” y “no”, fueron candidatos para el procedimiento de
ensefianza de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas “si”
y “no”. Ningun nifio consiguid el criterio en ambas pruebas.

Procedimiento de enseifianza de la discriminacién entre lo que uno mismo
ve y no ve con las respuestas verbales “'si” y “no”. La discriminacion entre lo que
uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no” fue ensefiada en 3 fases
con el procedimiento abreviado de bloques (Pérez-Gonzalez y Williams, 2002; Rodriguez-
Mori y Pérez-Gonzalez, 2005). En la Fase 1, la investigadora ensefié al nifio a discriminar
el objeto que veia con la respuesta verbal “si”. En cada ensayo, la investigadora presenté
un juguete diferente y pidié al nifio que lo nombrara preguntandole “éQué es?”. Después
la investigadora colocé el juguete sobre la mesa entre el nifio y ella. A continuacién, la
investigadora colocd una caja a modo de barrera a uno de los lados del juguete, de
forma que el nino pudo ver el juguete. Entonces, la investigadora pregunté al nifio “¢Tu
ves X?” (por ejemplo, la investigadora presentd un coche de juguete y le preguntoé al
nino “¢Tu ves el coche?”). En los dos primeros ensayos, la investigadora usé una ayuda
verbal que consistié en decir la respuesta correcta “si”. La Fase 1 finalizé6 después tres
respuestas correctas consecutivas sin ayudas. En cada ensayo, la posicion del juguete y
de la barrera fueron aleatorizadas. La Fase 2 fue igual que la Fase 1, excepto que la
investigadora ensefié al nifio a discriminar el objeto que no veia con la respuesta verbal
“no”. Al inicio de cada ensayo, la investigadora presentdé el objeto al nifo y a
continuacion lo oculté detras de la barrera. En la Fase 3, la investigadora presentd
ensayos aleatorizados de las dos discriminaciones ensefiadas en las Fases 1 y 2, sin

ayudas. Después de conseguir 6 respuestas correctas consecutivas, el procedimiento de
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ensefianza finalizé y continud con la prueba de TPV1 (siguiente parrafo). Si el nifio
cometid 4 respuestas incorrectas consecutivas, las Fases 1 y 2 fueron repetidas.

Prueba de TPV1. Esta prueba fue realizada de nuevo para comprobar si se
producia transferencia del aprendizaje de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y
no ve con las respuestas verbales “si” y “no” a TPV1. El procedimiento de esta prueba fue
el mismo que el aplicado al inicio del experimento. A continuacion, los nifios fueron
evaluados en la discriminacidn entre lo que uno mismo y otra persona ve con las
respuestas verbales “si” y “no”.

Prueba de la discriminacidon entre lo que uno mismo y otra persona ve y
no ve con las respuestas verbales “si” y “no”. El procedimiento de esta prueba fue
el mismo que el aplicado al inicio del experimento. Esta prueba se realizd para
comprobar si el nifio transferia el aprendizaje de la discriminacién ver y no ver desde su
perspectiva a la perspectiva de otra persona. A continuacion, el nifo fue evaluado de
nuevo en la prueba de la barrera con pronombres personales.

Prueba de la barrera con pronombres personales. El procedimiento de esta
prueba fue el mismo que el empleado en la prueba inicial. Esta prueba se realiz6 para
comprobar si el aprendizaje de la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve se
transferia a este tipo de discriminacién. Finalmente, el nifio fue evaluado en una prueba
de TPV1 con tres dibujos.

Prueba de TPV1 con tres dibujos. Esta prueba fue una versién mas compleja
de la tarea de Masangkay et al. (1974). En esta prueba se empled un triptico de carton,
en cada una de sus tres caras habia una tarjeta con un dibujo diferente. Antes de
comenzar la prueba la investigadora le pidié al nino que nombrase el dibujo que habia en
cada una de las caras a la vez que se movia alrededor del triptico. A continuacion, la
investigadora y el nifio se sentaron uno en frente del otro, a la vez que cada uno vio un
dibujo diferente. Antes de comenzar la prueba, la investigadora sefialé cada una de las
caras del triptico a la vez que le pregunté al nifio “¢Qué dibujo hay aqui?” Cuando el nifio

respondié correctamente, entonces la investigadora inicié la prueba. Cuando el nifio no
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respondid correctamente, entonces se le dio de nuevo la oportunidad de ver cada uno de
los dibujos moviéndose alrededor del triptico y, después. la investigadora volvié a
preguntar que dibujo habia en cada una de las caras del triptico, de esta forma se
aseguro que los posibles fallos en la prueba no se debiesen a una cuestién de memoria.
Una vez que el nifio nombré correctamente cada uno de los dibujos del triptico comenzd
la prueba. En cada ensayo, la investigadora pregunté al nifio “éQué dibujo ves tu?” o
“¢Qué dibujo veo yo?”. Cada dos ensayos se cambio la posicion del triptico y por tanto
los dibujos que vieron el nifio y la investigadora y de nuevo se replicé el procedimiento
anterior. En total se realizaron 12 ensayos, 6 ensayos sobre la perspectiva del nifio y 6
ensayos sobre la perspectiva de la investigadora. El criterio de éxito fue obtener 10 o
mas respuestas correctas.
Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

Para calcular el acuerdo entre observadores se aplicd la misma formula que en el
Experimento 1. En este experimento se realizaron un total de 914 -de todos los nifios-
de los cuales se observaron 376 (44.11%). La investigadora y la observadora estuvieron
de acuerdo en 375 de las 376 respuestas de los nifios; por tanto el acuerdo entre
observadores fue 99.73%.

Resultados

Resultados en las pruebas de las habilidades requisitas y de TPV1

Los resultados de cada nifio en las 6 pruebas iniciales se muestran en la Tabla 8.
Ningun nifo superd la prueba de TPV1. Sélo una nina (B. G.) respondié correctamente en
todos los ensayos sobre su propia perspectiva. El analisis de las respuestas de los ninos
se muestra en el Anexo II. En la prueba de seguimiento de la mirada con respuestas
verbales, 5 nifios consiguieron el criterio. Tres de estos 5 nifios (D. R., I. R. y B. G.)
respondieron correctamente en todos los ensayos; los 2 nifios restantes, la nifia A. M.
fallé en un ensayo y el nifio A. V. en dos ensayos. S6lo una nifa L. G. no consiguio el
criterio en esta prueba ya que respondid correctamente sélo en 2 ensayos. En la prueba

de la barrera con pronombres personales, ningun nino consiguié el criterio de éxito. En la
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prueba de produccién de los pronombres personales, 3 nifios respondieron correctamente
en todos los ensayos (D. R., I. R. y L. G.). De los 3 nifios restantes, sélo el nifio A. V.
respondié correctamente a todos los ensayos del pronombre “yo”. En la prueba de
comprension de los pronombres personales, todos los nifios respondieron correctamente
en todos los ensayos. Finalmente, en la prueba de discriminacién entre lo que uno mismo
y otra persona ve y no ve con las respuestas verbales "si” y "no”, ningln nifio consiguio
el criterio.

Tabla 8

Numero de respuestas correctas de cada nifio (se muestra la edad en afos y
meses) en las pruebas realizadas. Se expresa el valor maximo de respuestas

correctas (max).

Pruebas de los pronombres

Prueba de la

Prueba de Prueba personales “yo” y “t0” Prueba
discriminacion
seguimiento de dela (max. 8) entre lo que de TPV1
la mirada Barrera uno mismo

Participante (Max.10) (max. 16) Produccion Comprension Ve y no ve con

las respuestas

verbales de “si” y

“no” (max.12)
D. R.(2:9) 10* 6 8* 8* 2 0
l.R. (2:9) 10* 9 8* 8* 6 2
A M.(2:7) 9* 1 0 8* 6 6
B. G.(2:5) 10* 12 3 8* 6 6
A V. (2:4) 8* 2 4 8* 6 2
L. G. (2:3) 2 6 8* 8* 6 4

* Indica que el nifio consiguio el criterio de éxito.
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Procedimiento de ensefianza de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y
no ve con las respuestas verbales “si” y “no”

El nifio D. R. aprendio la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve en 24
ensayos (solo fallé en 2 ensayos). La nifia I. R. aprendid la discriminaciéon en 24 ensayos
(sélo falld en 4 ensayos). La nina A. M. aprendio la discriminacion en 42 ensayos (sélo
fallé en 3 ensayos). Los nifios B. G. y A. V. aprendieron la discriminaciéon en 22 ensayos
sin cometer ningun error durante el aprendizaje. Finalmente, la nifia L. G. aprendid la
discriminacion en 24 ensayos (s6lo fallé en 3 ensayos). Por tanto, todos los nifios
aprendieron la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas
verbales “si” y “*no”.

Prueba de TPV1

Una vez que el nifio adquirié la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve
con las respuestas verbales “si” y “no” fue evaluado de nuevo en la prueba objetivo de
TPV1. Los resultados de los nifios en esta prueba se muestran en la Tabla 9. Los 6 nifios
mostraron la emergencia de TPV1, ya que todos consiguieron el criterio de éxito. Dos
nifios respondieron correctamente en todos los ensayos (D. R. y L. F.). El resto de los
ninos respondieron correctamente en 10 de los ensayos, sélo fallaron en 2 ensayos sobre
la perspectiva de la investigadora.

Prueba de la barrera con pronombres personales

Los nifios fueron evaluados de nuevo en la prueba de la barrera tras el
aprendizaje de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas
verbales “si” y *no”. Los resultados de los nifios en esta prueba se muestran en la Tabla
9. Cuatro ninos consiguieron el criterio de éxito (D. R., I. R., A. M. y B. G.) , 2 nifios
respondieron correctamente en todos los ensayos y los otros 2 nifios respondieron
correctamente en 13 de los ensayos. Dos nifios no consiguieron el criterio de éxito (A. V.
y L. F.). Aunque el nifio A. V. mejord considerablemente su rendimiento, ya que paso de

2 respuestas correctas en la prueba inicial a 12 respuestas correctas en la prueba final.
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Prueba de la discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve
con las respuestas verbales “si” y “'no”

Los nifios fueron evaluados de nuevo en la prueba de la discriminacion entre lo
gue uno mismo y otra persona ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”,
después de adquirir la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las
respuestas verbales “si” y “no”. Los resultados de los nifios en esta prueba se muestran
en la Tabla 9. Cinco nifios consiguieron el criterio de éxito. De estos 5 ninos, I. R. y A. V.
respondieron correctamente en todos los ensayos y los 3 nifios restantes respondieron
correctamente a 11 de los 12 ensayos, sélo fallaron en un ensayo para la perspectiva de
la investigadora. Sélo una nifia A. M. no consiguid el criterio de éxito. Por tanto, este
resultado muestra una generalizacién del aprendizaje de la discriminacion ver y no ver
con las respuestas verbales “si” y “no” desde la perspectiva del nifio a la perspectiva de
otra persona.

Tabla 9

Numero de respuestas correctas de cada nifio en las pruebas de TPV1, de la
barrera y de la discriminacion ver/no ver, después de la ensefianza de la habilidad
de discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales "si”

y "no”. Se expresa el valor maximo de respuestas correctas (max).

Prueba de TPV1 Prueba de la barrera  Prueba de la discriminacion  Prueba de TPV1

(max.12) (méax.16) ver/no ver con las con 3 dibujos
Participante respuestas “si” y “no” (max.12)
(max.12)

D.R. 12* 13* 11* 10*
l.R. 10* 16* 12* 11*
A M. 10* 16* 6 11*
B.G. 10* 16* 10* 11*
A V. 10* 12 12* 9

L.F. 12* 8 10* 11*
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*Indica que el nifio consiguid el criterio de éxito.

Prueba de TPV1 con tres dibujos

Finalmente, todos los nifios fueron evaluados en una versidn mas compleja de la
prueba de Masangkay et al. (1974) de TPV1. Cinco nifios consiguieron el criterio de éxito.
De los 5 nifios que superaron las pruebas, 4 de ellos respondieron correctamente en 11
de los 12 ensayos y un nifio respondié correctamente a 10 de los ensayos.

Discusion

El principal objetivo de este experimento fue completar el analisis de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales como posible
habilidad requisita de TPV1. Antes de aplicar el procedimiento de ensefianza, ningun nifio
de este experimento superd la prueba objetivo de TPV1, ni tampoco la habilidad de
discriminar entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve con las respuestas
verbales “si” y “no”. Posteriormente, todos los nifios aprendieron la discriminacién entre
lo que ellos ven y no ven con las respuestas verbales “si” y “no”. Finalmente, todos los
ninos mostraron la emergencia de TPV1 tras el aprendizaje de la discriminacién entre lo
gue ellos ven y no ven con las respuestas verbales “si” y “no”. Ademas, se evaluo la
funcién del repertorio de habilidades requisitas identificadas: (a) seguimiento de la
mirada con respuesta verbal, (b) comprension de los pronombres personales “yo” y “tu”
y (c) discriminacién entre lo que uno mismo puede y no puede ver con respuestas
verbales en la emergencia de TPV1. Los 6 nifios del presente experimento habian
adquirido este repertorio de habilidades cuando mostraron la emergencia de TPV1.
Analisis de la habilidad de discriminar entre lo que uno ve y no ve con
respuestas verbales como requisita de TPV1

Los nifios de este experimento no habian adquirido la habilidad de discriminar
entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales y tampoco mostraron TPV1.
Todos los nifios adquirieron esta habilidad con el procedimiento de ensefianza disefiado.

Ademas, todos los nifios mostraron posteriormente la emergencia de TPV1, ya que
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superaron las pruebas que evaluaron esta capacidad. Por tanto, estos datos nos permiten
completar el analisis de la funcién de la habilidad de discriminar entre lo que uno ve y no
ve con respuestas verbales como requisita de TPV1. En concreto, los datos obtenidos
confirman nuestra hipétesis de que esta habilidad es necesaria para poder inducir
posteriormente TPV1. Ahora bien, los niflos que aprendieron esta habilidad habian
adquirido previamente otras habilidades identificadas como requisitas (el seguimiento de
la mirada y la comprension de los pronombres personales “yo” y “tu”). Por tanto, no
podemos considerar que la adquisicién por si sola de la habilidad de discriminar entre lo
que uno ve y no ve con respuestas verbales es suficiente para poder inducir de TPV1.
Analisis del repertorio de habilidades requisitas de TPV1

Otro de los objetivos de este experimento fue analizar la funcién del repertorio de
habilidades requisitas identificadas previamente en los Experimentos 1 y 2: (a)
seguimiento de la mirada con respuesta verbal, (b) comprension de los pronombres
personales “yo” y “tu” y (c) discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con
respuestas verbales en la posterior emergencia de TPV1. Ninguno de los 6 nifios superd
la prueba objetivo de TPV1, ni tampoco una o mas de las restantes habilidades requisitas
evaluadas. Cinco nifios habian adquirido la habilidad de seguimiento de la mirada con
respuesta verbal. Ademas, todos los nifios habian adquirido la habilidad de comprensién
de los pronombres personales y 3 nifios superaron también la prueba de produccién de
los pronombres personales. Sin embargo, ningun nifio superd la prueba de la barrera con
pronombres personales, ni tampoco la prueba de discriminacién entre lo que uno mismo
ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”. Estos datos replican los obtenidos en
los Experimentos 1 y 2. Después del aprendizaje de la habilidad de discriminacién entre
lo gue uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”, todos los nifios
fueron evaluados en la prueba objetivo de TPV1 y todos consiguieron el criterio de éxito
en esta prueba. Ademas, 5 ninos superaron otra prueba mas compleja de TPV1. En esta

prueba de TPV1, se presentaron 3 dibujos en vez de 2 dibujos como en la tarea de
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Masangkay et al. (1974). De esta forma se elimind la posibilidad de que los nifios
respondiesen por descarte entre 2 dibujos como ocurre en la prueba objetivo de TPV1.

Por tanto, estos datos muestran que el repertorio de habilidades de seleccionadas
como posibles requisitas de TPV1 es correcto. Es decir, que cuando un nifio adquiere la
habilidad de seguimiento la mirada con respuestas verbales y, ademas, es capaz de
comprender los pronombres personales “yo” y “tu” y de discriminar entre lo que ve y no
ve con respuestas verbales estd preparado para superar las pruebas de TPV1.
Procedimiento de ensefanza de la habilidad de discriminar entre lo que uno
mismo ve y no ve

El procedimiento de ensefianza disefiado para ensenar la discriminacién entre lo
gue uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no” resulté eficaz, ya que
todos los nifios adquirieron la habilidad. Ademas, los nifios cometieron muy pocos errores
durante el proceso de aprendizaje. Este resultado replica los datos de otras
investigaciones (Rodriguez-Mori y Pérez-Gonzalez, 2001; Pérez-Gonzalez y Garcia-
Asenjo, 2011) sobre la efectividad de este procedimiento en nifos de desarrollo tipico.
Este procedimiento de ensefanza resulté mas eficaz que el disefiado para enseifiar la
misma habilidad en el Experimento 2. La variable que puede explicar esta diferencia es el
tipo de respuestas ensefiadas con este procedimiento. Es decir, ensefiar a los nifios a
responder que ven y no ven con los autocliticos “si” y *no” resulté mas eficaz que
ensefiar a los nifios a responder que ven y no ven con los nombres de los objetos.

De nuevo, hemos disefiado por primera vez un procedimiento eficaz para ensefiar
una habilidad requisita y poder inducir la capacidad de TPV1. Este dato es el primero
sobre como inducir la capacidad de TPV1 sin necesidad de ensefiarla explicitamente, si no
mediante la ensefianza de habilidades requisitas. El disefio de estos procedimientos de
ensefianza tiene muchas aplicaciones practicas, especialmente, para aquellos nifios que
todavia no han adquirido este tipo de capacidad.

Transferencia del aprendizaje de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y

no ve a la discriminaciéon entre lo que otra persona ve y no ve
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Por otra parte, los datos de nuestro experimento muestran que el aprendizaje de
la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no con las respuestas verbales “si” y “no”
fue transferido a la perspectiva de otra persona. Cinco de los 6 nifios mostraron la
discriminacion entre lo que otra persona ve y no ve con las respuestas verbales “si” y
“no”. Ademas, 4 nifios mostraron esta transferencia en la prueba de la barrera que
evalud el mismo tipo de discriminacidon pero con respuestas verbales de los nombres de
los objetos. Estos datos replican los obtenidos en el Experimento 2 ya que los nifios que
adquirieron la discriminacion entre lo que ellos mismos ven y no ven la transfirieron
posteriormente a la perspectiva de otra persona. Por tanto, el aprendizaje de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve es requisito para poder posteriormente
discriminar entre lo que otra persona ve y no ve.

Conclusiones

Los datos de este experimento, junto con los datos de los datos de los
Experimentos 1 y 2, permiten una explicacidon plausible de las habilidades requisitas de
TPV1. Primero, los nifios comienzan a comprender los pronombres personales “yo” y “tu”
hacia los 2 afios y 2 meses; en concreto, todos los nifios de este experimento superaron
la prueba de comprension de los pronombres personales. Este dato replica los obtenidos
por Loveland (1984) y Ricard et al. (1999), ya que los nifios comprenden los pronombres
personales “yo” y “tl” cuando superan las tareas de TPV1. A diferencia de ellos que
evaluaron tareas de TPV1 con respuesta manipulativa, nosotros comprobamos que esta
habilidad ya estad también adquirida cuando los nifios superan tareas verbales de TPV1.
Esta habilidad parece necesaria porque los pronombres personales estan presentes en las
preguntas de la prueba objetivo TPV1 y determinan la perspectiva en base a la cual el
nifio debe responder.

Segundo, los nifios comienzan a adquirir las habilidades de seguimiento de la
mirada con respuesta verbal en torno a los 2 afios y 3 meses; concretamente, en el
presente experimento, 5 nifios ya habian adquirido esta habilidad. Sélo una nifia no habia

adquirido la habilidad en el momento inicial del experimento, al finalizar todo el proceso
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de ensefianza y de pruebas se volvié a evaluar a esta nina en la habilidad de seguimiento
de la mirada con respuesta verbal. En esta prueba final, la nina mostré la adquisicion de
esta habilidad. Este dato replica el obtenido por Warreyn et al. (2005) ya que los nifios
son capaces de seguir la mirada de un adulto y ademas afiade que son capaces de
identificar verbalmente a qué objeto estd mirando otra persona. Aunque la adquisiciéon de
esta habilidad por si sola no resulta determinante para la posterior adquisicién de TPV1,
ya que los nifios de nuestros experimentos ya habian adquirido esta habilidad pero no
superaron la prueba de TPV1. Ahora bien, la adquisicién de esta habilidad junto con otras
si resulta necesaria para la posterior adquisiciéon TPV1. Los datos de los Experimentos 2 y
3 muestran que cuando los nifios han adquirido esta habilidad junto con otras
(comprension de los pronombres personales y discriminacion entre lo que ven y no ven),
entonces comienzan a mostrar TPV1.

Tercero, aunque la adquisicion de la habilidad de seguimiento de la mirada y de
comprension de los pronombres personales parecen necesarias no aseguran por si
mismas la adquisicién posterior de TPV1. Los nifios necesitan adquirir, ademas, la
habilidad de discriminar entre lo que uno mismo puede y no puede ver con respuestas
verbales. Ningun nino de este experimento habia adquirido entre los 2 afios y 2 meses y
los 2 afios y 9 meses esta habilidad. En nuestro experimento, la adquisicion de la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”
facilitd la emergencia de TPV1. Es decir, cuando los nifios aprendieron a discriminar
desde su perspectiva lo que ven y no ven transfirieron este aprendizaje a la perspectiva
de otra persona, sin necesidad de ensefiarselo. Ahora bien, no podemos concluir que la
habilidad de discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales
es suficiente para la posterior adquisicion de TPV1, porque los nifios que adquirieron esta
habilidad ya habian adquirido previamente la habilidad de comprensién de los
pronombres y de seguimiento de la mirada. Por tanto, los datos confirman nuestra

hipotesis de que el repertorio de habilidades identificado es precursor de TPV1.
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Por otra parte, la produccién de los pronombres personales no parece ser
necesaria para la adquisiciéon de TPV1. En los experimentos 2 y 3 cuatro nifios no habian
adquirido esta habilidad y, sin embargo, la ausencia de esta habilidad no impidié la
emergencia de TPV1. Nuestros datos replican en parte los obtenidos por Ricard et al.
(1999). En su estudio, Ricard et al. mostré que la mayoria de los nifios producen el
pronombre personal “yo” pero no el pronombre “td” cuando comienzan a superar las
pruebas de TPV1. Por tanto, la produccién de los pronombres personales podria ser
adquirida al mismo tiempo que los nifios superan las pruebas de TPV1, pero este hecho
no implica necesariamente que la produccidon sea necesaria para la posterior adquisicion
de TPV1.

En resumen, la adquisicién del repertorio de tres habilidades: (a) comprensién de
los pronombres personales, (b) seguimiento de la mirada y (c) discriminacién entre lo
uno Mismo ve y no ve con respuestas verbales es requisito de TPV1. Estas habilidades
son adquiridas en diferentes momentos del segundo afio de vida. Una vez que el nifio
adquiere este repertorio de habilidades, entonces esta preparado para mostrar las
capacidades de TPV1 en diferentes pruebas. Los experimentos 1, 2 y 3 nos han permitido
realizar una evaluacién eficaz de un repertorio de habilidades requisitas de TPV1 en nifios
de desarrollo tipico. Por primera vez hemos disefiado procedimientos de ensefanza
eficaces para ensefar una de las habilidades requisitas, la discriminacién entre lo que
uno mismo ve y no ve con respuestas verbales, que ha facilitado posteriormente la
emergencia de TPV1.

La identificacion del repertorio de habilidades de requisitas de la capacidad de
TPV1 tiene importantes aplicaciones practicas, especialmente, para aquellos nifios que
todavia no han adquirido este tipo de capacidad. Los experimentos 1, 2 y 3 ofrecen
protocolos de evaluaciéon de las habilidades requisitas y de ensefianza de la habilidad de
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales eficaces para

dichas tareas y su posterior aplicacion.
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7.2. Serie de experimentos de TPV1 con personas diagnosticadas con autismo

7.2.1. Experimento 4

La capacidad de TPV1 también ha sido evaluada en nifios diagnosticados con
déficits o trastornos especificos, como es el caso de los nifios diagnosticados con
autismo. Al igual que con los ninos de desarrollo tipico, las investigaciones con nifios
diagnosticados con autismo tuvieron como objetivo evaluar la presencia o ausencia de
esta capacidad (Dawson y Fernald, 1987; Lee et al., 1994; Reed y Peterson, 1990; Tan y
Harris, 1991). Los resultados mostraron que los nifios diagnosticados con autismo
también adquieren TPV1 en edades tempranas del desarrollo, aunque posteriores a las
de los nifios de desarrollo tipico.

Por otra parte, otro objetivo de las investigaciones fue identificar posibles
habilidades requisitas de TPV1 en nifios diagnosticados con autismo. Warreyn et al.
(2005) analizaron la relacién entre la habilidad de seguimiento de la mirada y TPV1. Los
resultados mostraron que los nifios diagnosticados con autismo que tuvieron
puntuaciones bajas en la habilidad de seguimiento de la mirada también puntuaron bajo
en las pruebas de TPV1.

Los resultados de los Experimentos 1, 2 y 3 nos han permitido identificar el
repertorio de habilidades requisitas de TPV1 en nifios de desarrollo tipico. Las habilidades
requisitas identificadas son tres: (a) seguimiento de la mirada con respuesta verbal, (b)
comprension de los pronombres personales “yo” y “ti” y (c) discriminacién entre lo que
uno mismo puede y no puede ver con las respuestas verbales. La adquisicion de este
repertorio de habilidades facilita la emergencia de TPV1 en nifios de desarrollo tipico
entre los 2 y 3 afios.

El objetivo de este experimento fue evaluar en nifios y adolescentes
diagnosticados con autismo o trastorno generalizado del desarrollo la presencia o

ausencia de TPV1. Ademas, otro objetivo fue replicar la evaluacion del repertorio de
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habilidades requisitas de TPV1 identificadas previamente en nifios de desarrollo tipico.
Para lograr estos objetivos, replicamos la tarea disefiada por Masangkay et al. (1974),
para evaluar TPV1. También, evaluamos a los participantes en un repertorio de
habilidades requisitas de TPV1. Este repertorio de habilidades fue seleccionado a partir
de los resultados de los Experimentos 1, 2 y 3: (@) seguimiento de la mirada con
respuesta verbal, dado que todos los nifios que superaron TPV1 habian adquirido
previamente esta habilidad; (b) la discriminacién entre lo que uno mismo y otra persona
ve y no ve con las respuestas verbales de “si” y “no”, ya que la adquisicidon de este tipo
de discriminacion facilitdé la emergencia de TPV1 en nifios de desarrollo tipico; (c) la
discriminacion entre lo que uno mismo puede y no puede ver con respuestas verbales
(prueba de la barrera) porque los nifios de desarrollo tipico que no superaron TPV1
tampoco habian adquirido este tipo de discriminacién; (d) produccion de los pronombres
personales “yo” y “tl”, esta habilidad no parece necesaria en los nifios de desarrollo
tipico ya que algunos ninos que todavia no la habian adquirido si superaron TPV1; y (e)
comprension de los pronombres personales “yo” y “tu”, porque los nifios de desarrollo de
tipico que superaron la prueba de TPV1 ya habian adquirido esta habilidad. Ademas,
replicamos el analisis de la funcién de los pronombres personales, para ello replicamos la
versién modificada de la tarea de Masangkay et al. asi como la prueba de la barrera con
los nombres propios del nifio y de la investigadora. Esta evaluacién nos permitira
comprobar si el repertorio de habilidades requisitas que necesita un nifio o adolescente
diagnosticado con autismo o trastorno generalizado del desarrollo para adquirir TPV1 es
el mismo que necesita un nifio de desarrollo tipico.
Método

Participantes

Participaron 13 nifios y adolescentes (10 nifios y 3 nifias) diagnosticados con
autismo o trastorno generalizado del desarrollo y con edades comprendidas entre los 5
anos y 4 meses hasta los 19 anos. Todos los participantes tenian un repertorio de

conducta verbal de ecoicas, mandos, tactos e intraverbales. Ademas, todos los
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participantes recibian una intervencién basada en los principios del analisis de la
conducta (ABA), 10 de los participantes acudian al centro Al-Mudaris, en Cérdoba y 3 de
los participantes acudian a la Asociacion Aprendemos Asturias, en Oviedo. Cada
participante fue evaluado en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PPTV-III). La
puntuacion CI de cada nifio en el PPTV-III se muestra en la Tabla 10.

Tabla 10

Edad Cronoldgica, puntuacion CI en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody

y Edad Equivalente

Participante Edad Cronologica Puntuacion Cl en PPTV-III Edad Equivalente
J.R. 19:0 55 Moderadamente Baja 4-0
G.P. 14-1 55 Moderadamente Baja 2-5
H. O. 13:0 55 Moderadamente Baja 6-10
R. L. 11:8 55 Moderadamente Baja 7-3
D. M. 7:8 55 Moderadamente Baja 2-1
T. M. 7:8 57 Moderadamente Baja 6-1
M. L. 7.7 59 Moderadamente Baja 6-6
H. L. 7:3 55 Moderadamente Baja 4-1
P.R. 6:10 50 Moderadamente Baja 2-7
M. M. 6:5 55 Moderadamente Baja 2-11
P.R. 5:10 55 Moderadamente Baja 2-7
M. G. 5:5 55 Moderadamente Baja 2-9
A.R. 5:4 55 Moderadamente Baja 3-2

Materiales

Los materiales empleados fueron los mismos que en los Experimentos 1, 2y 3
realizados con nifios de desarrollo tipico.
Procedimiento

Sesiones. El estudio se realiz6 en una habitacion tranquila del centro de terapia.

Los nifios fueron evaluados individualmente. Cada participante se senté en una mesa en
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frente de la investigadora. Durante la sesion, la investigadora presentd cada pregunta en
alto, esperd 5 segundos para que el participante respondiese y después registro la
respuesta del participante en la hoja de datos. En cada sesion el participante fue
evaluado en una o dos pruebas. Cada participante fue evaluado en 8 pruebas. En cada
prueba, la investigadora probd6 primero si el participante era capaz de nombrar los
dibujos o juguetes que iban a ser usados en la prueba correspondiente. Para ello, la
investigadora mostro el dibujo o el juguete al participante y le pregunté “¢Qué es esto?”
Cuando el participante respondié correctamente la investigadora reforzé la respuesta con
elogios verbales como “Muy bien”, “Eres muy listo/lista” o “Eso es”. Cuando el
participante hizo una respuesta incorrecta o no respondid, entonces la investigadora le
dijo la respuesta correcta y presentd de nuevo la pregunta hasta que el participante la
respondid correctamente de forma independiente. Todas las tareas fueron consideradas
pruebas porque el objetivo del experimento fue analizar si el participante habia adquirido
o no una habilidad especifica. Por esta razén, en las pruebas realizadas las respuestas de
los participantes no recibieron consecuencias diferenciales por parte de la investigadora.
Durante la realizacion de las pruebas la investigadora intercald la presentacion de
ensayos de prueba, cuya respuesta no recibié consecuencias diferenciales, con la
presentacién de ensayos de habilidades que el nifio ya habia adquirido (por ejemplo,
imitaciones o seguimiento de instrucciones), cuya respuesta correcta fue reforzada con
elogios y/o con fichas, lo cual permitid mantener el nivel de motivacién del participante
para la realizacion correcta de las pruebas.

Pruebas. Todos los participantes fueron evaluados en 8 pruebas: (a) prueba se
seguimiento de la mirada con respuesta verbal, (b) prueba de la barrera con pronombres
personales, (c) prueba de la barrera con nombres propios, (d) prueba de produccién de
los pronombres personales “yo” y “tu”, (e) prueba de comprension de los pronombres
personales “yo” y “tu”, (f) prueba de discriminacion entre lo que uno mismo y otra
persona ve y no ve con las respuestas verbales “"si”y "no”, (g) prueba de TPV1 con

pronombres personales y (h) prueba de TPV1 con nombres propios. El procedimiento de
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las pruebas evaluadas fue el mismo que el aplicado en los Experimentos 1 y 3 con nifios
de desarrollo tipico.
Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

La férmula empleada para calcular el acuerdo entre observadores fue la misma
que en el Experimento 1. En este estudio, se realizaron 1326 ensayos - de todos los
participantes- de los cuales se observaron 972 (73%). La investigadora y la observadora
estuvieron de acuerdo en 967 de las 972 respuestas de los participantes; por tanto, el
acuerdo entre observadores fue 99.48%. Dos tipos de analisis fueron realizados:
primero, un analisis global basado en las correlaciones estadisticas; segundo, un analisis
individual en el cual los datos de cada participante fueron analizados.

Resultados

Analisis estadistico

El indice de Correlacion de Pearson entre las pruebas se muestra en la Tabla 11.
La prueba objetivo de TPV1 con pronombres personales correlaciona positivamente con
las otras pruebas, excepto con la prueba de seguimiento de la mirada con respuesta
verbal. En concreto, la prueba de TPV1 con pronombres personales muestra indices de
correlacién positiva superiores a r =,79 y con un nivel de significancia superior a 0,01
con el resto de habilidades evaluadas, excepto con la prueba de la barrera con nombres
propios (r =,61, p < ,05). Por otra parte, la prueba de TPV1 con nombres propios
también correlaciond, en menor indice, con todas las pruebas excepto con la prueba de
produccion de los pronombres personales. La prueba de seguimiento de la mirada sélo
correlaciond positivamente con la pruebas de TPV -1con nombres propios (r =,57, p <
,05) y la de discriminacién entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve con las

respuestas verbales “si” y “no” (r =,58, p < ,05).
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Tabla 11

Correlaciones entre las pruebas de TPV1 (PTPV1), de seguimiento de la mirada

(PSM), de la barrera (PB), de producciéon y comprension de pronombres

personales y discriminacion ver/no ver con respuestas verbales

,924**

879"

537 511 535 AT6 580*
880" , 664* 762 668"

552 878" 770"

o 648

838"

* La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral)

** | g correlaciéon es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

La prueba de la barrera con pronombres personales correlacioné positivamente

con ambas pruebas de TPV1 y, también, con las pruebas de produccion y comprension de
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los pronombres personales, pero no correlacion6 con la prueba de seguimiento de la
mirada. La prueba de la barrera con nombres propios tuvo un patrén de correlaciones
similar a la prueba de la barrera con pronombres personales, excepto que no mostro
correlaciones con la prueba de seguimiento de la mirada ni tampoco con la de produccién
de los pronombres personales. La prueba de produccion de los pronombres personales
s6lo mostrd correlaciones positivas con la prueba objetivo de TPV1 con pronombres
personales (=,61, p < ,05) y con la prueba de la barrera con pronombres personales
(=,66, p < ,05). La prueba de comprensién de los pronombres personales correlaciond
positivamente con todas las pruebas evaluadas, excepto con la prueba de seguimiento de
la mirada y la de produccion de los pronombres personales. Finalmente, la prueba de
discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve con las respuestas
verbales “si” y "no” correlaciona positivamente con todas las pruebas evaluadas,
especialmente con la prueba objetivo de TPV1 (=,80, p < ,01).
Analisis individual

Prueba de seguimiento de la mirada con respuestas verbales. El nimero de
respuestas correctas de cada uno de los participantes en las 8 pruebas realizadas se
muestran en la Tabla 12. Siete participantes superaron esta prueba (G. P., H. O., R. L.,
T. M., M. L., H. L. y P. R.). Dos de ellos respondieron correctamente en todos los ensayos
(R. L. y M. L.). Por tanto, la mitad de los participantes ya habian adquirido esta habilidad.

Pruebas de la barrera. En |la prueba de la barrera con pronombres personales, 2
participantes consiguieron el criterio de éxito (H. O. y M. L.). De estos dos participantes,
uno de ellos (H. O.) respondié correctamente en todos los ensayos y el otro participantes
(M. L.) sélo fallé en dos ensayos sobre la perspectiva de la investigadora. En la prueba de
la barrera con nombres propios, 3 participantes consiguieron el criterio (H. O., R. L. y M.
L.); dos de ellos respondieron correctamente en todos los ensayos y el otro participante
sOlo fallé un ensayo sobre la perspectiva de la investigadora. El analisis de las respuestas

de los participantes en estas pruebas se muestra en el Anexo III.
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Pruebas de los pronombres personales. En ambas pruebas sélo se analizaron
los ensayos de los pronombres personales “yo” y “td”, porque son los que fueron usados
en la prueba objetivo de TPV1. En la prueba de produccién de los pronombres
personales, 3 participantes consiguieron el criterio de éxito (G. P., H. O. y R. L.). Diez
participantes no consiguieron el criterio, el participante M. L. respondié correctamente en
todos los ensayos del pronombre personal “yo”. De los 9 participantes restantes que no
consiguieron el criterio, sélo P. R. respondié correctamente en 3 ensayos del pronombre
“yo”, el resto de participantes no tuvieron ninguna respuesta correcta. En la prueba de
comprension de los pronombres personales, 4 participantes consiguieron el criterio de
éxito (G. P., H. O., R. L. y M. L.), 3 de ellos respondieron correctamente en todos los
ensayos.

Prueba de la discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona ve y
no ve con de las respuestas verbales “'si” y “no”. Tres participantes superaron esta
prueba (H. O., R. L. y M. L.). Uno de estos participantes (H. O.) respondi6 correctamente
en todos los ensayos y los dos participantes restantes sélo fallaron en un ensayo.

Pruebas de TPV1. En la prueba de TPV1 con pronombres personales, 3
participantes consiguieron el criterio de éxito. Dos participantes respondieron
correctamente en todos los ensayos (H. O. y M. L.). El participante restante (R. L.)
respondié correctamente en todos los ensayos, excepto en 2 ensayos uno sobre su
propia perspectiva y otro sobre la perspectiva de la investigadora. Diez participantes no
superaron la prueba de TPV1. En la prueba de TPV1 con nombres propios, 2 participantes
consiguieron el criterio de éxito (H. O. y M. L.). Estos 2 participantes también superaron
la prueba de TPV1 con pronombres personales. Once participantes no consiguieron el
criterio, sélo un participante (R. L.) respondid correctamente en todos los ensayos sobre

Su propia perspectiva.
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Tabla 12

Numero de respuestas correctas de cada participante (se muestra la edad en afios

y meses) en cada una de las pruebas evaluadas. Se expresa el valor maximo de

respuestas correctas (max.)

5 4 1 0 4 6 1 4
9* 4 3 8* 2 5 1 2
8* 16* 16* 8* 8* 1* 12* 12*
10* 1 16* 7* 8* 12* 10* 9

0 0 0 0 0 0 1 0
8* 5 12 0 7 8 7 9
10* 14* 15* 5 8* 1* 12* 12*
8* 8 6 0 0 0 3 6
8* 2 1 3 0 6 3 4

5 4 1 0 0 1 3 5

0 0 0 0 0 7 3 3

5 2 0 0 4 5 3 1

1 0 0 0 1 0 2 3

* Indica que el participante consiguio el criterio de éxito.
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Comparacion de resultados de los nifios con autismo y los nifios de
desarrollo tipico. En los participantes con autismo, la prueba objetivo de TPV1
correlaciond positivamente con la prueba de TPV1 con nombres propios (r =,91, p <
,01), seguida de la prueba de la barrera con pronombres personales (r =,85, p < ,01) y
de la prueba de comprension de los pronombres personales (r =,81, p < ,01). En los
ninos de desarrollo tipico, la prueba objetivo de TPV1 correlacion6 positivamente con las
pruebas de la barrera con nombres propios (r =,80, p < ,01) y con pronombres
personales (r =,77, p < ,01), seguidas de la prueba de TPV1 con nombres propios. Por
tanto, en ambos grupos de participantes la prueba objetivo de TPV1 tiene correlaciones
positivas altas con la prueba de TPV1 con nombres propios y, también, con la prueba de
la barrera con pronombres personales; sin embargo, difieren en la prueba de
comprension de los pronombres.

Los participantes diagnosticados con autismo que superaron la prueba objetivo de
TPV1 con pronombres personales también superaron las habilidades requisitas
identificadas. En concreto, superaron la pruebas de seguimiento de la mirada, de
comprension de los pronombres personales “yo” y “tl” y, también, de discriminacion
entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”. Estos datos
replican los obtenidos con los nifios de desarrollo tipico. Por otra parte, los participantes
diagnosticados con autismo que no superaron la prueba objetivo de TPV1 fallaron en al
menos una de las habilidades requisitas evaluadas. Este dato replica el obtenido en los
ninos de desarrollo tipico. Ademas, en ambos grupos el error mas frecuente en la prueba
de TPV1 consistiéo en nombrar el dibujo que el nifio ve en la tarjeta. Por ello, los
participantes de ambos grupos tuvieron mayor niumero de respuestas correctas en los
ensayos sobre su perspectiva que en los ensayos sobre la perspectiva de la
investigadora. La prueba de TPV1 con nombres propios fue superada por mas nifios de
desarrollo tipico, que no superaron la prueba objetivo, al contario que los participantes

diagnosticados con autismo.
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La prueba de seguimiento de la mirada con respuestas verbales fue superada por
7 participantes diagnosticados con autismo, es decir, la mitad de los participantes. Por
tanto, este dato indica que esta habilidad se habia adquirido previamente, al igual que en
los nifios de desarrollo tipico.

Los participantes diagnosticados con autismo que superaron al menos una de las
pruebas de la barrera también superaron la prueba objetivo de TPV1. Este dato replica el
obtenido previamente con los nifios de desarrollo tipico. Ademas, los participantes de
ambos grupos tuvieron mas respuestas correctas en la prueba con nombres propios que
con pronombres personales. En ambos grupos, el porcentaje de respuestas correctas es
mayor en los ensayos sobre la perspectiva del participante, en concreto, en los ensayos
sobre lo que podian ver.

Las prueba de produccién de los pronombres personales sélo fue superada por 2
participantes diagnosticados con autismo que también superaron la prueba objetivo de
TPV1. Por el contrario, esta prueba fue superada por nifios desarrollo tipico que también
superaron la prueba objetivo de TPV1 y otros que no. La prueba de comprensién de los
pronombres personales fue superada por 3 participantes diagnosticados con autismo que
también superaron la prueba objetivo de TPV1, sin embargo el resto de participantes no
supero esta prueba. Por el contrario, hubo mas nifios de desarrollo tipico que superaron
esta prueba a pesar de no superar la prueba objetivo de TPV1.

Discusion

El objetivo de este experimento fue replicar en nifios y adolescentes
diagnosticados con autismo o trastorno generalizado del desarrollo la evaluacién del
repertorio de habilidades requisitas de TPV1, previamente, identificado en nifios
desarrollo de tipico. Trece nifios y adolescentes fueron evaluados en 8 pruebas. Dos
adolescentes y un nifio consiguieron el criterio de éxito en la prueba objetivo de TPV1 y
superaron, también, las pruebas de seguimiento de la mirada con respuesta verbal, de
comprension de los pronombres personales “yo” y “tl” y de discriminacién entre lo que

uno mismo y otra persona ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”. Los 10
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adolescentes y nifios restantes no superaron la prueba objetivo de TPV1 y, ademas,
fallaron en al menos una o mas de las habilidades requisitas evaluadas. Estos datos
replican los obtenidos en nifios de desarrollo tipico y muestran que las habilidades
requisitas identificadas también estan adquiridas en personas diagnosticadas con autismo
cuando superan la prueba de TPV1.
Prueba objetivo de TPV1

Dos adolescentes y un nifio consiguieron el criterio de éxito en la prueba objetivo
de TPV1; ademas, todos ellos habian adquirido las habilidades requisitas identificadas en
ninos de desarrollo tipico. Por tanto, este dato replica el obtenido en los experimentos 1,
2 y 3 con nifios de desarrollo tipico.

A diferencia del estudio de Lee et al. (1994), en el cual mas de la mitad de los
participantes superaron la prueba objetivo de TPV1; en nuestro experimento el
porcentaje de éxito es menor. Esta diferencia se puede deber a que los participantes de
su estudio tenian un rango de edades superior (la media de edad fue de 17 anos) a la de
nuestros participantes (9 afios), aunque la edad no explica en si misma la adquisicion de
estas habilidades —esto se demuestra, entre otras razones, porque los participantes
mayores de nuestro experimento no mostraron la capacidad de TPV1, mientras que otros
de menor edad si la mostraron.

Por otra parte, en el estudio de Lee et al. (1994) los participantes fueron
evaluados en escalas de inteligencia y de vocabulario que proporcionan una informacion
promedio sobre las habilidades de los participantes, pero no de forma individualizada. En
el presente experimento, el andlisis individualizado de los datos nos proporciona
informacién basica sobre las diferencias entre puntuacién de vocabulario (PTVPIII) y las
habilidades requisitas adquiridas o no por cada participante y, también, por qué existen
diferencias en el rendimiento de unos participantes y otros. En concreto, los 2
adolescentes y el nifio que mostrd TPV1 tuvieron una edad equivalente superior a 6 afios
en PTVPIII, los 10 de los adolescentes y nifios restantes tuvieron edades equivalentes

inferiores a 4 anos y un mes. Ademas, los 2 adolescentes y el nifio que mostraron TPV1
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habian adquirido las habilidades de seguimiento de las mirada, comprensiéon de los
pronombres personales “yo” y “td” y la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve
con respuestas verbales. Por el contrario, los 10 adolescentes y nifios restantes no
habian adquirido al menos una o ninguna de estas habilidades. Estos datos explican las
diferencias de rendimiento entre los participantes y que la ausencia de TPV1 se debe, por
tanto, a la carencia de habilidades requisitas y no a la presencia de un determinado
diagnéstico.

Analisis de las posibles habilidades requisitas de TPV1

Seguimiento de la mirada con respuestas verbales. Dos adolescentes y un
nino que superaron la prueba de TPV1 superaron también la prueba de seguimiento de la
mirada con respuestas verbales. Por otra parte, 5 nifos que no habian adquirido esta
habilidad no superaron la prueba objetivo de TPV1. Estos datos son consistentes con los
datos de Warreyn et al. (2005), ya que los participantes diagnosticados con autismo de
sus estudio que tuvieron puntuaciones altas en la prueba de seguimiento de la mirada
superaron la prueba de TPV1 y viceversa. En consecuencia, sus datos asi como los
nuestros son consistentes con la hipotesis de que el seguimiento de la mirada es una
habilidad requisita para la adquisicidon posterior de TPV1. Por otra parte, nuestros datos
son consistentes con la hipétesis de que sélo la adquisicidon de la habilidad de
seguimiento de la mirada no es suficiente para la posterior adquisicién de TPV1, porque
una adolescente y 3 nifios del presente experimento ya habian adquirido esta habilidad
pero no superaron la prueba objetivo de TPV1.

De acuerdo con nuestros datos, las personas diagnosticadas con autismo
adquieren antes la habilidad de seguimiento de la mirada que las habilidades de
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales, la produccién
y comprensién de los pronombres personales. Debido a lo cual, la correlacion entre la
habilidad de seguimiento de la mirada y la prueba de TPV1 no puede ser préxima a 1.

Prueba de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no con las

respuestas verbales “si” y “'no"”. Los 2 adolescentes y el nifio que superaron la prueba
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objetivo de TPV1 también habian adquirido la habilidad de discriminar entre lo que uno
mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”. Este dato replica el obtenido en
el Experimento 3 con nifios de desarrollo tipico, ya que una vez que los 6 nifios
adquirieron esta habilidad emergi6 la capacidad de TPV1. Por el contario, los 2
adolescentes y 8 ninos del presente experimento que no habian adquirido esta habilidad
no superaron la prueba objetivo de TPV1. Los datos de nuestro experimento difieren de
los obtenidos por Leslie y Frith (1988). Ellos evaluaron a nifios diagnosticados con
autismo en una prueba de TPV1 con las respuestas verbales “si” y “no”. Todos los
participantes de su estudio superaron esta tarea, a diferencia de nuestros participantes.
Esta diferencia puede ser explicada por los procedimientos empleados. En su estudio
Leslie y Frith ocultaron o mostraron siempre el mismo objeto tridimensional y, ademas,
todas las preguntas fueron sobre la perspectiva de otra persona. Por el contrario, en
nuestro experimento las preguntas se hicieron sobre dibujos presentados en una tarjeta
y, ademas, las preguntas fueron tanto de la perspectiva del participante como de la
investigadora. Los datos de nuestro experimento muestran que la mayor parte de las
respuestas fueron “si”; es decir, que los participantes evaluados habrian adquirido
primero esta respuesta pero no la respuesta del “no”.

Pruebas de las barrera. Los 2 adolescentes y el nifio que superaron al menos la
prueba con pronombres personales también superaron la prueba de TPV1. Este dato
replica el obtenido con nifios de desarrollo tipico del Experimento 1, con la excepcion de
gue los ninos de desarrollo tipico que superaron la prueba objetivo de TPV1 superaron
ambas pruebas de la barrera. Por tanto, la habilidad de discriminar entre lo que uno
mismo y otra persona ve y no ve con respuestas verbales parece necesaria para la
posterior adquisicién de TPV1.

Comprension de los pronombres personales. Los dos adolescentes y el nifio
gue superaron la prueba objetivo de TPV1 también superaron la pruebas de comprensién
de los pronombres personales. Este dato es consistente con los resultados obtenidos en

los experimentos 1, 2 y 3 con nifios de desarrollo tipico, ya que todos los que mostraron
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TPV1 habian adquirido la comprensién de los pronombres personales “yo” y “tu”. Por el
contrario, los 2 adolescentes y 7 nifios que no mostraron la comprensién de los
pronombres tampoco superaron la prueba de TPV1. Estos datos replican los obtenidos
por Loveland (1984) y Ricard et al. (1999) ya que los nifios de su estudio que mostraron
TPV1 ya habian adquirido la comprensién de los pronombres personales “yo” y “td”. Por
otra parte, un niflo de nuestro experimento ya habia adquirido la comprensiéon de los
pronombres, sin embargo no mostré TPV1. Por tanto, este dato es consistente con los de
los Experimentos 1, 2 y 3 sobre que la adquisicion de la habilidad de comprensidn de los
pronombres personales por si sola no asegura la posterior adquisicién de TPV1.

Produccion de los pronombres personales. Los dos adolescentes del presente
experimento que mostraron TPV1 ya habian adquirido la habilidad de produccion de los
pronombres de los personales. Sin embargo, el otro nifio que mostré también TPV1 no
habia adquirido todavia la habilidad de produccién de los pronombres personales. Este
dato replica el obtenido previamente en los Experimentos 2 y 3 ya que 4 nifios de
desarrollo tipico mostraron TPV1 en ausencia de la habilidad de produccién de los
pronombres personales “yo” y “td”. Por tanto, la habilidad de produccién de los
pronombres personales no es necesaria para mostrar TPV1.

Ademas, el nino del presente experimento que mostré TPV1, en ausencia de la
habilidad de produccién de los pronombres personales, respondié correctamente en todos
los ensayos cuya respuesta fue producir el pronombre “yo”, pero fallé en los ensayos del
pronombre “tU”. Este dato replica el de Loveland (1984) y Ricard et al. (1999) ya que la
mayoria de los nifios de sus estudios comenzaron a producir el pronombre “yo”, pero no
el pronombre “tU”, cuando comenzaron a superar las pruebas de TPV1. Por tanto, es
posible que la adquisicidn de la habilidad de produccién de los pronombres personales se
produzca al mismo tiempo que la adquisicion de TPV1. Sin embargo, los datos muestran
gue la adquisicion de la habilidad de produccién de los pronombres personales no es

requisita para mostrar TPV1.
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Por primera vez se ha evaluado a personas diagnosticados con autismo en un
repertorio de habilidades requisitas de TPV1. Ademas, esta evaluacién aporta informacion
detallada sobre las habilidades que han adquirido las personas diagnosticadas con
autismo cuando superan las pruebas de TPV1 y viceversa. Por primera vez, también, se
compara el rendimiento entre nifios de desarrollo tipico y personas diagnosticadas con
autismo en un repertorio de habilidades requisitas de TPV1, asi como en pruebas de
TPV1. Esta evaluacidn tiene importantes aplicaciones practicas, porque una vez
identificado el repertorio de habilidades requisitas de TPV1 podremos disefiar
procedimientos de ensefianza de las mismas para inducir la emergencia de TPV1 en
personas que carezcan de estas habilidades en su repertorio.

Los datos del presente experimento muestran que las personas diagnosticadas
con autismo también adquieren TPV1 cuando ya han adquirido previamente otras
habilidades como el seguimiento de la mirada, la discriminacién entre lo que uno mismo
ve y no ve con las respuestas verbales, asi como la comprensién de los pronombres
personales “yo” y “tU”. Estos datos replican los obtenidos con nifios de desarrollo tipico.
Ademas, los datos individualizados de cada participante nos muestran que la adquisicién
de este tipo de habilidades no depende de la edad, del factor maduracion o del
diagnéstico sino de la adquisicién de habilidades por exposicién o ensefianza de las
mismas. Asi, el participante mas mayor de este experimento no habia adquirido TPV1,
pero tampoco habia adquirido todas las habilidades requisitas identificadas. Por el
contrario, los participantes con menos edad que si habian adquirido las habilidades
requisitas de TPV1 superaron con éxito las prueba objetivo de TPV1. Este dato es
importante porque nos muestra la necesidad de ensefiar a los nifios las habilidades

requisitas para que logren posteriormente generar las capacidades de TPV.
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7.2.2. Experimento 5

A partir de los experimentos 1, 2, 3 y 4 hemos identificado un repertorio de
habilidades requisitas para la posterior adquisicion de TPV1. En concreto, este repertorio
esta formado por tres habilidades: (a) la habilidad de seguimiento de la mirada con
respuestas verbales, (b) la comprension de los pronombres personales “yo” y “tu” y (c)
la discriminacidn entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales. Los nifos y
adolescentes de nuestros experimentos que adquirieron estas 3 habilidades mostraron la
emergencia de TPV1. En los Experimentos 2 y 3 sélo ensefiamos una de las habilidades
requisitas, la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales,
ya que los nifios habian adquirido las habilidades de seguimiento de la mirada y
comprension de los pronombres personales. Los adolescentes y nifios diagnosticados con
autismo o trastorno generalizado del desarrollo del Experimento 4 mostraron una mayor
variedad de resultados en el rendimiento de las pruebas requisitas. Es decir, algunos de
los participantes ya habian adquirido alguna de las habilidades requisitas mientras que
otros todavia no habian adquirido ninguna de las habilidades requisitas.

El objetivo de este experimento fue determinar la necesidad de cada una de las
habilidades requisitas, previamente identificadas, para inducir posteriormente TPV1. Para
lograr este objetivo disefiamos varias condiciones experimentales para ensefiar el
repertorio de habilidades requisitas identificadas y probar posteriormente la emergencia
de TPV1. Otro objetivo de este experimento fue evaluar si los procedimientos de
ensefianza diseflados son efectivos para adquirir las habilidades requisitas de TPV1.

Método

Participantes
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Participaron 4 nifios y adolescentes (J. R., T. M., H. L. y P. R.) con diagnéstico de
autismo y con edades comprendidas entre los 6 afios y 10 meses y los 19 afos. Todos
habian participado en el Experimento 4 de TPV1 realizado con personas con autismo.
Materiales

En las pruebas de TPV1 y de las habilidades requisitas se emplearon los mismos
materiales que en los Experimentos 1 y 3 de TPV1 realizados con nifios de desarrollo
tipico. En los procedimientos de ensefianza de las habilidades de seguimiento de la
mirada con respuestas verbales y comprensidon de los pronombres personales “yo” y “td”
y la discriminacién entre lo que uno mismo puede y no puede ver con las respuestas
verbales “si” y *no” se emplearon juguetes variados.

Procedimiento

Sesiones. El estudio se realiz6 en una habitacion tranquila del centro de terapia.
Los participantes trabajaron individualmente. Cada participante se senté en una mesa en
frente de la investigadora. Durante la sesion, la investigadora presentd cada pregunta en
alto, esperd 5 segundos para que el participante respondiese y después registro la
respuesta del participante en la hoja de datos. Durante las pruebas, la investigadora
primero comprobé si el participante era capaz de nombrar los dibujos o juguetes que
iban a ser usados en la prueba correspondiente. Para ello, la investigadora mostré el
dibujo o el juguete al participante y le pregunté “éQué es esto?” Cuando el participante
respondid correctamente la investigadora reforzé la respuesta con elogios verbales como
“Muy bien”, “Eres muy listo/lista” o “"Eso es”, o con fichas. Cuando el participante hizo
una respuesta incorrecta o no respondid, entonces la investigadora le dijo la respuesta
correcta y presentd de nuevo la pregunta hasta que el participante la respondio
correctamente de forma independiente. En las pruebas realizadas las respuestas de los
participantes no recibieron consecuencias diferenciales por parte de la investigadora.
Durante la realizacion de las pruebas la investigadora intercald la presentacion de
ensayos de prueba cuya respuesta no recibié consecuencias diferenciales con la

presentacién de ensayos de habilidades que el participante ya habia adquiridas (por
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ejemplo, imitaciones o seguimiento de instrucciones) y cuya respuesta correcta fue
reforzada con elogios y/o con fichas, lo cual permitié mantener el nivel de motivacién del
participante para la realizacion correcta de las pruebas. Durante el procedimiento de
ensefianza de las habilidades requisitas de TPV1, las respuestas de los participantes
recibieron consecuencias diferenciales. En el caso de las respuestas correctas, la
investigadora elogid la respuesta del participante con expresiones verbales como “Muy
bien”, “Perfecto” o “Eres muy listo” y/o fichas. En el caso de las respuestas incorrectas, la
investigadora proporciond una correccion de la respuesta que el nifio tuvo que repetir. Al
final de cada sesion, el participante canjed sus fichas por un actividad gratificante para
él.

Diseiio. El diseno de este experimento fue del tipo A-B, es decir consistié en una
secuencia de probar una habilidad objetivo, ensefiar una posible habilidad requisita y
probar de nuevo la emergencia de la habilidad objetivo. Las variables independientes
fueron los procedimientos de ensefianza de las habilidades: (a) comprensién de los
pronombres personales “yo” y “tu”, (b) seguimiento de la mirada con respuestas verbales
y (c) la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales
“si” y “no”. La variable dependiente fue la habilidad de TPV1. El procedimiento consté de
8 fases: (a) prueba objetivo de TPV1, asi como de otras 7 habilidades, (b) ensenanza de
la habilidad de comprensidn de los pronombres personales “yo” y “td”, (c) prueba de
TPV1, (d) ensefianza de la habilidad de seguimiento de la mirada con respuestas
verbales, (e) prueba de TPV1, (f) ensenanza de la discriminacién entre lo que uno mismo
ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no” y (g) prueba de discriminacién entre
los que uno mismo y otra persona ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no” y
(h) prueba de TPV1. Cada participante recibié los procedimientos de ensefianza de
aquellas habilidades requisitas que aun no habia adquirido. Después de la adquisicién de
cada una de las habilidades, el participante fue evaluado de nuevo en la prueba de TPV1.
Si el participante mostraba la emergencia de esta habilidad, el procedimiento de

ensefianza finalizaba para él. Si por el contrario el participante no mostré la emergencia
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de TPV1, entonces se le ensefid una nueva habilidad y se volvié a repetir el
procedimiento.

Ensefanza de la habilidad de comprension de los pronombres personales
“'yo” y “th”. La comprension de los pronombres personales “yo” y “tu” fue ensefiada en
3 fases con el procedimiento abreviado de bloques (Pérez-Gonzalez y Williams, 2002;
Rodriguez-Mori y Pérez-Gonzalez, 2005). En la Fase 1, la investigadora ensend al nifio la
comprension del pronombre “yo”. En cada ensayo se usaron 3 juguetes, que fueron
cambiando cada ensayo. Antes de comenzar cada ensayo, la investigadora asigndé un
juguete al nifio, otro juguete a una observadora y el ultimo juguete a ella misma. Una
vez que los juguetes fueron asignados, la investigadora pregunté al participante “éQué
juguete tengo yo?” En los dos primeros ensayos, la investigadora usé una ayuda verbal
gue consistié en decir el nombre del juguete que tenia la investigadora. La Fase 1 finalizé
después tres respuestas correctas consecutivas sin ayudas. La Fase 2 fue igual que la
Fase 1, excepto que la investigadora ensefid al participante la comprension del
pronombre personal “tu” En cada ensayo, la investigadora pregunté al nifio “¢éQué
juguete tienes tu?” En la Fase 3, la investigadora present6 ensayos aleatorizados de los
dos pronombres personales ensenados en las Fases 1 y 2, sin ayudas. Después de
conseguir 6 respuestas correctas consecutivas, el procedimiento de ensefianza finalizd y
continud con la prueba de TPV1. Cuando el participante cometioé 4 respuestas incorrectas
consecutivas, las Fases 1 y 2 fueron repetidas.

Prueba de TPV1. El procedimiento de esta prueba fue el mismo que el aplicado
en el Experimento 1. Si el participante conseguia el criterio de éxito, entonces el
experimento finalizoé para el. Si el participante no consiguié el criterio de éxito, entonces
continud con el procedimiento de ensefianza para la habilidad de seguimiento de la
mirada con respuestas verbales.

Ensefianza de la habilidad de seguimiento de la mirada con respuestas
verbales. La habilidad de seguimiento de la mirada con respuestas verbales fue

ensefiada en 7 fases, con el procedimiento abreviado de bloques (Pérez-Gonzalez y
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Williams, 2002; Rodriguez-Mori y Pérez-Gonzalez, 2005). En la Fase 1, la investigadora
ensefid al participante a identificar lo que miraba cuando dirigié su mirada hacia su lado
derecho. En cada ensayo se usaron 2 juguetes diferentes. Antes de comenzar cada
ensayo, la investigadora cogié cada juguete con una mano diferente y los situé préoximos
a su cara, de forma que uno de ellos estuvo a su lado derecho y el otro al lado izquierdo.
A continuacioén, la investigadora pregunto al participante “¢éQué juguete estoy mirando?” ,
a la vez que dirigié su mirada y giré su cabeza hacia el juguete que sostuvo en su mano
derecha. En los dos primeros ensayos, la investigadora usé una ayuda verbal que
consistié en decir el nombre del juguete que estaba mirando. La Fase 1 finalizé después
de tres respuestas correctas consecutivas, sin ayudas. La Fase 2 fue igual que la Fase 1,
excepto que la investigadora ensend al participante a identificar el objeto que estaba
mirando cuando dirigié su mirada hacia la izquierda. En la Fase 3, la investigadora
presentd ensayos aleatorizados de las dos posiciones ensefiadas en las Fases 1 y 2, sin
ayudas. El criterio de éxito fue conseguir 6 respuestas correctas consecutivas. Cuando el
participante cometié 4 respuestas incorrectas consecutivas, las Fases 1 y 2 fueron
repetidas. La Fase 4 consistié en la prueba de seguimiento de la mirada con respuestas
verbales. El procedimiento de esta prueba fue idéntico al aplicado en el Experimento 1
con nifios de desarrollo tipico. Si el participante mostro la emergencia de esta habilidad,
entonces paso a realizar la prueba de TPV1. Si el participante no mostré la emergencia
en esta prueba, entonces pasé a la Fase 5. Las Fases 5, 6, 7 y 8 fueron idénticas a las
Fases 1, 2, 3 y 4, excepto que la investigadora colocé los objetos distanciados. Si el
participante consiguid el criterio entonces fue evaluado de nuevo en la prueba de TPV1.
Prueba de TPV1. El procedimiento de esta prueba fue el mismo que el aplicado
en el Experimento 1. Si el participante consiguid el criterio de éxito, entonces el
experimento finalizoé para el. Si el participante no consiguié el criterio de éxito, entonces
continud con el procedimiento de ensefianza para la habilidad de discriminacién entre lo

gue uno mismo ve y no ve, con las respuestas verbales “si” y “no”.
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Procedimiento de ensefianza de la discriminacion entre lo que uno
mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “"'no"”. La discriminacién entre
lo gue uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no” fue ensenada con el
procedimiento abreviado de bloques (Pérez-Gonzalez y Williams, 2002; Rodriguez-Mori y
Pérez-Gonzalez, 2005) aplicado en el Experimento 3.

Prueba de la discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona ve y
no ve con las respuestas verbales “'si” y “no”. Esta prueba fue igual a la realizada en
el Experimento 3. El objetivo fue comprobar si se producia transferencia del aprendizaje
de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y
“no” adquirido con objetos tridimensionales a objetos bidimensionales y combinando la
perspectiva del participante con la de la otra persona. Finalmente, el participante fue
evaluado de nuevo el prueba objetivo de TPV1.

Prueba de TPV1. Esta prueba fue realizada de nuevo para comprobar si se
producia transferencia del aprendizaje de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y
no ve con las respuestas verbales “si” y “no” a la habilidad de TPV1. El procedimiento de
esta prueba fue el mismo que el aplicado en el Experimento 1.

Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

Para calcular el acuerdo entre observadores se aplicd la misma férmula que en el
Experimento 1. En este experimento se realizaron un total de 425 ensayos - de todos los
participantes- de los cuales se observaron 391 (92%). La investigadora y la observadora
estuvieron de acuerdo en 390 de las 391 respuestas de los participantes; por tanto el
acuerdo entre observadores fue 99.74%.

Resultados
Procedimiento de ensefianza de la habilidad de comprensiéon de los pronombres
personales “yo” y “ta”

Los resultados de cada participante se muestran en la Tabla 13. Tres
participantes recibieron este procedimiento de ensefianza, ya que ninguno habia

adquirido esta habilidad (J. R., H. L. y P. R.). El participante J. R. adquirié la habilidad en
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25 ensayos (s6lo cometio 2 errores). La participante H. L. adquirié la habilidad en 50
ensayos (cometié un total de 17 errores). El participante P. R. adquirié la habilidad en 39
ensayos (cometié 9 errores). Por tanto, los 3 participantes adquirieron esta habilidad con
el procedimiento de ensefianza aplicado.
Prueba de TPV1

Después de la adquisicidon de la habilidad de comprensién de los pronombres
personales, los participantes J. R., H. L. y P. R. fueron evaluados de nuevo en la prueba
de TPV1. Ningun participante consiguio el criterio de éxito. El participante J. R. respondio
correctamente en 6 de los 12 ensayos (4 ensayos correctos sobre su perspectiva y 2
ensayos correctos sobre la perspectiva de la investigadora). La participante H. L.
respondid correctamente en 4 ensayos, todos ellos para su propia perspectiva. El
participante respondid correctamente en 6 ensayos, todos ellos sobre su propia
perspectiva.
Ensefanza de la habilidad de seguimiento de la mirada e identificaciéon de lo que
mira otra persona con respuestas verbales

El participante J. R. fue el Unico participante que recibidé este procedimiento de
ensefianza porque no habia adquirido esta habilidad en su repertorio. J. R. adquirio las
Fases 1, 2 y 3, en un total de 16 ensayos, no cometid ningun error. A continuacion fue
evaluado en la prueba original de seguimiento de la mirada. J. R. respondié
correctamente en 7 de los 10 ensayos. Después, J. R. fue expuesto a las Fases 5, 6y 7,
en un total de 16 ensayos. A continuacién, fue evaluado de nuevo en la prueba original
de seguimiento de la mirada con respuestas verbales y respondid correctamente en 8

ensayos. Por tanto, J. R. mostrd la emergencia de esta habilidad.
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Tabla 13

Numero de respuestas correctas de cada participante, después de la adquisicién
de cada habilidad requisita, en 10s 12 ensayos de cada prueba de discriminacién
entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve con las respuestas verbales “si”

y "no” y en la prueba de TPV1

Prueba Prueba de
Discriminacién TPV
Participante y habilidad ensefiada entre lo que uno

mismo y otra persona
Ve y no ve
con las respuestas

[Pl

verbales “si” y “no”

J.R.
Comprension de los pronombres personales - 6
Seguimiento de la mirada - 5
Discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con las ® 5

respuestas verbales “si” y “no”

T. M.
Comprension de los pronombres personales - -
Seguimiento de la mirada - -
Discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con las 12* 10*

respuestas verbales “si” y “no”

H. L.
Comprension de los pronombres personales - 4
Seguimiento de la mirada - -
Discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con las 8 6
respuestas verbales “si” y “no”

P.R.
Comprension de los pronombres personales - 6
Seguimiento de la mirada - -
Discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con las 7 5

[Pl

respuestas verbales “si” y “no”

* Indica que el participante consiguid el criterio de éxito.
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Prueba de TPV1

Después de la adquisicidon de la habilidad de seguimiento de la mirada con
respuestas verbales, el participante J. R. fue evaluado de nuevo en la prueba de TPV1. J.
R. respondié correctamente en 5 de los 12 ensayos (3 ensayos correctos para su propia
perspectiva y 2 ensayos correctos para la perspectiva de la investigadora).
Procedimiento de enseifianza de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y
no ve con las respuestas verbales “si” y “no”

Los 4 participantes recibieron el procedimiento de ensefianza de la discriminacién
entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”, ya que
ninguno habia adquirido esta habilidad. Los participantes J. R. y H. L. adquirieron esta
habilidad en 16 ensayos, no cometieron ningln error. El participante T. M. adquirio la
habilidad en un total de 21 ensayos (sélo tuvo 2 errores). El participante P. R. adquirid la
habilidad en 31 ensayos (sélo cometié 3 errores). Por tanto, todos los participantes
adquirieron esta habilidad.

Prueba de la discriminacion entre lo que uno mismo y otra persona ve y no ve
con las respuestas verbales “si” y “'no”

Esta prueba fue idéntica a la aplicada en el Experimento 1. Sélo el participante T.
M. consiguid el criterio de éxito, ya que respondié correctamente en todos los ensayos. El
participante J. R. sélo respondid correctamente en 5 de los 12 ensayos (un ensayo para
su perspectiva y 4 ensayos para la perspectiva de la investigadora). La participante H. L.
respondid correctamente en 8 de los 12 ensayos (5 ensayos correctos para su
perspectiva y 3 para la perspectiva de la investigadora). El participante P. R. respondio
correctamente en 7 ensayos (6 ensayos correctos para su perspectiva y un ensayo
correcto para la perspectiva de la investigadora). Por tanto, s6lo un participante mostro
la transferencia de la habilidad de discriminar entre lo que el mismo ve y no ve, a lo que
otra persona ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”.

Prueba de TPV1
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Finalmente, todos los participantes fueron evaluados de nuevo en la prueba de
TPV1. Sélo el participante T. M. mostré la emergencia de esta habilidad. En concreto, T.
M. respondié correctamente en 10 de los 12 ensayos (s6lo cometio 2 errores, uno de
ellos sobre su perspectiva y el otro sobre la perspectiva de la investigadora). Los tres
participantes restantes no consiguieron el criterio de éxito, el participante J. R. respondio
correctamente en 5 de los 12 ensayos (4 de ellos para su propia perspectiva y otro
ensayo para la perspectiva de la investigadora), la participante H. L. respondié
correctamente en 6 de los 12 ensayos (los ensayos correctos fueron sobre su
perspectiva) y el participante P. R. respondié correctamente 5 ensayos (los ensayos
correctos fueron para su propia perspectiva).

Discusion

El objetivo de este experimento fue determinar la necesidad de 3 posibles
habilidades requisitas: (a) comprensién de los pronombres personales “yo” y “tu”, (b)
seguimiento de la mirada y (c) la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con
respuestas verbales, para inducir posteriormente TPV1. Para lograr este objetivo se
ensefid a cada participante cada una de las habilidades requisitas previamente
identificadas y que todavia no habian adquirido. Tras la ensefianza de cada habilidad,
cada participante fue evaluado en la prueba objetivo de TPV1. Todos los participantes
adquirieron las habilidades requisitas que todavia no habian mostrado. Un participante
mostro la emergencia de TPV1 después de la adquisicién del repertorio de habilidades
requisitas.
Repertorio de habilidades requisitas de TPV1

Los datos de este experimento muestran que las habilidades de comprensién de
los pronombres personales “yo” y “tu”, seguimiento de la mirada y discriminacién entre
lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales, identificadas previamente en los
ninos de los Experimentos 1, 2 y 3, son necesarias para adquisiciéon posterior de TPV1.
En concreto, un nifio del presente experimento replicoé los datos obtenidos con los nifios

del Experimento 3. Este participante ya habia adquirido las habilidades de comprensién
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de los pronombres personales, asi como la habilidad de seguimiento de la mirada con
respuestas verbales. Sin embargo, no habia adquirido la habilidad de discriminar entre lo
gue uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”. Tras su adquisicidon
mostro la transferencia de esta habilidad desde su perspectiva a la de otra persona vy,
ademas, mostré la emergencia de TPV1. Por tanto, estos datos muestran que el
repertorio de habilidades requisitas identificado para TPV1 es igual para todos los nifios
independientemente del diagndstico.

Por el contrario, los datos de los 3 participantes restantes del presente
experimento muestran que la adquisicién de las habilidades requisitas ensefiadas no fue
suficiente para mostrar la emergencia de TPV1. Estos 3 participantes adquirieron las
habilidades de comprension de los pronombres personales, seguimiento de la mirada y la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales, pero ninguno
mostro la emergencia de TPV1. Estos participantes tuvieron en comudn que ninguno
mostro la transferencia del aprendizaje de la habilidad de discriminar entre lo que uno
mismo ve y no ve con respuestas verbales a la perspectiva de otra persona. Por el
contrario, los ninos del Experimento 2 y 3 y, también, el nifio del presente experimento
gue mostrd la emergencia de TPV1 si mostraron dicha transferencia desde su propia
perspectiva a la de otra perspectiva. Por tanto, es posible considerar que esa falta de
transferencia explique por qué no emergié TPV1 en 3 participantes de este experimento.
Nuestras hipotesis sobre por qué no se produce la transferencia desde la propia
perspectiva a la de otra persona son las siguientes: primero, es posible que haya mas
habilidades requisitas implicadas en la adquisiciéon de TPV1 que no hayamos identificado
previamente en los ninos de desarrollo tipico. Por ejemplo, habilidades relacionadas con
experiencias perceptivas de mostrar y ocultar objetos a otros y que desde edades muy
tempranas, antes de los 2 afios, este tipo de habilidades se incorporen al repertorio de
las restantes habilidades requisitas de TPV1. Segundo, otra hipotesis es que los
participantes que mostraron la emergencia de TPV1 ya habian adquirido previamente las

habilidades de seguimiento de la mirada y de comprensién de los pronombres
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personales. Por tanto, estos participantes habrian tenido mas oportunidades, que los 3
participantes del presente experimento, de responder en otros contextos a este tipo de
habilidades. En consecuencia, es posible que los 3 participantes de este experimento
necesiten mas experiencia y oportunidades de exposicién con estas habilidades recién
adquiridas. Estas hipodtesis sobre la ausencia de emergencia de TPV1 en 3 participantes
deberan ser analizadas en posteriores experimentos.
Procedimientos de ensefianza de las habilidades requisitas de TPV1

Otro objetivo de este experimento fue evaluar si los procedimientos de ensefianza
diseflados son efectivos para adquirir las habilidades requisitas de TPV1. Todos los
participantes del presente experimento adquirieron las habilidades de comprension de los
pronombres personales, seguimiento de la mirada con respuestas verbales y la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales. Por tanto, los
procedimientos resultaron efectivos para la adquisicién de estas habilidades. Estos datos
replican una vez mas la efectividad del procedimiento abreviado de bloques disefiado por
Rodriguez-Mori y Pérez-Gonzalez (2005) para la ensefianza de habilidades tanto en nifios
de desarrollo tipico como en personas diagnosticadas con autismo, porque todos los
participantes adquirieron todas las habilidades que no formaban parte de su repertorio.

Los estudios realizados sélo evaluaron este tipo de habilidades en nifios de
desarrollo tipico (Charman et al., 2000; Flavell et al., 1981; Gjerde et al., 1986;
Masangkay et al., 1974; Rosser, 1983) y en personas diagnosticadas con autismo
(Dawson y Fernald, 1987; Lee et al., 1994; Leslie y Frith, 1988; Warreyn et al., 2005)
pero no se habian disenado procedimientos para ensefiar de forma efectiva este tipo de
habilidades. Este es el primer experimento que muestra cdémo ensefiar este tipo de
habilidades en personas diagnosticadas con autismo. Ademas, los procedimientos de
ensefianza diseflados en este experimento y en los Experimentos 2 y 3 tienen muchas
implicaciones practicas de cara a las intervenciones en personas que carezcan del
repertorio de habilidades requisitas porque permiten inducir capacidades como la de

TPV1.
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En resumen, los datos de los Experimentos 1, 2, 3, 4 y 5 realizados muestran que
las habilidades de comprensién de los pronombres personales “yo” y “td”, seguimiento de
la mirada y la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales
son necesarias para mostrar posteriormente TPV1. Los procedimientos disefiados para
ensefiar cada una de las habilidades requisitas resultaron eficaces en todos los
participantes. Por tanto, hemos disefiado procedimientos que nos permiten ensefar este
repertorio. En algunos participantes la adquisicién de estas habilidades no resulté
suficiente para inducir la emergencia de TPV1. Esto puede deberse a que existan mas
habilidades requisitas que no hemos identificado previamente en los nifios de desarrollo
tipico y que ya habian adquirido, pero que en el caso de las personas con diagnosticadas
con autismo todavia no hayan adquirido; también, es posible que los participantes que
adquirieron el repertorio de habilidades requisitas necesiten mas oportunidades de
exposicion y de respuesta a las habilidades recién adquiridas. Por tanto, debemos

continuar analizando estas hipotesis en futuros experimentos.
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8. EXPERIMENTOS SOBRE EL NIVEL 2 DE TOMA DE PERSPECTIVA VISUAL

8.1. Serie de experimentos de TPV2 en niiios de desarrollo tipico

8. 1. 1. Experimento 6

La capacidad de TPV2 consiste en identificar que dos personas pueden ver
simultdneamente un mismo objeto desde perspectivas diferentes. Por ejemplo, dos nifios
gue juegan con una misma casa, pero que estan colocados en posiciones diferentes uno
respecto al otro tendran perspectivas diferentes de la casa. Es decir, un nifio puede estar
observando la parte delantera de la casa y el otro nifio puede estar observando la parte
trasera de la misma casa. Los estudios realizados muestran que los nifios de desarrollo
tipico adquieren esta capacidad entre los 4 y 5 afios. Sin embargo, este dato varia en
funcién del tipo de prueba empleado y, también, de la modalidad de respuesta evaluada.
Masangkay et al. (1974) disefiaron una prueba para evaluar el rendimiento de nifios
pequefios de desarrollo tipico en este tipo de capacidad. La prueba disefiada consistié en
presentar una muneca que se colocd entre el nifo y el observador de forma que cada
uno tuvo una perspectiva diferente del mismo objeto. Ademas, tres mufiecas
tridimensionales e idénticas fueron presentadas en cada una de las tres posibles
posiciones (de frente, de espaldas y de lado). El nifio selecciond entre estas tres mufiecas
aquella que se iguald con su perspectiva o con la perspectiva del investigador. Los nifios
a partir de 5 afios comienzan a realizar selecciones correctas para cada perspectiva.
Otros investigadores tuvieron como objetivo comparar el rendimiento de los nifios en
funcién de la modalidad de respuesta. Ives (1980) replicé la prueba de Masangkay et al.
y comparo el rendimiento de ninos de desarrollo tipico de 3 y 4 afios en dos pruebas de
TPV2. En ambas pruebas el investigador colocd un objeto sobre una mesa entre el nifio y
él. En una de las pruebas, el nifio tuvo que identificar su perspectiva y la del investigador
con respuestas verbales. En la otra prueba, el nifio tuvo que identificar ambas

perspectivas con respuestas de seleccion de fotografias. En su estudio, los ninos fueron
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evaluados previamente en la habilidad de nombrar verbalmente las posiciones de un
objeto (por ejemplo, el investigador presentd una casa al nifio y le pregunté como la
veia; el nifio tenia que responder de frente, de espaldas o de lado), ya que fueron
consideradas requisitas para participar en el estudio. Si el nifio no habia adquirido las
respuestas verbales de las posiciones, entonces se le ensefidé verbalmente a responder.
En concreto, se proporcionaron correcciones hasta que el nifo respondié correctamente y
de forma independiente a cada una de las posiciones de un objeto. Los nifios de 3y 4
afios tuvieron mejor rendimiento en la prueba con respuestas verbales que en la prueba
con respuestas de seleccion de fotografias. Sin embargo, este resultado puede ser
explicado por el entrenamiento verbal de las posiciones que recibieron inicialmente los
ninos. Aunqgue los datos podrian estar influenciados por ese entrenamiento, si es cierto
gue éste no se transfiere a la modalidad de respuestas con seleccion de fotos.

El objetivo de este experimento fue identificar las habilidades requisitas de TPV2,
para ello todos los nifios fueron evaluados inicialmente en 3 posibles habilidades
requisitas de TPV2. Para lograr estos objetivos, primero seleccionamos 3 posibles
habilidades requisitas de TPV2: (a) tactar las posiciones de un objeto, es decir la
habilidad verbal para nombrar si un objeto esta de frente, de espaldas o de lado, porque
en su estudio Ives (1980) ensefid a los nifios los tactos de las posiciones de frente, de
espaldas y de lado para poder realizar la prueba de TPV2 con respuestas verbales y de
seleccion de fotos; (b) seleccionar las posiciones de un objeto, es decir la habilidad para
seleccionar correctamente entre las posiciones cuando otra persona dice sus nombres; y
(c) orientar un objeto en sus posiciones, es decir la habilidad para colocar correctamente
un objeto en una posicidn cuando otra persona dice como hay que colocar el objeto. Por
tanto, la evaluacion de estas habilidades nos permitira identificar si los nifios ya han
adquirido o no estas habilidades cuando superan las pruebas de TPV2. Otro objetivo de
este experimento fue evaluar el rendimiento de nifios de desarrollo tipico en 3 pruebas
de TPV2 que difirieron entre si en la modalidad de la respuesta (verbal, seleccién de fotos

y seleccién de objetos). Para lograr este objetivo replicamos la prueba de Masangkay et
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al. (1974) realizada con mufiecas, pero realizamos 3 versiones de la misma prueba
modificando la modalidad de la respuesta: (a) prueba de TPV2 con respuestas verbales;
(b) prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos; y (c) prueba de TPV2 con
respuestas de seleccién de objetos. Finalmente, realizamos un analisis detallado del
rendimiento individual de cada nifio en estas pruebas. Otro objetivo importante del
presente experimento fue analizar por primera vez cémo es el rendimiento de los nifios
espafoles en TPV2.
Método

Participantes

Participaron 10 nifios de desarrollo tipico (5 nifias y 5 nifios), con edades
comprendidas entre los 3 afios y 2 meses hasta los 4 afios y 1 mes. Todos los nifios eran
alumnos del colegio publico La Corredoria en Oviedo. Todos los nifios fueron evaluados
en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PPVT- III) y en el Standford-Binet. Las
puntuaciones de cada nifio en ambos tests se muestran en la Tabla 14.
Materiales

Para las pruebas de habilidades requisitas y las pruebas de TPV2 se emplearon
cuatro mufiecas idénticas. Cada muneca tuvo unas dimensiones de 16,8 cm de alto, 8, 7
cm de ancho y 7,5 cm de fondo. Ademas, en una de las pruebas de TPV2 se emplearon 3
fotografias de cada una de las perspectivas de la muneca (de frente, de espaldas y de

lado). Las dimensiones de cada fotografia fueron de 15,1 cm de alto x 10,2 cm de ancho.
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Tabla 14

Edad cronoldgica, puntuaciéon PPTV-III y puntuaciéon Standford-Binet

Participante  Edad Cronoldgica Puntuacién PPTV-III Puntuacién Standford-Binet
M. F. 4-2 91 Media Baja 112
0. M. 3-8 108 Media Alta 110
0.G. 3-6 88 Moderadamente Baja 11
G.G. 3-5 89 Media Baja 104
M. G. 3-4 101 Media Alta 107
H. M. 3-4 110 Media Alta 112
J. M. 3-4 80 Moderadamente baja 112
Z.G. 3-3 101 Media Alta 106
A.G. 3-1 102 Media Alta 123
S.G. 3-1 89 Media Baja 99

Procedimiento

Sesiones. El experimento se realizdé en una habitacién tranquila del colegio. Los
nifios fueron evaluados individualmente. Cada nifio se sentdé en una mesa en frente de la
investigadora. Durante la sesion, la investigadora presentd cada pregunta en alto, esperd
5 segundos para que el nifio respondiese y después registré la respuesta del nifio en la
hoja de datos. En cada sesién el nifio fue evaluado en una o dos pruebas, de forma que
cada sesion tuvo una duracion maxima de 15 minutos. Cada nifio fue evaluado en 6
pruebas. Todas las tareas fueron consideradas pruebas porque el objetivo del estudio fue
analizar si el nino habia adquirido o no una habilidad especifica. Por esta razén, en las
pruebas realizadas las respuestas de los nifios no recibieron consecuencias diferenciales
por parte de la investigadora. Al final de cada sesidn, la investigadora jugé un breve rato
con el nifio o bien le dio una pegatina como premio por su participacion.

Procedimiento general. Cada nifio fue evaluado inicialmente en tres posibles
habilidades requisitas de TPV2. Estas habilidades requisitas fueron evaluadas en el

siguiente orden: (@) tactar las posiciones de la mufieca, (b) seleccionar las posiciones de
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la mufieca y (c) orientar la muneca en sus posiciones. A continuacion, cada nifio fue
evaluado en 3 modalidades de la prueba de TPV2: (a) prueba de TPV2 con respuestas
verbales, (b) prueba de TPV2 con respuestas de seleccidén de fotos y (c) prueba de TPV2
con respuestas de seleccion de objetos.
Pruebas

Pruebas de habilidades requisitas de TPV2. Tres posibles habilidades
requisitas de TPV2 fueron evaluadas en el siguiente orden: (a) prueba de tactar las
posiciones: de frente, de espaladas y de lado. En cada ensayo la investigadora presentd
una mufieca que colocd sobre la mesa entre el nifio y ella. A continuacién, la
investigadora formulé la pregunta al nifio *éCémo esta la muneca: de frente, de espaldas
o de lado?” En cada ensayo, los tactos de cada posicion fueron aleatorizados. Ademas, en
cada pregunta el orden en el cual se presentaron las tres posiciones al nifio también fue
aleatorizado. (b) Prueba de seleccionar las posiciones: de frente, de espaldas y de lado.
En cada ensayo, la investigadora colocé sobre la mesa tres munecas: una de ellas de
frente, otra de espaldas y otra de lado. A continuacidn, la investigadora le dijo al nifio
“Sefala la muneca que esta —posicion-" (por ejemplo, “Sefiala la mufieca que esta de
frente”). En cada ensayo se aleatorizé la posicién que tuvo que sefalar el nifio, asi como
las posiciones de las 3 mufiecas colocadas sobre la mesa. (c) Prueba de orientar en las
posiciones: de frente, de espaldas y de lado. En cada ensayo, la investigadora entregé la
mufeca tumbada horizontalmente al nifio. A continuacion, la investigadora le dijo al nifio
“Coloca la mufieca -posicién-" (por ejemplo, “Coloca la mufieca de frente”). En cada
ensayo, las posiciones en las que el nifio tuvo que colocar la mufieca fueron
aleatorizadas. En cada prueba, se presentaron un total de 9 ensayos, 3 ensayos por cada
posicion. En cada prueba el criterio de éxito fue obtener 8 o mas respuestas correctas.

Pruebas de TPV2. La capacidad de TPV2 fue evaluada con tres pruebas: (a)
prueba de TPV2 con respuestas verbales. En cada ensayo, la investigadora colocd sobre
la mesa una muneca entre el nifio y ella. A continuacion, la investigadora pregunté al

nino “¢Cémo ves ta la muneca: de frente, de espaldas o de lado?” o “éCémo veo yo la
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muneca: de frente, de espaldas o de lado?” En cada ensayo, la posicidon de la mufieca fue
aleatorizada, asi como el orden de las posiciones en las preguntas que se formularon al
nino. (b) Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos. En cada ensayo, la
investigadora colocd sobre la mesa una mufieca asi como 3 fotografias (una para cada
posicion de la mufieca). A continuacidn, la investigadora le dijo al nifio “Sefiala la foto
gue muestra como ves tu la mufieca” o “Senala la foto que muestra como veo yo la
mufneca”. En cada ensayo, la posicién de la mufieca asi como las posiciones de las
fotografias fueron aleatorizadas. (c) Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de
objetos. El procedimiento de esta prueba fue idéntico al de la prueba con seleccién de
fotos. La Unica diferencia fue que en vez de 3 fotos se emplearon 3 munecas idénticas,
cada una fue colocada en una posicion diferente. En cada prueba se presentaron un total
de 12 ensayos, 6 ensayos para la perspectiva del nifio y 6 ensayos para la perspectiva de
la investigadora. De los 6 ensayos para cada perspectiva, 2 ensayos fueron para la
posicion de frente, 2 ensayos para la posicidon de espaldas y 2 ensayos para la posicion
de lado. En cada prueba el criterio de éxito fue obtener 10 o mas respuestas correctas.
Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

La férmula empleada para calcular el acuerdo entre observadores fue la misma
que en el Experimento 1. En este experimento, se realizaron 630 ensayos - de todos los
nifios- de los cuales se observaron 263 (41.7%). La investigadora y la observadora
estuvieron de acuerdo en 262 de las 263 respuestas de los nifios; por tanto el acuerdo
entre observadores fue 99.61%.

Resultados

Pruebas de las habilidades requisitas de TPV2

Los resultados de cada nifio en las pruebas evaluadas se muestran en la Tabla 15.
En la prueba de tactar las posiciones: de frente, de espaldas y de lado, sélo una nifia
consiguio el criterio de éxito, respondié correctamente en todos los ensayos. Ademas,
esta nina también consiguio el criterio en las otras habilidades requisitas. Nueve ninos no

consiguieron el criterio de éxito y respondieron correctamente a 7 0 menos ensayos.
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En |la prueba de seleccionar las posiciones: de frente, de espaldas y de lado, 5
ninos consiguieron el criterio de éxito, de ellos 4 respondieron correctamente en todos
los ensayos y un nifio respondid correctamente en todos los ensayos, excepto uno. Los 5
nifios restantes no superaron la prueba ya que respondieron correctamente en 5 0 menos
ensayos.

En |la prueba de orientar en las posiciones: de frente, de espaldas y de lado, 6
nifios superaron esta prueba. Cuatro de estos 6 nifios respondieron correctamente en
todos los ensayos, 2 nifios respondieron correctamente en todos los ensayos, excepto en
uno. Cuatro nifios no consiguieron el criterio ya que respondieron correctamente en 6 o

menos ensayos.
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Tabla 15

Numero de respuestas correctas obtenidas por cada nifio (se muestra la edad
en afios y meses) en las pruebas de habilidades requisitas y de TPV2

evaluadas. Se expresa el valor maximo de respuestas correctas (max)

Pruebas de las habilidades requisitas Pruebas de TPV2
Participante (max. 9) (max. 12)

Tactar Seleccionar Orientar ~ Verbal  Seleccion  Seleccion

Fotos
Objetos

M. F. (4-2) 7 9* 8* 11* 9 9
0. M. (3-8) 6 8* 6 7 9 9
0. G. (3-6) 9* 9* 9* 12* 12* 9
G. G. (3-5) 5 6 8* 8 8 6
M. G. (3-4) 6 9* 9* 11* 9 7
H. M. (3-4) 6 9* 9* 10* 9 7
J. M. (3-4) 4 2 1 2 7 7
Z.G.(3-3) 3 5 2 5 8 8
A.G.(3-1) 4 6 8* 3 8 8
S. G. (3-1) 3 1 2 7 2 8

* Indica que el nifio consiguid el criterio de éxito.

Pruebas de TPV2

TPV2 fue evaluado con 3 pruebas. En la prueba de TPV2 con respuestas verbales,
4 nifios superaron esta prueba. De estos 4 nifios, una nifia consiguiod criterio en todas las
habilidades requisitas y superdé también la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién

de fotos. Los 3 nifios restantes superaron las habilidades requisitas de seleccionar y
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orientar en las posiciones: de frente, de espaldas y de lado. Los 6 nifios que no
superaron esta prueba respondieron correctamente en 8 o menos ensayos y sélo
superaron la habilidad de seleccionar, o la de orientar, o ninguna de las habilidades
requisitas evaluadas. El andlisis de las respuestas de los nifios se muestra en el Anexo
Iv.

En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos, sélo una nifia
consiguio el criterio de éxito, ya que respondié correctamente en todos los ensayos.
Ademas, esta nifia también superd las 3 habilidades requisitas y la prueba de TPV2 con
respuestas verbales. Once nifios no consiguieron el criterio ya que respondieron
correctamente en 9 0 menos ensayos.

La prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos no fue superada por
ningun nifo. Tres nifios respondieron correctamente en 9 de los ensayos y los 7 nifios
restantes respondieron correctamente en 8 o menos de los ensayos.

Discusion

El objetivo de este experimento fue analizar 3 posibles habilidades requisitas
(tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones) de TPV2 y, también, evaluar
el rendimiento de niflos de desarrollo tipico en 3 pruebas de TPV2 que difirieron entre si
en la modalidad de la respuesta (verbal, de seleccién de fotos y de objetos). Sélo una
nifna superd dos de las pruebas de TPV2 con respuestas verbales y con respuestas de
seleccion de fotos, ademas esta nifia consiguid el criterio en las 3 habilidades requisitas
evaluadas. Tres nifios superaron la prueba de TPV2 evaluada con respuestas verbales vy,
también, superaron 2 de las habilidades requisitas evaluadas. Los 6 nifos restantes no
superaron ninguna de las pruebas de TPV2 y sélo 2 nifios consiguieron el criterio de éxito
en una de las habilidades requisitas.

Repertorio de posibles habilidades requisitas de TPV2

Todos los nifios fueron evaluados en tres posibles habilidades requisitas de TPV2:

(a) tactar, (b) seleccionar y (c) orientar en las posiciones de frente, de espaldas y de

lado, de un mismo objeto. Sélo una nifia habia adquirido las habilidades de tactar,
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seleccionar y orientar y, también, supero las pruebas de TPV2 con respuestas verbales y
con seleccion de fotografias. Ademas, 3 nifos habian adquirido las habilidades de
seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones y, también, superaron la prueba de
TPV2 con respuestas verbales. Por el contrario, los ninos que habian adquirido sélo una
habilidad, bien la de seleccionar o la de orientar en las posiciones, o que no habian
adquirido ninguna de las habilidades tampoco superaron las pruebas de TPV2. Por tanto,
estos datos muestran que un nifio debe adquirir al menos dos habilidades requisitas las
de seleccionar y orientar, para poder mostrar, al menos, TPV2 con respuestas verbales.
Aunque el hecho de que los nifios ya hayan adquirido al menos dos de estas habilidades
tampoco parece garantizar el éxito para superar las otras pruebas de TPV2 con
respuestas de seleccién. Sélo la nifia que habia adquirido, ademas, la habilidad de tactar
supero las pruebas de TPV2 con respuestas verbales y de seleccidon de fotos. Sin
embargo, la adquisicién de este repertorio de habilidades no garantizé el éxito en la
prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos para esta nifia. Por tanto, es
posible que un nino necesite adquirir ademas de las habilidades de tactar, seleccionar y
orientar en sus posiciones otras habilidades que faciliten la emergencia de TPV2 en sus
diferentes modalidades.

Este es el primer experimento que evalla un repertorio de tres posibles
habilidades requisitas de TPV2. Sélo Ives (1980) evalud la habilidad de tactar las
posiciones de frente, de espaldas y de lado como requisita para poder realizar y superar
las pruebas de TPV2 con respuestas verbales y de seleccién de fotos. En nuestro
experimento hemos evaluado ademas de la habilidad de tactar, la de seleccionar y
orientar en las posiciones de frente, de espaldas y de lado.

Analisis del rendimiento en tres pruebas de TPV2

Otro objetivo de este experimento fue comparar el rendimiento de los nifios en
tres pruebas de TPV2 que se diferenciaron entre si en la modalidad de la respuesta.
Cuatro nifios consiguieron el criterio de éxito en la prueba de TPV2 con respuestas

verbales. Sélo una nifia consiguio el criterio en la prueba de TPV2 con respuestas de
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seleccion de fotos. Ningln nifo consiguid el criterio de éxito en la prueba de TPV2 con
respuestas de seleccidén de objetos. Los datos de este experimento replican los datos
obtenidos por Ives (1980), porque los nifios de 3 y 4 afios, de su estudio, tuvieron mejor
rendimiento cuando fueron evaluados en una prueba de TPV2 con respuestas verbales
gue con respuestas de seleccion de fotografias. Ademas, los nifios de su estudio tuvieron
un porcentaje medio de respuestas correctas del 89% a los 3 afios y del 92% a los 4
afios cuando la prueba fue evaluada con respuestas verbales. En nuestro experimento los
nifios tuvieron un porcentaje medio de respuestas correctas del 63% en la prueba de
TPV2 con respuestas verbales. Esta diferencia de porcentajes puede explicarse porque en
nuestro experimento sdlo probamos, no ensefiamos, las habilidades requisitas, entre
ellas la de tactar las posiciones de un mismo objeto. Por el contrario, Ives ensefid
previamente a los nifios los tactos de las posiciones antes de evaluarlos en las pruebas
de TPV2, lo cual podria explicar el hecho de que los nifios de su estudio tuviesen un
mejor rendimiento en la prueba de TPV2 con respuestas verbales. Los datos de Ives
también mostraron que a pesar del entrenamiento verbal no se produjo una
transferencia de éste a la prueba de TPV2 con respuestas de seleccidon de fotos.

Por otra parte, los datos del presente experimento muestran que los nifios de
entre 3 y 4 afios todavia no han adquirido las habilidades necesarias para superar
versiones simplificadas de la tarea de Piaget e Inhelder (1956) evaluadas con las pruebas
de TPV2 con respuestas de seleccidon de fotos o de objetos. Sélo una nifia de nuestro
estudio mostrd TPV2 con respuestas de seleccidén de fotos, pero no de objetos. En
nuestro experimento los nifios tuvieron un porcentaje medio de respuestas correctas del
67% en la prueba de TPV2 evaluada con respuestas de seleccién de fotos. El porcentaje
en nuestro estudio es mayor que el obtenido por Ives (1980) en los nifios de 3 afios
(38%) y de 4 afos (51%). Sin embargo, el hecho de realizar mas respuestas correctas
no fue equivalente en nuestro experimento a conseguir el criterio de éxito para superar
la prueba. Este dato explica en nuestro experimento por qué el porcentaje de respuestas

correctas es mayor en esta prueba en comparacion con el estudio de Ives. Por el
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contrario, en el estudio de Ives no se especifica el criterio de éxito ni tampoco el nUmero
de nifos que superaron esta prueba. Estos datos podrian aportar mas informacion y dar
una explicacién mas plausible de las diferencias encontradas.

Los datos de nuestro experimento muestran que la prueba de TPV2 con
respuestas de seleccidén de objetos es la mas compleja, dado que ningun nifio entre los 3
y 4 afos la superd. Este dato replica en parte el obtenido por Masangkay et al. (1974),
gue evaluo esta tarea en ninos con edades entre 3 afios y 5 afios y medio. En el estudio
de Masangkay et al. sélo dos nifios de entre 3 y 4 afios de los 24 evaluados superaron
esta prueba. A partir de los 5 afios los nifios comienzan a superar este tipo de prueba de
TPV2. Por tanto, es posible que a los 3 afios los nifos todavia no hayan adquirido las
habilidades necesarias para superar la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de
objetos.

Este experimento es el primero que evalla y analiza el rendimiento de los ninos
en 3 modalidades de respuesta de TPV2. Hasta el momento, las evaluaciones realizadas
s6lo probaron la presencia o ausencia de esta habilidad con una modalidad de respuesta
(de seleccion de fotos, Coie et al., 1973; Cox, 1977; Fishbein et al., 1972; Gulloy
Bersani, 1983; Jacobsen y Waters, 1985; Liben, 1978; Piaget e Inhelder, 1956; Salatas y
Flavell, 1976; Shantz y Watson, 1971; verbal, Masangkay et al., 1974, Salatas y Flavell,
1976; con rotacion de escenario, Borke, 1975; Buckley et al., 1979; Kurdek y Rodgon,
1975; Nigl y Fishbein, 1974; y de seleccién de objetos, Masangkay et al., 1974). Sélo
Ives (1980) evalud y comparé el rendimiento entre dos modalidades de respuesta:
verbal y de seleccion de fotos. Nosotros hemos afiadido una modalidad mas, la de
seleccion de objetos evaluada previamente por Masangkay et al.

Rendimiento de los niinos espaiioles en las pruebas de TPV2

Otro objetivo de este experimento fue analizar el rendimiento de los nifios
espafioles en las pruebas que evalluan TPV2. Los datos muestran que los ninos espafioles
a partir de los 3 afios y 4 meses comienzan a superar las pruebas simplificadas de TPV2

cuando son evaluadas en base a un objeto y con respuestas verbales. Sin embargo, las
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pruebas evaluadas con respuestas de seleccion bien sea de fotos o de objetos todavia no
son superadas entre los 3 y 4 afios. Estos datos replican los obtenidos por otros estudios
(Ives, 1980; Masangkay et al., 1974) realizados con nifios de habla inglesa y que
aplicaron procedimientos iguales a los aplicados en el presente experimento. En
concreto, los resultados de estos estudios muestran que los nifios superan primero las
pruebas de TPV -2 con respuestas verbales. Después los nifios superan las pruebas de
TPV2 con respuestas de seleccidon de fotografias. Finalmente, los niflos superan las
pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos.
Secuencia de adquisicion de las habilidades requisitas y de TPV2

Los datos de este experimento también nos proporcionan un analisis detallado de
la secuencia de adquisicién de las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto
en sus posiciones, asi como de TPV2 en sus 3 modalidades de respueta. Los datos
muestran que a partir de los 3 afios y 4 meses la mayor parte de los nifios ya han
adquirido la habilidad de orientar un objeto en sus posiciones. En concreto 5 de los 7
nifios con estas edades superaron esta prueba. Este dato replica el obtenido por Kuczaj y
Maratsos (1975). En su estudio, los nifios a partir de los 3 afios y medio fueron capaces
de orientar correctamente un objeto de frente y de espaldas aunque algunos nifios
cometieron errores en la posicién de lado. Los nifios de 3 afos de nuestro experimento
no mostraron diferencias en el niUmero de respuestas correctas para cada posicién, por
tanto a esta edad parece que los nifios son capaces de orientar un objeto en cualquier
posicion. A partir de los 3 afios y 4 meses los niflos también son capaces de seleccionar
las posiciones de un objeto. Los nifos de 3 afios de nuestro experimento habian
adquirido la seleccién de la posicion de espaldas, seguida de las selecciones de las
posiciones de frente y de lado. Por el contrario, la habilidad de tactar verbalmente las
posiciones todavia no se ha adquirido para las tres posiciones entre los 3 y los 4 afios. En
concreto, los nifos de 3 afios de nuestro experimento habian adquirido el tacto de la
posicion de espaldas, seguido de los tactos de lado y de frente. S6lo una nina de nuestro

experimento mostré los tactos de todas las posiciones.
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Por otra parte, los datos de este experimento muestran que la capacidad de TPV2
se subdivide en 3 habilidades seglin la modalidad de respuesta: (a) verbal, (b) seleccién
de fotos y (c) seleccién de objetos. Ademas, cada habilidad se adquiere en diferentes
momentos. En primer lugar, a partir de los 3 afios y 4 meses los nifios comenzaron a
mostrar la habilidad de TPV2 con respuestas verbales; 4 nifios de este experimento
mostraron esta habilidad. En segundo lugar, a partir de los 3 afios y 6 meses, los nifios
comenzaron a mostrar la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos; una
nina de este experimento mostrd esta habilidad. Finalmente, los nifnos muestran la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos, en nuestro experimento
ningun nifo la mostré antes de los 4 anos.

En este experimento se muestra que las habilidades de TPV2 con respuestas de
seleccion de fotos y de objetos son las ultimas que adquieren los nifos. Ahora bien, este
resultado también se puede explicar por dos aspectos de las pruebas: a) los estimulos
verbales presentados en cada prueba con respuesta de seleccion fueron diferentes. Por
un lado, en la prueba con seleccion de fotos el estimulo verbal presentado fue “Sefala la
foto que muestra cémo ves tu/ veo yo la mufieca” y en la prueba con seleccion de
objetos el estimulo verbal fue “¢Cudl de estos mufiecos es igual a cémo td ves/yo veo
esta muneca?” Puede que el estimulo verbal determine diferencias en el rendimiento de
los nifios en estas edades. b) Los estimulos entre los cuales el nino tiene que realizar la
seleccion. En la prueba con seleccién de las fotografias los estimulos son
bidimensionales, mientras que en la prueba con seleccién de objetos los estimulos son
tridimensionales. Es posible que las diferencias entre estimulos bidimensionales y
tridimensionales entre los cuales se debe realizar la seleccidn condicionen el rendimiento
de los nifios en estas edades.

Conclusiones

Los datos del presente experimento muestran que las habilidades requisitas

evaluadas de tactar, seleccionar y orientar en las posiciones de frente, de espaldas y de

lado son necesarias para superar al menos la prueba de TPV2 con respuestas verbales.
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En concreto, los nifnos de nuestro experimento que habian adquirido al menos dos de las
habilidades requisitas evaluadas (seleccionar y orientar) superaron la prueba de TPV2
con respuestas verbales. Por el contrario, los nifios que sblo superaron una o ninguna de
las habilidades requisitas tampoco superaron ninguna de las pruebas de TPV2. Sin
embargo, estos datos no indican cudles son las habilidades requisitas necesarias de las 3
evaluadas y tampoco parecen indicar que la adquisicién de este repertorio habilidades
sea suficiente para garantizar el éxito en las pruebas de TPV2. En consecuencia, es
necesario seguir analizando la funcion de las habilidades de tactar, seleccionar y orientar
un objeto en sus posiciones. Ademas, deberemos analizar las variables que inciden en el
rendimiento de las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccidon; es posible que las
diferencias entre estimulos bidimensionales y tridimensionales entre los cuales se debe

realizar la seleccidon condicionen el rendimiento de los nifios en estas edades.
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8.1.2. Experimento 7

En el Experimento 6, los nifios que mostraron TPV2 con respuestas verbales
habian adquirido dos o mas de las posibles habilidades requisitas evaluadas: (a) tactar,
(b) seleccionar y (c) orientar un objeto en sus posiciones. Sin embargo, los nifios que no
mostraron TPV2 sdélo habian adquirido una de las posibles habilidades requisitas o
ninguna de ellas. Por lo tanto, parece que la adquisicién de dos de estas habilidades es
necesaria para la posterior adquisicion de TPV2, al menos con respuestas verbales.

Para poder determinar si las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto
en sus posiciones son requisitas de TPV2 sera necesario comprobar si una vez que el nifio
las ha adquirido comienza a mostrar las habilidades de TPV2. Para ello, es necesario
ensefiar al nifio las habilidades de tactar, seleccionar y orientar y, posteriormente, volver
a evaluarlo en las pruebas de TPV2. Si la adquisicion de estas habilidades da como
resultado la emergencia de TPV2, entonces si podemos considerar que son habilidades
requisitas. Por tanto, el objetivo del presente experimento fue analizar la funcién del
repertorio de habilidades de tactar, seleccionar y orientar en la emergencia de TPV2
evaluada con respuestas de verbales, de seleccién de fotos y de objetos.

Método
Participantes
Participaron 4 nifios que ya habian participado en el Experimento 6 (S. G., Z. G., G. G. y
A. G.). Ningun nifio superd ninguna de las pruebas de TPV2 con respuestas verbales, o
con respuestas de seleccion de fotos o de objetos. Dos nifios, G. G. y A. G., habian
adquirido la habilidad de orientar un objeto en las posiciones de frente, de espaldas y de
lado, pero no habian adquirido la habilidad de tactar y seleccionar las posiciones de un
objeto. Los dos nifios restantes S. G. y Z. G. no habian adquirido ninguna de las
habilidades requisitas.

Procedimiento
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Procedimiento general. El diseno de este experimento fue del tipo A-B consistio
en una secuencia de probar una habilidad objetivo, ensefiar una posible habilidad
requisita y probar de nuevo la emergencia de la habilidad objetivo. La variable
dependiente fue la capacidad de TPV2 evaluada en 3 pruebas. La variable independiente
fue el procedimiento de ensefianza del repertorio de posibles habilidades requisitas de
tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones. Este experimento consté de
cuatro fases: (a) prueba de las habilidades de tactar, seleccionar y orientar en las
posiciones de frente, de espaldas y de lado, asi como de las pruebas de TPV2; estas
pruebas fueron realizadas en el Experimento 6 para comprobar si habian sido o no
adquiridas; (b) ensefianza de la habilidad de seleccionar la posiciones de frente y de
espaldas en un objeto, como parte de la variable independiente; (c) prueba de
emergencia de la habilidades de tactar y orientar en las posiciones de frente, de espaldas
y de lado, también como parte de la variable independiente; (d) pruebas de TPV2 con
respuestas verbales, de seleccion de fotos y de objetos.

Sesiones. El estudio se realizé en una habitacion tranquila de la guarderia. La
investigadora trabajo individualmente con cada nifio, ambos sentados en una mesa uno
frente al otro. Durante la sesion, la investigadora presentd cada pregunta en alto, esperd
5 segundos para que el nifio respondiese y después registré la respuesta del nifio en la
hoja de datos. En las pruebas realizadas, las respuestas de los nifios no recibieron
consecuencias diferenciales porque el objetivo fue analizar si el nifio mostraba o no una
determinada habilidad. En el procedimiento de ensefianza, las respuestas de los nifios
recibieron consecuencias diferenciales. En el caso de las respuestas correctas, la
investigadora elogid la respuesta del nifio con expresiones verbales como “Muy bien”,
“Perfecto” o “Eres muy listo”. En el caso de las respuestas incorrectas, la investigadora
proporciond una correccion de la respuesta que el nino debia repetir. Al final de cada
sesion, la investigadora jugd un breve rato con el nifio o bien le dio una pegatina como

premio por su participacion.
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Pruebas iniciales de las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un
objeto en sus posiciones y de TPV2 con respuestas verbales, de selecciéon de
fotos y de objetos. Estas pruebas fueron aplicadas en el Experimento 6 con los 4 nifios
del presente experimento.

Ensefianza de habilidad de seleccionar las posiciones de frente y de
espaldas. La habilidad de seleccionar las posiciones de frente y de espaldas fue
ensefiada en 3 fases con el procedimiento abreviado de bloques (Pérez-Gonzalez y
Williams, 2002; Rodriguez-Mori y Pérez-Gonzalez, 2005). En la Fase 1, la investigadora
ensefid al nino a seleccionar la posicion de frente. En cada ensayo, la investigadora
presentd dos mufiecas idénticas que colocd sobre la mesa, una en la posicién de frente y
otra en la posicion de espaldas en relacién con el nino. A continuacién, la investigadora le
dijo al nifio “Sefala la mufieca que esta de frente.” En los dos primeros ensayos, la
investigadora proporciond una ayuda al nifio que consistié en sefialar la mufieca que
estaba de frente. La fase 1 finalizé6 después 3 respuestas correctas consecutivas sin
ayudas. En cada ensayo, las posiciones de las mufiecas fueron aleatorizadas. La Fase 2
fue igual que la Fase 1, excepto que la investigadora ensefié al nifio a seleccionar la
posicion de espaldas. En cada ensayo, la investigadora pregunté al nifio “Sefala la
mufeca que esta de espaldas”. En la Fase 3, la investigadora presenté ensayos
aleatorizados de las dos discriminaciones ensefiadas en la Fase 1 y en la Fase 2, sin
ayudas. Después de conseguir 6 respuestas correctas consecutivas, el procedimiento de
ensefianza finalizé y continud con las pruebas de tactar y orientar una mufieca en las
posiciones de frente, de espaldas y de lado y seleccionar la posicién de lado. Cuando el
nino cometié 4 respuestas incorrectas consecutivas, se repitieron las Fases 1y 2 .

Pruebas finales de las habilidades de tactar y orientar en las posiciones:
de frente, de espaldas y de lado y la habilidad de seleccionar la posicion de lado.
Estas pruebas fueron idénticas a las realizadas en el Experimento 6. En las pruebas de
tactar y orientar se evalud la emergencia de estas habilidades para las tres posiciones:

de frente, de espaldas y de lado. En la prueba de seleccionar se evalud la emergencia de
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esta habilidad para la posicion de lado que no fue ensefiada previamente. Si el nifio
consiguio el criterio de éxito en estas pruebas entonces fue evaluado de nuevo en las
pruebas de TPV2 con respuestas: verbales, de seleccion de fotos y de objetos.

Pruebas finales de TPV2 con respuestas verbales, con respuestas de
seleccion de fotos y de seleccion de objetos. El procedimiento de estas pruebas fue
idéntico al aplicado en el Experimento 6.

Resultados
Enseifianza de la habilidad de seleccionar las posiciones de frente y de espaldas

El procedimiento de ensefianza de la habilidad de seleccionar de las posiciones de
frente y de espaldas fue efectivo para los 4 nifios. Los nifios G. G., A. G. y Z. G.
adquirieron la seleccion de las posiciones de frente y de espaldas en un total de 16
ensayos (no cometieron ningun error) y el nifo S. G. en un total de 17 ensayos (sélo
fallé en un ensayo).

Pruebas finales de las habilidades de tactar y orientar en las posiciones
de frente, de espaldas y de lado y prueba de la habilidad de seleccionar la
posicion de lado

Después del aprendizaje de la habilidad de seleccionar las posiciones de frente y
de espaldas, todos los nifios fueron evaluados de nuevo en las habilidades de tactar,
orientar y seleccionar las posiciones de frente, de espaldas y de lado. Los resultados de
cada niflo en estas pruebas se muestran en la Tabla 16. En la prueba de tactar, la nifia A.
G. respondié correctamente en todos los ensayos y los nifios G. G., Z. G. y S. G.
respondieron correctamente en 8 ensayos (sélo fallaron en un ensayo). En la prueba de
orientar, los nifios G. G., Z. G. y A. G. respondieron correctamente en todos los ensayos
y el nifio S. G. respondié correctamente en 8 de los 9 ensayos. Finalmente, en la prueba
de seleccionar todos los nifios mostraron la emergencia de la posicién de lado que no fue
previamente ensefiada. Por tanto, estos datos muestran que todos los nifios mostraron la
emergencia de las habilidades que previamente no habian adquirido, a partir del

aprendizaje de la habilidad de seleccionar las posiciones de frente y de espaldas.
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Tabla 16

Numero de respuestas correctas de cada participante en las pruebas de las
habilidades requisitas y de TPV2 evaluadas. Se expresa el valor maximo de

respuestas correctas (max.)

Pruebas de Habilidades requisitas Pruebas de TPV2
Participante (max. 9) (max. 12)
y condicion Tactar Seleccionar Orientar Verbal Seleccion  Seleccion

Fotos Objetos

G.G.
Prueba inicial 5 6 8* 8 8 6
Prueba final 8* ENSENADA 9* 10* 9 8
ZG.
Prueba inicial 3 3 2 5 8 8
Prueba final 8* ENSENADA 9* 12* 8 8
AG.
Prueba inicial 4 6 8* 3 8 8
Prueba final 9* ENSENADA 9* 8 8 8
S.G.
Prueba inicial 3 1 2 7 2 8
Prueba final 8* ENSENANDA 8* 5 5 8

* Indica que el nifio consiguid el criterio de éxito.

Pruebas finales de TPV2 con respuestas verbales, con respuestas de selecciéon
de fotos y de selecciéon de objetos

Una vez adquiridas las habilidades de tactar, seleccionar y orientar en las
posiciones de frente, de espaldas y de lado, los nifios fueron evaluados de nuevo en las 3
pruebas de TPV2. Los resultados de cada nifio en estas pruebas se muestran en la Tabla
16. En la prueba de TPV2 con respuestas verbales, 2 nifios consiguieron el criterio de
éxito. En concreto, el nifio G. G. respondid correctamente en 10 de los 12 ensayos (sélo
fallé en 2 ensayos sobre la perspectiva de la investigadora) y la nifa Z. G. respondié

correctamente en todos los ensayos. De los dos nifios restantes, A. G. respondid
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correctamente en 8 de los ensayos (fallé en los 4 ensayos sobre la perspectiva de la
investigadora para las posiciones de frente y de espaldas) y S. G. respondio
correctamente en 5 de los 12 ensayos. En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccidn
de fotos, ningun nifio mostré emergencia. En concreto, el nifio G. G. respondid
correctamente en 9 de los 12 ensayos (falld en 3 ensayos sobre la perspectiva de la
investigadora) y los nifios G. G., Z. G. y A. G. respondieron correctamente en 8 de los 12
ensayos (fallaron en los 4 ensayos sobre la perspectiva de la investigadora para las
posiciones de frente y de espaldas). El nifio S. G. respondié correctamente en 5 de los 12
ensayos. En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccidon de objetos, los 4 nifios
respondieron correctamente en 8 de los 12 ensayos (todos fallaron en los 4 ensayos

sobre la perspectiva de la investigadora para las posiciones de frente y de espaldas).

Discusion

El objetivo del presente experimento fue analizar la funcién del repertorio de
habilidades de tactar, seleccionar y orientar en la emergencia de TPV2 evaluada con
respuestas de verbales, de seleccién de fotos y de objetos. Todos los nifios adquirieron la
habilidad de seleccionar las posiciones de frente y de espaldas y, ademas, mostraron la
emergencia de las habilidades de seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones vy,
también, la seleccién de la posicién de lado que no fue ensefiada. Finalmente, todos los
nifios fueron evaluados de nuevo en 3 pruebas de TPV2 (con respuestas verbales y con
respuestas de seleccién de fotos y de seleccién de objetos). Dos de los 4 nifios mostraron
la emergencia de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales y ningln nifio mostré la
emergencia de las habilidades de TPV2 evaluadas con respuestas de seleccion de fotos y
de objetos.
Repertorio de habilidades requisitas de TPV2

La adquisicidon de las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus
posiciones resultd suficiente para la posterior emergencia de la habilidad de TPV2 con

respuestas verbales para 2 nifios. Este dato replica el obtenido en el Experimento 6, en el
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cual los nifios que adquirieron al menos 2 de las habilidades requisitas: (a) tactar, (b)
seleccionar y (c) orientar un objeto en sus posiciones, también mostraron TPV2 con
respuestas verbales. Por el contrario, los 2 nifios restantes del presente experimento que
también adquirieron las habilidades de tactar, seleccionar y orientar no mostraron la
emergencia de la prueba de TPV2 con respuestas verbales (aunque una de estas nifias
mostré un incremento en el niumero de respuestas de correctas en esta prueba). Estos
datos nos permiten mantener la hipdtesis de que las habilidades de tactar, seleccionar y
orientar son necesarias para poder mostrar TPV2 con respuestas verbales. Sin embargo,
estos datos indican también que este repertorio de habilidades no siempre es suficiente
para la posterior emergencia de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales.

Otro dato que se replica del Experimento 6 es que ningun nifio mostro la
emergencia de las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccidon de fotos y de objetos.
Por tanto, las habilidades de tactar, seleccionar y orientar pueden ser necesarias pero no
suficientes para la posterior adquisicién de las habilidades de TPV2 con respuestas de
seleccidn.

Procedimientos de ensefianza y prueba de emergencia de habilidades de tactar,
seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones

El procedimiento disefiado para ensefiar la habilidad de seleccionar las posiciones
de frente y de espaldas desde la perspectiva del nifio resultd efectivo ya que los 4 nifios
aprendieron esta discriminacién sin errores o cometieron como maximo un error. Estos
datos demuestran que el procedimiento abreviado de bloques es efectivo para ensefiar
este tipo de habilidad y, ademas, replica los resultados obtenidos previamente por
Rodriguez-Mori y Pérez-Gonzalez (2001) en nifos de desarrollo tipico, asi como los
resultados obtenidos en los Experimentos 2, 3 y 5 de TPV1.

Ives (1980) ensefié directamente a sus participantes la habilidad de tactar las
posiciones de un objeto (proporcioné feedback correctivo en el caso de error). En su
estudio no se especifica cuantos nifos ya habian adquirido esta habilidad o cuantos nifios

recibieron entrenamiento y el nimero de ensayos que necesitaron para adquirir esta
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habilidad. Por el contrario, en nuestro experimento hemos inducido la habilidad de tactar
y también de orientar un objeto en sus posiciones a partir de la ensenanza de la
habilidad de seleccionar las posiciones de frente y de espaldas. Por tanto, hemos
mostrado como ensefar una habilidad con un procedimiento efectivo y como inducir
otras habilidades que el nifio todavia no adquirido, sin necesidad de ensefarlas
directamente.
Secuencia de adquisiciéon de la perspectiva propia y de otra persona

El andlisis de las respuestas de los nifios muestra que el error mas frecuente fue
en los ensayos sobre la perspectiva de la investigadora. En este tipo de ensayo los nifios
suelen responder a su propia perspectiva en vez de a la perspectiva de la otra persona.
Por tanto, este dato indica que los nifos primero adquieren su perspectiva y después se
produce la transferencia a la perspectiva de otra persona. Este dato es similar al de las
habilidades de TPV1, ya que el nino adquiere primero la habilidad de discriminar qué es

lo que el ve y después adquiere la habilidad de discriminar lo que otra persona ve.

En conclusién, las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus
posiciones parece que son necesarias para la posterior adquisicion de TPV2 con
respuestas verbales. Sin embargo, la adquisicion de este repertorio de habilidades no
siempre garantiza la emergencia TPV2; por tanto, es necesario identificar qué otras
habilidades son necesarias para que un nifio pueda identificar su propia perspectiva y la

de otra persona en relaciéon con un mismo objeto.
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8.1.3. Experimento 8

Ives (1980) mostré que los nifios de 3 y 4 afios adquieren primero las habilidades
de TPV2 con respuestas verbales y después con respuestas de seleccion de fotos. Ahora
bien, los nifos de su estudio previamente habian adquirido la habilidad de tactar las
posiciones de un objeto. Este dato fue replicado con los nifios del Experimento 6. Sin
embargo, los datos del Experimento 7 mostraron que la adquisicién de las habilidades de
tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones no son suficientes en algunos
nifios para mostrar la habilidad de TPV2 con respuestas verbales.

El objetivo de este experimento fue identificar las habilidades necesarias para que
un nifio muestre las habilidades de TPV2 con respuestas verbales. Para lograr este
objetivo, realizamos una prueba verbal sobre estimulos presentes en el objeto cuando
éste se encontraba en las posiciones de frente y de espaldas; en concreto, los estimulos
presentes en el objeto fueron los ojos en la posicién de frente y un lazo en la posicién de
espaldas. La prueba verbal disefiada es una versidn de las pruebas de TPV1, en la cual
analizamos si responder a preguntas sobre ver los estimulos presentes en la mufieca
sirve para inducir TPV2 con respuestas verbales. Por tanto, evaluamos si la habilidad de
TPV1 es requisita de TPV2 y, ademas, si permite inducir TPV2 con respuestas verbales.
Otro objetivo fue analizar si la emergencia de TPV2 con respuestas verbales fue
transferida a las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos y de objetos.

Método
Participantes

Participaron 2 nifios (A. G. y S. G.) del Experimento 7. Ambos habian adquirido las
habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en las posiciones de frente, de
espaldas y de lado. Sin embargo, ninguno habia superado las pruebas de TPV2 con
respuestas verbales y con respuestas de seleccién de fotos y de objetos.

Materiales

Los materiales empleados fueron los mismos que en el Experimento 7.
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Procedimiento

Procedimiento general. El disefo de este experimento consistiéo en una
secuencia de pruebas con el objetivo de inducir la emergencia de las habilidades de TPV2
evaluadas con 3 pruebas. La variable independiente fue el procedimiento de pruebas
verbales empleado para inducir la emergencia de TPV2. La variable dependiente fue las
habilidades de TPV2. Este experimento constd de cuatro fases: (a) prueba verbal sobre
estimulos presentes en el objeto, (b) prueba de emergencia de TPV2 con respuestas
verbales, (c) prueba de emergencia de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y (d)
prueba de emergencia de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos.

Sesiones. El estudio se realizé en una habitacion tranquila del colegio. La
investigadora trabajo individualmente con cada nifio, ambos sentados en una mesa uno
frente al otro. Durante la sesion, la investigadora presentd cada pregunta en alto, esperd
5 segundos para que el nifio respondiese y después registré la respuesta del nifio en la
hoja de datos. En las pruebas realizadas, las respuestas de los nifios no recibieron
consecuencias diferenciales porque el objetivo fue analizar si el nifio mostraba o no una
determinada habilidad. Al final de cada sesion, la investigadora jugé un breve rato con el
nifno o bien le dio una pegatina como premio por su participacién.

Prueba verbal 1 (ensayos ojos-lazo). En esta prueba la investigadora formuld
preguntas sobre los estimulos presentes en el objeto en base al cual el nifio debia
identificar su perspectiva y la de otra persona. Los estimulos presentes en el objeto
fueron los ojos de la mufieca para la posicién de frente y un lazo para la posicién de
espaldas. En cada ensayo, la investigadora colocd sobre la mesa entre el nifio y ella la
muneca. A continuacién, la investigadora pregunté al nifio “¢Qué ves tU, los ojos o el
lazo?” o “éQué veo yo, los ojos o el lazo?” En total se realizaron 8 ensayos, 4 ensayos
para la perspectiva del nifio y 4 ensayos para la perspectiva de la investigadora. El
criterio de éxito fue obtener 7 o mas respuestas correctas. Si el nifio consiguid el criterio

de éxito, entonces fue evaluado de nuevo en la prueba de TPV2 con respuestas verbales.
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Prueba de TPV2 con respuestas verbales. El procedimiento de esta prueba fue
el mismo que el aplicado en el Experimento 6. Si el nifio consiguid el criterio de éxito fue
evaluado de nuevo en las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y de
objetos. Si el nifio no consiguio el criterio de éxito en esta prueba, entonces recibié la
prueba verbal 2.

Prueba verbal 2 (ensayos intercalados de ojo-lazo y de la prueba de TPV2
con respuestas verbales). Esta prueba consistié en presentar ensayos intercalados de
la prueba verbal 1 y de la prueba de TPV2 con respuestas verbales. Es decir, la
investigadora colocd sobre la mesa la mufieca y después presentd un ensayo de la
prueba verbal 1, en el cual le pregunté al nifo “éQué ves tu, los ojos o el lazo?” o “éQué
veo Yo, los ojos o el lazo?” A continuacién, la investigadora presenté un ensayo de la
prueba de TPV2 con respuesta verbales, en el cual le pregunté al nifio “¢Como ves tu la
muneca: de frente, de espaldas o de lado?” o “éCémo veo yo la mufieca: de frente, de
espaldas o de lado?” En total se presentaron 16 ensayos, 8 ensayos de la prueba verbal
1 y 8 ensayos de la prueba de TPV2 con respuestas verbales de las posiciones de frente y
de espaldas. El criterio de éxito fue obtener 14 o mas respuestas correctas. Si el nifio
consiguio el criterio de éxito fue evaluado de nuevo en la prueba de TPV2 con respuestas
verbales.

Prueba de TPV2 con respuestas verbales. El procedimiento de esta prueba fue
el mismo que el aplicado en el Experimento 6. Si el nifio consiguid el criterio de éxito fue
evaluado de nuevo en las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y de
objetos. Si el nifio no consiguio el criterio de éxito en esta prueba, entonces recibié la
prueba verbal 3.

Prueba verbal 3 (desvanecimiento de ensayos ojos-lazo). Esta prueba fue
idéntica a la prueba verbal 2, excepto que la investigadora fue desvaneciendo la ayuda
verbal de los ensayos sobre los estimulos visuales presentes en el objeto (“¢Qué ves tu,
los ojos o el lazo?” y “éQué veo, yo los ojos o el lazo?"). Inicialmente se presentd un

ensayo de la prueba verbal “¢éQué ves tu, los ojos o el lazo?” o “¢Qué veo yo, los ojos o el
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lazo?” y a continuacidn un ensayo de la prueba de TPV2 con respuestas verbales “¢Coémo
ves tu la mufeca: de frente, de espaldas o de lado?” o “éCédmo veo yo la mufieca: de
frente, de espaldas o de lado?”. Después de 8 ensayos, 4 ensayos para la perspectiva del
nino y 4 ensayos para la perspectiva de la investigadora se empezd a desvanecer la
ayuda de la prueba verbal. A partir del ensayo 9 se presentd un ensayo de la prueba
verbal y a continuacién 2 ensayos de la prueba de TPV2 con respuestas verbales. Cuando
el nifio realizé 8 ensayos correctos consecutivos de la prueba de TPV2 con respuestas
verbales, entonces se retiraron los ensayos de la prueba verbal y se volvié a evaluar al
nifio en la prueba de TPV2 con respuestas verbales.

Prueba de TPV2 con respuestas verbales. El procedimiento de esta prueba fue
el mismo que el aplicado en el Experimento 6. Si el nifio consiguid el criterio de éxito fue
evaluado de nuevo en las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y de
objetos.

Pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y de objetos. El
procedimiento de estas 2 pruebas fue el mismo que el aplicado en el Experimento 6.
Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

La férmula empleada para calcular el acuerdo entre observadores fue la misma
que en el Experimentol. En este estudio se realizaron en total 521 ensayos - de todos
los nifios- de los cuales se observaron 223 (42.8%). La investigadora y la observadora
estuvieron de acuerdo en 222 de las 223 respuestas de los nifios; por tanto el acuerdo

entre observadores fue 99.55%.

Resultados
Prueba verbal 1 (ensayos ojos-lazo)
Los resultados de cada nifio se muestran en la Tabla 17. La nifia A. G. respondié
correctamente en todos los ensayos y el nino S. G. respondié correctamente en 7 de los
8 ensayos (sélo cometié un error en un ensayo sobre su perspectiva).

Prueba de TPV2 con respuestas verbales
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Después de conseguir el criterio de éxito en la prueba verbal 1, ambos nifios
fueron de nuevo evaluados en la prueba de TPV2 con respuestas verbales. La nifia A. G.
respondid correctamente en 8 de los 12 ensayos (fallé en 4 ensayos sobre la perspectiva
de la investigadora para las posiciones de frente y de espaldas). El nifio S. G. respondio
correctamente en 5 de los 12 ensayos (fallé en 3 ensayos sobre su propia perspectiva y

en 4 ensayos sobre la perspectiva de la investigadora).

Tabla 17

Numero de respuestas correctas de cada nifo(edad expresada en afios y meses)
en los 12 ensayos de cada prueba de TPV2, después de la aplicacion de la prueba
verbal 1 (ensayos ojos-lazo), prueba verbal 2 (ensayos intercalados de ojos-lazo y

de TPV2 con respuestas verbales) y prueba verbal 3 (desvanecimiento ensayos

ojos-lazo)
Pruebas de TPV2
Participantey Seleccién Seleccion
condicién Verbal Fotos Objetos
A.G. (3-1)
Prueba verbal 1 8 - =
Prueba verbal 2 8 - =
Prueba verbal 3 11* 8 8
S.G. (3-1)
Prueba verbal 1 5 - -
Prueba verbal 2 10* 8 8

Prueba verbal 3 - - -

* Indica que el nifio consiguid el criterio de éxito.
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Prueba verbal 2 (ensayos intercalados de ojos-lazo y de TPV2 con respuestas
verbales)

Los dos nifios A. G. y S. G. recibieron esta prueba. Ademas, los dos nifios
respondieron correctamente en todos los ensayos.
Prueba de TPV2 con respuestas verbales

Después de conseguir el criterio de éxito en la prueba verbal 2, ambos nifios
fueron evaluados de nuevo en la prueba de TPV2 con respuestas verbales. La nifia A. G.
respondid correctamente en 8 de los 12 ensayos (fallé en 4 ensayos sobre la perspectiva
de la investigadora sobre las posiciones de frente y de espaldas). El nifio S. G. respondid
correctamente en 10 de los 12 ensayos (sélo fallé en 2 ensayos de la perspectiva de la
investigadora sobre la posicién de lado), por tanto mostré la emergencia de esta
habilidad.
Prueba verbal 3 (desvanecimiento ensayos ojos-lazo)

La nifa A. G. recibié esta prueba ya que no mostré la emergencia de la prueba de
TPV2 con respuestas verbales. A. G. realizé un total de 48 ensayos (fallé en 5 ensayos
sobre la perspectiva de la investigadora).
Prueba de TPV2 con respuestas verbales

Después de conseguir el criterio de éxito en la prueba verbal 3, la nifia A. G. fue
evaluada de nuevo en la prueba de TPV2 con respuestas verbales. En esta prueba, A. G.
respondié correctamente en 11 de los 12 ensayos (sdlo fallé un ensayo sobre la
perspectiva de la investigadora de la posicidn de espaldas).
Pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y de objetos

Después de mostrar la emergencia en la prueba de TPV2 con respuestas
verbales, los nifios fueron evaluados en las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion.
En ambas pruebas de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos y de objetos, los dos
nifios respondieron correctamente en 8 de los 12 ensayos (fallaron en 4 ensayos sobre la

perspectiva de la investigadora sobre las posiciones de frente y de espaldas).
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Discusion

El objetivo de este experimento fue identificar las habilidades necesarias para que
un nifio muestre las habilidades de TPV2 con respuestas verbales. En concreto,
analizamos si la habilidad de TPV1 es requisita para inducir TPV2 con respuestas
verbales. Todos los nifios fueron expuestos a una version de la prueba verbal de TPV1,
en la cual tuvieron que identificar qué estimulo visual presente en el objeto (o0jos o lazo)
ve él y otra persona simultdaneamente desde perspectivas diferentes. El procedimiento de
pruebas verbales de TPV1 disefiado y aplicado resultd efectivo para los dos nifios que
participaron en este experimento, ya que ambos después de realizar una o mas de las
versiones de las pruebas verbales de TPV1 mostraron la emergencia de TPV2 con
respuestas verbales. Sin embargo, ningun nifio mostré la emergencia de TPV2 con
respuestas de seleccién después de mostrar la emergencia de TPV2 con respuestas
verbales.

Habilidades requisitas de TPV2 con respuestas verbales

Los procedimientos de pruebas de TPV1 disefiados en base a estimulos presentes
en el objeto permitieron inducir, sin necesidad de ensefiar, TPV2 con respuestas
verbales. Por tanto, estos datos muestran que la habilidad de TPV1 con respuestas
verbales es requisita de TPV2 con respuestas verbales.

Ademas, los participantes de este experimento ya habian adquirido previamente
las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones. En base a
estos datos, es posible considerar que las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un
objeto en sus posiciones y, también, la habilidad de TPV1 con respuestas verbales son
necesarias para inducir TPV2 con respuestas verbales.

Estos son los primeros datos sobre como inducir la habilidad de TPV2 con
respuestas verbales. Previamente, se habian disefiado procedimientos para ensefar a los
ninos como identificar la perspectiva propia y de otra persona. Una caracteristica de los
procedimientos disefiados fue ensefiar directamente las respuestas que evaluaron en la

prueba con feedback correctivo. Este procedimiento resulté efectivo en los estudios de
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Cox (1977, 1978) pero no fue asi en los estudios de Flavell, Abrahams et al. (1981) y de
Flavell, Flavell et al. (1981). En nuestro estudio, en lugar de ensefiar las respuestas
directamente hemos identificado que los procedimientos de versiones de pruebas de
TPV1 fueron efectivos para inducir TPV2 con respuestas verbales, sin necesidad de
ensefiarla directamente. Este tipo de procedimientos resultan importantes porque
identificamos las variables que nos permiten inducir las habilidades y, por tanto, supone
un ahorro en la ensefianza de las habilidades ya que el nifio es capaz de generarlas a
partir del repertorio adquirido y de las variables manipuladas en las pruebas realizadas.
Transferencia de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales a las habilidades
de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y de objetos

Los datos de este experimento replican los del Experimento 6 y 7 ya que la
adquisicién de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales no es suficiente para que se
transfiera a las mismas habilidades de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos o de
objetos. Por tanto, los nifios adquieren primero la habilidad de TPV2 con respuestas
verbales y posteriormente las habilidades con respuestas de seleccién de fotos y de

objetos.

En conclusién, hemos identificado que las habilidades de tactar, seleccionar y
orientar un objeto en sus posiciones y, también, la habilidad de TPV1 con respuestas
verbales sobre los estimulos presentes en un objeto que uno mismo y otra persona ve
simultdneamente desde perspectivas diferentes son necesarias para inducir TPV2 con
respuestas verbales. Ademas, hemos comprobado que el éxito en la prueba de TPV2 con
respuestas verbales no garantiza la transferencia de ese éxito a las pruebas de TPV2 con
respuestas de seleccién de fotos y de objetos. Este dato replica el obtenido en el
Experimento 6 con aquellos ninos que habian adquirido dos o mas de las habilidades
requisitas y que ademas superaron al menos la prueba de TPV2 con respuestas verbales,

pero no las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccidon. Por tanto, la adquisicion de las
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pruebas clasicas de TPV2 con respuestas de seleccién deben ser analizadas con el

objetivo de identificar cuales son las habilidades que determinan su éxito.
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8.1.4. Experimento 9

En los Experimentos 6, 7 y 8, los nifios mostraron la habilidad de TPV2 con
respuestas verbales después de la adquisicién de las habilidades de tactar, seleccionar
y/o orientar un objeto en sus posiciones o bien después de la exposicidon a una version de
la prueba de TPV1 con respuestas verbales sobre estimulos presentes en el objeto. Sélo
una nifa del Experimento 6 supero la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de
fotos. Los ninos restantes no superaron las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion
de fotos y objetos. Por tanto, los datos muestran que los nifios adquieren primero la
habilidad de TPV2 con respuestas verbales, pero esta habilidad no se transfiere
directamente a las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccion. En consecuencia, la
adquisicién de las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccion deben ser analizadas
con el objetivo de identificar cuales son las habilidades que determinan su éxito. Ademas,
los procedimientos de ensefianza disefiados para ensefar las habilidades de TPV2 con
respuestas de seleccién (Cox, 1977; 1978; Flavell, Abrahams et al., 1981; Flavell, Flavell
et al., 1981) no resultaron siempre efectivos. Por ello, consideramos importante
identificar las habilidades necesarias para inducir de TPV2 con respuestas de seleccidn.

El objetivo de este estudio fue analizar la funcion de la habilidad de identificar
verbalmente como uno mismo y otra persona ve un objeto en la posterior emergencia de
las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccién con fotos y con objetos. Otro
objetivo fue evaluar si la adquisicidon de la habilidad TPV2 con respuestas de seleccién de

fotos se transferia a la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos.

Método

Participantes
Participaron 7 nifios de desarrollo tipico con edades comprendidas entre los 3 anos

y 1 mes vy los 4 afos y 2 meses. Todos los nifios habian participado en el Experimento 6
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y 4 de ellos en el Experimento 7 y 8 (G. G., Z. G., A. G. y S. G.). Cinco nifios habian
adquirido las habilidades de tactar, seleccionar y orientar en las posiciones de frente, de
espaldas y de lado (0. G., G. G., Z. G., A. G. y S. G.). Los 2 nifnos restantes habian
adquirido las habilidades de seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones (M. F. y H.
M.) . Todos los nifios habian superado la prueba de TPV2 con respuestas verbales y la
nina O. G. también supero la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos.
Materiales

Los materiales empleados fueron los mismos que en el Experimento 6.
Procedimiento

Sesiones. El estudio se realizé en una habitacion tranquila del colegio. La
investigadora trabajo individualmente con cada nifio, ambos sentados en una mesa uno
frente al otro. Durante la sesion, la investigadora presentd cada pregunta en alto, esperd
5 segundos para que el nifio respondiese y después registré la respuesta del nifio en la
hoja de datos. En las pruebas realizadas, las respuestas de los nifios no recibieron
consecuencias diferenciales porque el objetivo fue analizar si el nifio mostraba o no una
determinada habilidad. Al final de cada sesién, la investigadora jugé un breve rato con el
nifno o bien le dio una pegatina como premio por su participacién.

Intervencion verbal 1 (prueba con ensayos intercalados de las pruebas de
TPV2 con respuestas verbales y de selecciéon de fotos). Esta intervenciéon consistio
en presentar ensayos intercalados de las pruebas de TPV2 con respuestas verbales y con
respuestas de seleccidén con fotos. La investigadora presentd primero un ensayo de la
prueba de TPV2 con respuestas verbales; en este tipo de ensayos la investigadora colocé
la mufieca entre el nifio y ella sobre la mesa y a continuacién pregunté al nifio: “¢Coémo
veo yo la mufieca?” o “¢Como ves tu la mufieca?”. Después, la investigadora present6 un
ensayo de la prueba del de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos; en este tipo de
ensayos la investigadora colocé la muieca entre el nifio y ella, después coloco 3
fotografias de la mufieca en cada una de las posiciones sobre la mesa y a continuacién le

dijo al nifio: “Sefiala la foto que muestra cémo veo yo la mufieca” o “Senala la foto que
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muestra como ves tu la mufieca.” Los ensayos fueron sobre las posiciones de frente y de
espaldas. En total se presentaron 16 ensayos, 8 ensayos fueron de la prueba de TPV2
con respuestas verbales y los otros 8 de la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién
de fotos. El criterio de éxito fue obtener 14 o mas respuestas correctas.

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos. Esta prueba fue
idéntica a la aplicada en el Experimento 6.

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos. Esta prueba fue
idéntica a la aplicada en el Experimento 6. Si el nifio consiguié el criterio de éxito en las
dos pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y de objetos, entonces el
estudio finalizaba para ese nifio. Si el nifno consiguid el criterio de éxito en la prueba de
TPV2 con respuestas de seleccién de fotos pero no en la prueba con respuestas de
seleccion de objetos, entonces el nifio continud con la Intervencién verbal 2.

Intervencion verbal 2 (prueba con ensayos intercalados de las pruebas de
TPV2 con respuestas verbales y con respuestas de seleccidon de objetos). Esta
intervencion fue idéntica a la intervencion verbal 1. Con la excepcidén de que la
investigadora primero presentd un ensayo de la prueba de TPV2 con respuestas verbales
y después presentd un ensayo de la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de
objetos; en este tipo de ensayos la investigadora colocd una mufieca entre el nifo y ella
y después colocd 3 muiiecas en cada una de las posiciones sobre la mesa y a
continuacion le dijo al nifio: “¢Cuadl de estas mufiecas es igual a como yo veo esta
muneca?” o “éCual de estas munecas es igual a como tu ves esta mufieca?” Si el nifio
consiguio el criterio de éxito, entonces paso a la prueba de TPV2 con respuestas de
seleccion de objetos.

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos. Esta prueba fue
idéntica a la aplicada en el Experimento 6. Si el nifio consiguié el criterio de éxito,
entonces el experimento finalizd para él.

Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos
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La férmula empleada para calcular el acuerdo entre observadores fue la misma
que en el Experimento 1. En este estudio se realizaron un total de 380 ensayos - de
todos los nifios- de los cuales se observaron 132 (34.7%). La investigadora y la
observadora estuvieron de acuerdo en 130 de las 132 respuestas de los nifios; por tanto
el acuerdo entre observadores fue 98.48%.

Resultados

Los resultados de cada nifio se muestran en la Tabla 18. Seis nifios recibieron la
intervencién verbal 1 (prueba con ensayos intercalados de las pruebas de TPV2 con
respuestas verbales y con respuestas de seleccién de fotos), ya que todos superaron la
prueba de TPV2 con respuestas verbales, pero ninguno superd las pruebas de TPV2 con
respuestas de selecciéon de fotos y de objetos (M. F., H. M., G. G., Z. G., A. G. y S. G.).
Cuatro nifios respondieron correctamente en todos los ensayos de la intervencién verbal
1 (M. F.,, H. M., Z. G. y A. G.). Los dos nifios restantes (G. G. y S. G.) respondieron
correctamente en 14 de los 16 ensayos (sélo fallaron en 2 ensayos sobre la perspectiva
de la investigadora en los ensayos de la prueba de TPV2 con respuestas verbales). Por
tanto, todos los nifios consiguieron el criterio de éxito en esta intervencion. A
continuacion, los 6 nifios fueron evaluados en las pruebas de TPV2 con respuestas de
seleccion de fotos y de objetos. En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de
fotos, los 6 nifios mostraron la emergencia. En concreto, tres nifios respondieron
correctamente en todos los ensayos (M. F., G. G. y A. G.), dos nifios (H. M.y Z. G.)
respondieron correctamente en 11 de los 12 ensayos (sélo fallaron en un ensayo sobre la
perspectiva de la investigadora sobre la posicion de frente) y un nifio (S. G.) respondid
correctamente en 10 de los 12 ensayos (sélo fallé en 2 de los ensayos sobre la
perspectiva de la investigadora uno sobre la posicion de frente y otro sobre la posicidn de
espaladas). En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos, sélo dos nifios
consiguieron el criterio de éxito (M. F. y S. G.). En concreto, M. F. respondid
correctamente a 11 de los 12 ensayos (sélo fallé en un ensayos sobre la perspectiva de

la investigadora sobre la posicion de frente) y S. G. respondié correctamente en 10 de
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los 12 ensayos (sélo falld en 2 ensayos uno sobre su propia perspectiva sobre la posicion
de espaldas y otro para la perspectiva de la investigadora sobre la posicién de espaldas),
los 4 nifios restantes respondieron correctamente en 8 de los 12 ensayos (todos fallaron
en los 4 ensayos sobre la perspectiva de la investigadora sobre las posiciones de frente y
de espaldas). Los errores consistieron en seleccionar la mufieca que mostraba la
perspectiva del nifio en vez de la perspectiva de la investigadora. Por tanto, M. F. y S. G.
mostraron la emergencia de ambas habilidades de TPV2 evaluadas con respuestas de
seleccidn.

Cinco nifios recibieron la intervencién verbal 2 (0. G., H. M., G. G., Z. G. y A. G.).
Tres nifos respondieron correctamente en los 16 de la intervencién verbal (0. G., H. M. y
A. G.) y dos nifios respondieron correctamente en 15 de los 16 ensayos (G. G. y Z. G.)
(sélo fallaron en un ensayo sobre la perspectiva de la investigadora sobre la posicién de
frente). Por tanto, todos los nifios consiguieron el criterio de éxito. A continuacion, todos
los nifios fueron evaluados de nuevo en la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion
de objetos. Una nifia (0. G.) respondié correctamente en todos los ensayos. Tres nifios
(H. M., G. G. y Z. G.) respondieron correctamente en 11 de los 12 ensayos (sélo fallaron
en un ensayo sobre la perspectiva de la investigadora en la posicion de frente) y una
nifna (A. G.) respondié correctamente en 10 de los 12 ensayos (sélo fallé en 2 ensayos
sobre la perspectiva de la investigadora uno en la posicién de frente y otro en la posicion
de espaldas). Por tanto, todos los nifilos mostraron la emergencia de la prueba de TPV2

con respuestas de seleccién de objetos.
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Tabla 18

Numero de respuestas correctas de cada participante (edad en afios y meses) en
los 12 ensayos de cada prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y de
objetos, después de la intervencion verbal 1 (ensayos intercalados de TPV2 con
respuestas verbales y de seleccién de fotos) e intervencion verbal 2 (ensayos

intercalados de TPV2 con respuestas verbales y de seleccion de objetos)

Pruebas de TPV2
Participante y condicion Seleccion de fotos Seleccion de objetos
M. F. (4-2)
Prueba inicial 9 9
Después de la Intervencion Verbal 1 12 117
Después de la Intervencion Verbal 2 i i
0.G. (3-6)
Prueba inicial 11 9
Después de la Intervencion Verbal 1 i i
Después de la Intervencion Verbal 2 - 12*
H. M. (3-4)
Prueba inicial 6 9
Después de la Intervencion Verbal 1 12’ 8
Después de la Intervencion Verbal 2 - 117
G.G. (34)
Prueba inicial 8 6
12* 8

Después de la Intervencién Verbal 1
Después de la Intervencion Verbal 2

Z.G. (3-4)
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Prueba inicial
Después de la Intervencién Verbal 1
Después de la Intervencién Verbal 2
A.G. (3-1)
Prueba inicial
Después de la Intervencién Verbal 1
Después de la Intervencion Verbal 2
S.G. (3-1)
Prueba inicial
Después de la Intervencién Verbal 1

Después de la Intervencién Verbal 2

* Indica que el nifio consiguid el criterio de éxito.

Discusion

11*

12*

10*

11*

10*

10*

El objetivo de este experimento fue analizar la funcién de la habilidad de

identificar verbalmente cdémo uno mismo y otra persona ve un mismo objeto, desde

perspectivas diferentes, en la emergencia de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos y

de objetos. Los 7 nifios de este experimento recibieron una intervencion verbal que
consistié en presentar ensayos intercalados de las pruebas de TPV2 con respuestas

verbales y con respuestas de seleccidon. Todos los ninos mostraron la emergencia de

TPV2 con respuestas de seleccidon de fotos y de objetos. Por tanto, estos datos muestran

gue las habilidades verbales relacionadas con identificar c6mo uno mismo y otra persona

ve un mismo objeto, desde perspectivas diferentes, son necesarias para que las

habilidades de TPV -2 con respuestas de seleccion emerjan. Ademas, 2 nifios mostraron

la transferencia de la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos a la

habilidad de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos.
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Analisis de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales para inducir TPV2 con
respuestas de seleccion

Los datos de este experimento muestran que la intervenciones verbales
disefladas, que consistieron en intercalar ensayos de la prueba de TPV2 con respuestas
verbales, que los participantes ya habian adquirido, con ensayos de las pruebas de TPV2
con respuestas de seleccidén, que los nifios todavia no habian adquirido, facilitaron la
emergencia de las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccidn. Por tanto, la
adquisicién previa de la habilidades verbales relacionadas con identificar cdmo uno
mismo y otra persona ven un mismo objeto desde diferentes perspectivas es necesaria
para que se produzca la transferencia al mismo tipo de habilidad pero evaluada con
respuestas de seleccién. En consecuencia, un nifio debe adquirir primero la habilidad de
TPV2 con respuestas verbales para poder mostrar posteriormente las habilidades de
TPV2 con respuestas de seleccidn.
Transferencia de la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos a la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos

Los datos de este estudio también muestran que en algunos nifios la emergencia
de la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos se transfiere a la habilidad
de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos. Sin embargo, en otros nifios no se
produjo dicha transferencia de las respuestas de seleccion con fotos a objetos. Este
resultado podria explicarse porque los estimulos verbales empleados en cada prueba
fueron diferentes. En la prueba con respuestas de seleccion de fotos la investigadora dijo
“Sefala la foto que muestra como ves tl/ veo yo la mufieca” y en la prueba con
respuestas de seleccidén de objetos la investigadora pregunté “¢Cuadl de estas mufiecas es
igual a como tu ves/ yo veo esta mufieca?” Otra explicacién podria ser que la
transferencia de la prueba de TPV2 con respuesta de seleccion de fotos no se produce a
la de los objetos por el tipo de estimulos entre los cuales el nifio debe realizar la
seleccion. En concreto, las fotos son estimulos bidimensionales y os objetos son

estimulos tridimensionales. Los datos de los estudios de Masangkay et al. (1974) y de
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Ives (1980) muestran que a partir de los 4 afios los nifios superan las pruebas de TPV2
gue emplean estimulos bidimensionales y a partir de los 5 afnos comienzan a superar las
pruebas de TPV2 con estimulos tridimensionales. Por tanto, estos datos indican que las
pruebas que emplean estimulos tridimensionales entre los cuales el nifio debe realizar la
seleccion resultan mas complejas que las pruebas que usan estimulos bidimensionales.
Sin embargo, estas variables deberian ser analizada con mayor detalle.

Secuencia de adquisiciéon de las habilidades de TPV2

Los datos del presente experimento junto los obtenidos en los Experimentos 6, 7
y 8 muestran la secuencia de adquisicion de las habilidades de TPV2 segun su modalidad
de respuesta. En primer lugar, los nifios adquieren la habilidad de TPV2 con respuestas
verbales. Estad habilidad fue mostrada o inducida en 8 de los 10 nifios de los
Experimentos 6, 7 y 8. Este dato replica el obtenido por Ives (1980) ya que el 80% de
los nifios de su estudio mostraron la adquisicién de esta habilidad (a partir de los 3 anos)
antes que la de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos.

En segundo lugar, los nifios adquieren la habilidad de TPV2 con respuestas de
seleccién de fotos. Esta habilidad fue mostrada o inducida en 7 de los 10 nifios del
Experimento 6 y del experimento presente. De nuevo, este dato replica el obtenido por
Ives ya que el 60% de los nifios de su estudio comenzaron a mostrar esta habilidad (a
partir de los 4 afos) después de haber adquirido la habilidad de TPV2 con respuestas
verbales.

Finalmente, los nifios adquieren la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion
de objetos. Esta habilidad fue inducida en 7 de los 10 nifios del presente experimento.
Todos los nifios habian adquirido previamente las habilidades de TPV2 con respuestas
verbales y de seleccidn de fotos. Este dato replica en parte el de Masangkay et al. (1974)
los nifios de su estudio mostraron TPV2 con respuestas de seleccidon de objetos a partir
de los 5 afios. Nosotros hemos inducido esta habilidad en una edad mas temprana,

aunque fue la ultima habilidad que mostraron todos los nifios del presente experimento.
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La identificacién de esta secuencia es coherente con la necesidad de inducir cada
una de las habilidades de TPV2 en dicha secuencia, porque los datos de los Experimentos
6, 7, 8 y presente muestran la necesidad de adquirir la habilidad de TPV2 con respuestas
verbales para poder inducir posteriormente TPV2 con respuestas de seleccién. Es decir,
que la habilidad de TPV2 con respuesta verbales es requisita de las habilidades de TPV2
con respuestas de seleccion.

Procedimientos aplicados para inducir TPV2 con respuestas de seleccion

Este es el primer experimento que muestra un procedimiento efectivo para inducir
las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos y de objetos, sin necesidad
de ensefarlas explicitamente. Cox (1977, 1978) y Flavell, Abrahams et al. (1981)
diseflaron procedimientos para ensefiar las habilidades de TPV2 con respuestas de
seleccion de fotos. Los procedimientos disefiados se caracterizaron por ensefar
directamente la tarea evaluada y también por la aplicacién de reforzamiento diferencial a
las respuestas de los nifios. Sin embargo, estos procedimientos no mostraron ser
efectivos en todos los nifios en los estudios de Cox el 80% y 70% aprendieron la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion, mientras que en el de Flavell, Abrahams
et al. sélo 2 de los 13 nifios adquirieron TPV2. Por el contrario, en el presente
experimento al igual que en el Experimento 8, hemos disefiado pruebas en las cuales las
respuestas de los nifios no reciben consecuencias diferenciales y, de nuevo, hemos
comprobado la exposicion a estas pruebas produjo en el 100% de los nifos la
emergencia de las habilidades de TPV2 sin necesidad de ensefarselas directamente al
nifio. Por tanto, los procedimientos disefiados para inducir TPV2 con respuestas de
seleccion suponen una mejora sobre los procedimientos de Cox y Flavell, Abrahams et al.

y garantizan el éxito en la induccién de las habilidades de TPV2.
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Ademas, los procedimientos disefiados tienen importantes aplicaciones practicas,
especialmente, en nifios que carezcan de este tipo de capacidad. En este sentido, sera
muy util comprobar si los procedimientos aplicados en nifios de desarrollo tipico permiten

también inducir el mismo tipo de habilidades en nifios que carezcan de ellas.

En conclusion, hemos analizado la funcién de la habilidad verbal de identificar
como uno mismo y otra persona ve un mismo objeto, desde perspectivas diferentes, en
la emergencia de las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccién. Para ello
disefiamos intervenciones verbales especificas que resultaron eficaces en todos los nifios,
porque todos mostraron la emergencia de las habilidades de TPV2 con respuestas de
seleccion. Por tanto, las habilidades verbales son determinantes para que los nifios
puedan superar pruebas clasicas como las disefiadas por Piaget e Inhelder (1956), es
decir cuando el nifio es capaz de identificar verbalmente cémo el mismo y otra persona
ven un objeto desde diferentes perspectivas, entonces se sirve de este tipo de habilidad

para realizar selecciones correctas sobre las perspectivas de otras personas.
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8.1.5. Experimento 10

Los datos obtenidos en los Experimentos 6, 7, 8 y 9 muestran que los nifios entre
3 y 4 afios adquieren primero las habilidades de TPV2 con respuestas verbales,
posteriormente con respuestas de seleccién de fotos y finalmente con respuestas de
seleccion de objetos. Ahora bien, este dato se obtuvo cuando los ninos fueron evaluados
previamente en un repertorio de habilidades requisitas: tactar, seleccionar y orientar un
objeto en sus posiciones. Los ninos que habian adquirido al menos dos de estas
habilidades mostraron esta secuencia de adquisicidon de habilidades de TPV2. Estos datos
replicaron los obtenidos por Masangkay et al. (1974) y por Ives (1980). Por otra parte,
en el Experimento 9 los datos mostraron que la adquisicién de la habilidad de TPV2 con
respuestas de seleccidon de fotos no garantiza siempre la transferencia a la habilidad de
TPV2 con respuestas de seleccidén de objetos. Los datos muestran que los nifios
adquieren en torno a los 4 afios las habilidades con estimulos bidimensionales (Ives,
1980), con el estimulo verbal “Sefiala la foto que muestra cdmo ves tu/ veo yo la
muneca” y los nifios adquieren hacia los 5 afios las habilidades con estimulos
tridimensionales (Masangkay et al. 1974), con el estimulo verbal “¢Cual de estas
munecas es igual a como tu ves/ yo veo esta mufieca?” Estos datos pueden explicarse
por dos factores: Primero, se puede deber a los estimulos verbales empleados en las
pruebas. Es decir, en la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos el estimulo
verbal presentado fue “Sefiala la foto que muestra cémo ves tu/ veo yo la muiieca”
(Experimento 9), mientras que en la prueba de seleccién de objetos el estimulo verbal
presentado fue “¢Cuadl de estas murfiecas es igual a como tu ves/ yo veo esta mufieca?”
Segundo, se puede deber a los estimulos entre los cuales tiene que realizar la seleccion
el nifio: fotos (estimulos bidimensionales) y objetos (estimulos tridimensionales).

El objetivo de este estudio fue analizar si el rendimiento en las pruebas de TPV2
con respuestas de seleccion dependen del tipo de estimulo verbal presentado ( “Sefiala”

o “éCual?”) o bien del tipo de estimulos entre los cuales el participante debe realizar la
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seleccion (bidimensionales o tridimensionales). Para lograr este objetivo, replicamos las

pruebas de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos y de objetos y, ademas,

evaluamos cada prueba con dos estimulos verbales uno “Sefala” y el otro “¢Cual?”

Participantes

Método

Quince nifios de desarrollo tipico (6 nifios y 9 nifias) participaron en este estudio,

con edades comprendidas entre los 3 afios y 2 meses hasta los 4 afios y 1 mes. Todos

los nifios acudian al colegio Sagrada Familia El Pilar, en Pola de Lena. Todos los nifios

fueron evaluados en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PPVT- III). Las

puntuaciones de cada nifio en el PPVT-III se muestran en la Tabla 19.

Tabla 19

Resultados de los participantes en el Test de Vocabulario en Imagenes Peabody

Edad Edad
Participante C.l.
Cronolégica Equivalente
M.S. 4-2 103 Media Alta 4-4
R.V. 4-0 111 Media Alta 4-1
S. G. 4-0 120 Moderadamente alta 5-1
JM. 3-10 127 Moderadamente alta 5-7
C.A 3-10 121 Moderadamente alta 5-4
A A 39 55 Muy baja 1-3
D.H. 3-9 122 Moderadamente alta 5-0
P.G. 3-6 71 Moderadamente baja 2-3
F.D. 3-5 119 Moderadamente alta 4-6
C.P. 3-5 113 Media-alta 4-1
A.C. 3-5 115 Media-alta 4-2
J A 34 111 Media Alta 4-1
C. M. 3-4 129 Moderadamente alta 5-6
M. L. 34 115 Media-alta 4-2
l. G. 3-3 127 Moderadamente alta 5-4
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Materiales

En las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos y de objetos se
emplearon los mismos materiales que en el Experimento 6.

Procedimiento

Sesiones. El estudio se realiz6 en una habitacion tranquila del colegio. Los nifios
fueron evaluados individualmente. Cada nifio se sentd en una mesa en frente de la
investigadora. Durante la sesion, la investigadora presentd cada pregunta en alto, esperd
5 segundos para que el nifio respondiese y después registré la respuesta del nifio en la
hoja de datos. En cada sesién el nifio fue evaluado en una o dos pruebas, de forma que
cada sesion tuvo una duracion maxima de 15 minutos. Cada nifio fue evaluado en 4
pruebas. Todas las tareas fueron consideradas pruebas porque el objetivo del estudio fue
analizar si el nino habia adquirido o no una habilidad especifica. Por esta razén, en las
pruebas realizadas las respuestas de los nifios no recibieron consecuencias diferenciales
por parte de la investigadora. Al final de cada sesidn, la investigadora jugé un breve rato
con el nifio o bien le dio una pegatina como premio por su participacion.

Procedimiento general

Cada nifo fue evaluado en 4 pruebas, 2 pruebas de TPV2 con respuestas de
seleccion de fotos y 2 pruebas de TPV2 con respuestas de seleccidén de objetos.

Pruebas

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos - “Senala”. Esta
prueba fue idéntica a la realizada en el Experimento 6.

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccidon de fotos - “éCual?”. Esta
prueba fue idéntica a la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos, excepto
gue la investigadora en cada ensayo le dijo al nifio “¢Cuadl de estas fotos es igual a como
tu ves esta mufieca?” para los ensayos sobre la perspectiva del nifio y “¢Cuadl de estas
fotos es igual a como yo veo esta mufieca?” para los ensayos sobre la perspectiva de la

investigadora.
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Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos - “"Sefala”. Esta
prueba fue idéntica a la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos del
Experimento 6, excepto que la investigadora en cada ensayo le dijo al nifio “Sefiala la
mufeca que muestra como ves tu la mufieca” para los ensayos sobre la perspectiva del
nino y “Sefala la mufieca que muestra cdmo veo yo la mufieca” para los ensayos sobre
la perspectiva de la investigadora.

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos - “"éCual?”. Esta
prueba fue idéntica a la realizada en el Experimento 6. En los ensayos sobre la
perspectiva del nifio la investigadora pregunté “éCual de estas mufecas es igual a como
ves tu la mufieca?” y en los ensayos sobre la perspectiva de la investigadora pregunté
“¢Cual de estas munecas es igual a como veo yo la mufieca?”

Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

La férmula empleada para calcular el acuerdo entre observadores fue la misma
que en el Experimento 1. En este estudio, se realizaron 720 ensayos — de todos los
nifios- de los cuales se observaron 263 (41.7%). La investigadora y la observadora
estuvieron de acuerdo en 262 de las 263 respuestas de los nifios; por tanto el acuerdo
entre observadores fue 99.61%.

Resultados

Los resultados de cada nifio en cada una de las pruebas evaluadas se muestran en
la Tabla 20. En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos - “"Sefala”, 8
ninos consiguieron el criterio de éxito (M. S., S. G.,J. M., C. A.,, D.H.,,C. P.,, M. L., el.
G.). De estos 8 nifios, 4 nifios respondieron correctamente en todos los ensayos (M. S.,
C. A, C. P. y M. L.). Siete participantes no consiguieron el criterio en esta prueba, solo 2
nifios (respondieron correctamente en 9 de los ensayos (R. V. y C. M.); los 5 nifios
restantes tuvieron 8 o menos respuestas correctas de un total de 12 ensayos. El analisis
de las respuestas se muestra en el Anexo V.

En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos - “¢Cual?”, 3 nifios

consiguieron el criterio de éxito (M. S., J. M. y C. P.). De ellos, sé6lo un nifo (M. S.)
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respondié correctamente en todos los ensayos. Doce nifios no superaron la prueba y
respondieron correctamente entre 4 o 9 ensayos.
Tabla 20

Numero de respuestas correctas de cada nifio (se muestra la edad en afos y
meses) en los 12 ensayos de cada prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de

fotos y de objetos

Pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion

Fotos Objetos
Participante
“Seriala” “¢Cual?” ‘Sefiala’ “¢Cual?”
M. S. (4:2) 12+ 12* 8 10*
R.V. (4:0) 9 8 5 4
S. G. (4:0) 10* 9 11* 8
J. M. (3:10) 11* 10* 8 8
C. A (3:10) 12+ 9 9 8
A A (3:9) 5 4 3 5
D. H. (3:9) 11* 8 7 6
P.G. (3:6) 5 6 6 7
F.D. (3:5) 5 4 3 5
C.P.(3:5) 12+ A9 0 8
A.C. (3:5) 8 8 8 8
J. A (3:4) 7 8 4 8
C. M. (3:4) 9 8 8 8
M. L. (3:4) 12 9 8 8
l. G.(3:3) 10* 8 9 12*

* Indica que el nifio consiguio el criterio de éxito.
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En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos - "SeAala”, sélo una
nifa (S. G.) consiguid el criterio de éxito ya que respondié correctamente en 11 de los 12
ensayos. Catorce nifios no superaron la prueba, de los cudles 12 nifios tuvieron 9 o
menos ensayos correctos y 2 nifos no respondieron correctamente en ningdn ensayo.

En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos - “¢Cual”, 2 ninos
consiguieron el criterio de éxito (M. S. y C. P.). De estos 2 nifios, una nifia respondio
correctamente en todos los ensayos y un nifio respondié correctamente en 10 de los 12
ensayos. Trece nifios no superaron la prueba, 8 nifios respondieron correctamente en 8

de los 12 ensayos y los 5 nifios restantes tuvieron 7 o menos respuestas correctas.

Discusion

El objetivo de este estudio fue analizar si el rendimiento en las pruebas de TPV2
con respuestas de selecciéon dependen del estimulo verbal presentado o bien del tipo de
estimulo entre el cual el nifio debe realizar la seleccién. Las pruebas de TPV2 con
respuestas de seleccidn fotos fueron superadas por 11 nifios, de ellos 3 nifios superaron
ambas pruebas y 5 nifios superaron la prueba con el estimulo verbal “Sefala la foto que
muestra como ves tu/ veo yo la mufieca.” Las pruebas de TPV2 con respuestas de
seleccion de objetos fueron superadas por 3 nifios, de ellos 2 niflos superaron la prueba
con el estimulo verbal “¢éCudl de estas mufiecas es igual a como tu ves/ yo veo esta
muneca?” y sélo una nifia supero la prueba con el estimulo verbal “Sefala la muneca que
muestra como ves tu/ veo yo la mufieca”. Por tanto, los datos muestran que las
diferencias de rendimiento se explican por el tipo de estimulos entre los cuales el nifio
debe seleccionar en vez de por el tipo de estimulos presentados en la instruccion.

Las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos fueron superadas por
11 nifios y las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos fueron superadas
por 3 ninos. Ademas, las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccidon de fotos fueron
superadas por 3 nifios, independientemente del estimulo verbal antecedente presentado.

En cambio, ningln nifio superé ambas pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion de
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objetos. Por tanto, las pruebas que evallan las habilidades de TPV2 con estimulos
bidimensionales son adquiridas antes que las pruebas que evallan las habilidades de
TPV2 con estimulos tridimensionales. Este dato replica el obtenido por Masangkay et al.
(1974) e Ives (1980) ya que los nifios de desarrollo tipico de sus estudios mostraron a
partir de los 4 anos las habilidades de TPV2 con estimulos bidimensionales y a partir de
los 5 afios comenzaron a superar la misma prueba evaluada con estimulos
tridimensionales. Ademas, estos datos replican los obtenidos previamente en los
Experimentos 6, 7, 8 y 9 ya que los nifios de 3 y 4 afos tuvieron mejor rendimiento en
las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccidén de fotos que de objetos.

El andlisis de los resultados segun el estimulo verbal empleado en cada prueba
muestra que si tomamos como referencia el nimero total de respuestas correctas no
existen diferencias en el rendimiento grupal: los nifios tuvieron el mismo nimero de
respuestas correctas independientemente del tipo de estimulo verbal presentado en la
instruccién. Sin embargo, si analizamos el rendimiento en cada prueba los nifios tiene
mas respuestas correctas con el estimulo verbal “Sefiala” en la prueba con seleccién de
fotos que con seleccion de objetos y lo mismo ocurrié para el estimulo verbal “éCual?”
Los nifios tienen un mejor rendimiento en las pruebas evaluadas con el estimulo verbal
“Sefala” en comparacién con las pruebas evaluadas con el estimulo verbal “éCual?”.

A nivel individual, 8 nifios superaron la prueba de TPV2 con seleccion de fotos y
s6lo una nifia superd la prueba de TPV2 con seleccion de objetos, cuando el estimulo
verbal fue “Sefala”. Esta diferencia puede explicarse por el tipo de estimulos entre los
cuales debe realizar la seleccion el nifio en vez de por el tipo de estimulo verbal
presentado en la instruccién. La prueba de TPV2 con seleccién de fotos fue superada por
3 ninos y la prueba de TPV2 con seleccion de objetos fue superada por 2 nifios, cuando el
estimulo verbal fue “¢éCudl?”. En este caso las diferencias observadas son pequenas. Este
resultado se podria explicar bien por el tipo de estimulo verbal presente en la instruccion

o bien por el tipo de estimulos entre los cuales debe realizar la seleccion.
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En conclusién, los datos muestran que las pruebas de TPV2 con respuestas de
seleccion de fotos son mas sencillas para los nifios de entre 3 y 4 afios que las pruebas
de TPV2 con respuestas de seleccidon de objetos. Por tanto, los nifios de desarrollo tipico
adquieren primero las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccion con estimulos
bidimensionales y posteriormente transfieren ese aprendizaje a los estimulos
tridimensionales, independientemente del estimulo verbal presentado en la instruccion.
Estas variables deberan ser controladas también en nifios diagnosticados con autismo u

otro tipo de trastornos o déficits.
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8.2. Serie de experimentos de TPV2 en personas diagnosticadas con autismo o

sindrome X fragil.

8.2.1. Experimento 11

La capacidad de TPV2 también ha sido también evaluada en personas
diagnosticadas con autismo. Al igual que en los nifios de desarrollo tipico, los resultados
en nifios diagnosticados con autismo dependen del tipo de prueba y respuesta evaluado.
Los datos de los estudios muestran que los nifios diagnosticados con autismo no tienen
dificultades para superar pruebas de TPV2 cuando la respuesta es manipulativa (Reed y
Peterson, 1990; Yirmiya, Sigman y Zacks, 1994). También superan pruebas simplificadas
evaluadas con respuestas verbales sobre identificar si otra persona ve de frente o no un
objeto (Tan y Harris, 1991). Sin embargo, recientemente Hamilton et al. (2009)
realizaron un estudio en el cual compararon el rendimiento en TPV2 entre nifios
diagnosticados con autismo y de desarrollo tipico. Hamilton et al. evaluaron a los nifios
en una version simplificada de la tarea de las tres montafias de Piaget e Inhelder (1956).
Cada nino tuvo que seleccionar entre 4 fotografias la que se correspondié con su
perspectiva y con la de otra persona sobre un mismo objeto. Las respuestas de los
participantes recibieron feedback en forma de elogios independientemente de que fuesen
correctas o incorrectas. El andlisis de las respuestas mostré diferencias significativas en
el rendimiento de los nifios. Los nifios diagnosticados con autismo tuvieron puntuaciones
mas bajas que los nifios de desarrollo tipico, en la prueba de TPV2. Las personas
diagnosticadas con autismo sélo han sido evaluados en pruebas de TPV2 con respuestas
de rotacion, con respuestas verbales de una posicién y, también, con respuestas de
seleccion de fotos. Sin embargo, las personas diagnosticadas con autismo no han sido
evaluadas en pruebas de TPV2 con respuestas verbales y de seleccion de objetos como

las disefiadas por Masangkay et al. (1974) e Ives (1980).
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Los resultados de los Experimentos 6, 7, 8 y 9 de TPV2 con nifios de desarrollo
tipico mostraron que el repertorio de habilidades requisitas evaluado (tactar, seleccionar
y orientar un objeto en sus posiciones) es necesario para superar al menos la prueba de
TPV2 con respuestas verbales. Ademas, mostraron que los nifios de desarrollo tipico
adquieren primero la habilidad de TPV2 con respuestas verbales que con respuestas de
seleccion y, también, adquieren primero las habilidades de TPV2 con seleccién de fotos
gue las evaluadas con seleccién de objetos.

El objetivo de este experimento fue replicar en nifios y adolescentes
diagnosticados con autismo o sindrome X fragil el analisis del repertorio de habilidades
requisitas (tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones) de TPV2 y del
rendimiento en TPV2 evaluado con 3 pruebas segun la modalidad de la respuesta (verbal,
seleccion de fotos y de objetos). Para lograr este objetivo replicamos las pruebas
aplicadas en el Experimento 6 realizado con nifos de desarrollo tipico. Nuestra hipoétesis
es que la secuencia de adquisicién de este tipo de habilidades es igual para todos los
nifnos, independientemente del diagndstico.

Método
Participantes

Participaron 5 nifilos y adolescentes, 4 de ellos diagnosticados con autismo (H. O.,
R. L., M. L.y A. B.) y un adolescente (R. A.) diagnosticado con sindrome X fragil. Las
edades de los participantes eran entre los 7 afios y 8 meses y los 13 afios y 9 meses.
Todos los participantes recibian una intervencién basada en la metodologia ABA, 3
participantes acudian al Centro Almudaris en Cérdoba y 2 de ellos a la Asociacién
Aprendemos Asturias en Oviedo.

Materiales

Para las pruebas de habilidades requisitas y las pruebas de TPV2 se emplearon los

mismos materiales que en el Experimento 6.

Procedimiento
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Sesiones. El estudio se realiz6 en una habitacién tranquila del centro de terapia.
Los participantes fueron evaluados individualmente. Cada participante se senté en una
mesa en frente de la investigadora. Durante la sesién, la investigadora presentd cada
pregunta en alto, esperd 5 segundos para que el participante respondiese y después
registré la respuesta del participante en la hoja de datos. En cada sesién el participante
fue evaluado en una o dos pruebas. Todas las tareas fueron consideradas pruebas
porque el objetivo del estudio fue analizar si el participante habia adquirido o no una
habilidad especifica. Por esta razén, en las pruebas realizadas las respuestas de los
participantes no recibieron consecuencias diferenciales por parte de la investigadora.
Durante la realizacion de las pruebas la investigadora intercalé la presentacion de
ensayos de prueba cuya respuesta no recibié consecuencias diferenciales con la
presentacién de ensayos de habilidades que el participante ya tenia adquiridas (por
ejemplo, imitaciones o seguimiento de instrucciones) y cuya respuesta correcta fue
reforzada a través de elogios y/o con fichas, lo cual permitié mantener el nivel de
motivacion del participante para la realizacion correcta de las pruebas.

Procedimiento general

Cada participante fue evaluado inicialmente en tres habilidades requisitas de
TPV2, en el siguiente orden: (a) tactar las posiciones de la mufieca: de frente, de
espaldas y de lado; (b) seleccionar las posiciones de la mufieca: de frente, de espaldas y
de lado; y (c) orientar la mufieca en las posiciones: de frente de espaldas y de lado. A
continuacion, cada participante fue evaluado en 3 modalidades de la prueba de TPV2: (a)
prueba de TPV2 con respuestas verbales, (b) prueba de TPV2 con respuestas de
seleccion de fotos y (c) prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos. El
procedimiento de cada prueba fue el mismo que el aplicado en el Experimento 6 de TPV2

con nifios de desarrollo tipico.
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Resultados

Pruebas de las habilidades requisitas de TPV2

Los resultados de cada participante en las pruebas evaluadas se muestran en la
Tabla 21. Tres participantes consiguieron el criterio de éxito en todas las habilidades
requisitas evaluadas (R. A., H. O. y M. L.). En la prueba de tactar las posiciones: de
frente, de espaldas y de lados tres participantes consiguieron el criterio de éxito (R. A.,
H. O. y M. L.). En la prueba de seleccionar las posiciones: de frente, de espaldas y de
lado, 3 participantes consiguieron el criterio de éxito (R. A., H. O. y M. L.). En la prueba
de orientar en las posiciones: de frente, de espaldas y de lado, 4 participantes
consiguieron el criterio de éxito (R. A., H. O., R. L. y M. L.). El analisis de las respuestas
de los participantes se muestra en el Anexo VI.

Tabla 21

Numero de respuestas correctas de cada participante (se muestra la edad en afos
y meses) en las pruebas de habilidades requisitas (tactar, seleccionar y orientar) y

en las pruebas de TPV2. Se expresa el nimero maximo de respuestas correctas

(méax.)
Pruebas de habilidades requisitas Pruebas de TPV2
(méx. 9) (max. 12)
Participante Tactar Seleccionar Orientar Verbal Seleccion Seleccion
Fotos Objetos
R.A. (13:9) 8* 8* 8* 6 8 7
H. 0. (13:3) 9* 9* 9* 12* 12* 8
R.L.(11:8) 6 7 9* 6 7 8
M. L. (7:7) 9* 9* 9* 7 8 8
A.B. (7:8) 6 7 3 8 8 8

* Indica que el nifio consiguid el criterio de éxito.
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Pruebas de TPV2

La capacidad de TPV2 fue evaluada con 3 pruebas. En la prueba de TPV2 con
respuestas verbales, sélo un participante consiguié el criterio de éxito (H. O.). Este
participante también superé las pruebas de las habilidades requisitas y la prueba de TPV2
con respuestas de seleccion de fotos. Cuatro participantes no consiguieron el criterio de
éxito, dos de ellos respondieron correctamente en todos los ensayos sobre su perspectiva
(R. Ay A. B.). En la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos, sélo un
participante consiguid el criterio de éxito, ademas respondidé correctamente en todos los
ensayos ( H. O.). Cuatro participantes no consiguieron el criterio de éxito, 3 de ellos
respondieron correctamente en todos los ensayos sobre su propia perspectiva. En la de
TPV2 con respuestas de seleccion de objetos, ningun participante consiguio el criterio de
éxito.

Discusion

El objetivo de este experimento fue replicar el analisis en nifios y adolescentes
diagnosticados con autismo o sindrome X fragil en 3 habilidades requisitas de TPV2, asi
como en 3 pruebas de TPV2. Tres de los 5 participantes habian adquirido las 3
habilidades requisitas evaluadas: (a) tactar, (b) seleccionar y (c) orientar en las
posiciones de un objeto. Ademas, uno de ellos mostré las habilidades de TPV2 con
respuestas verbales y de seleccién de fotos. Dos participantes no mostraron ninguna de
las habilidades requisitas y cuatro participantes no mostraron ninguna de las habilidades
de TPV2.
Repertorio de habilidades requisitas de TPV2

Tres participantes consiguieron el criterio de éxito en las 3 habilidades requisitas
(tactar, seleccionar y orientar); ademas, uno de ellos también superé las pruebas de
TPV2 con respuestas verbales y con respuestas de seleccién de fotos. Este dato replica el
obtenido en el Experimento 6 con nifios de desarrollo tipico, porque los nifios que habian
adquirido al menos dos de las habilidades requisitas también superaron la prueba de

TPV2 con respuestas verbales.
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Por otra parte, 2 participantes que consiguieron el criterio de éxito en las 3
habilidades requisitas no superaron ninguna de las pruebas de TPV2. Este dato replica el
obtenido en el Experimento 7, en el cual 4 nifios que no habian adquirido las habilidades
requisitas recibieron un procedimiento de ensefianza para su adquisicién. Todos los nifios
adquirieron las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones.
Sin embargo, después de este aprendizaje 2 de los 4 nifios mostraron la emergencia de
TPV2 con respuestas verbales, mientras que los nifios restantes no mostraron la
emergencia de TPV2 con respuestas verbales. Por tanto, el repertorio de habilidades
requisitas evaluado es necesario pero no siempre suficiente para la adquisicién posterior
de TPV2.

Finalmente, un participante sélo superé una de las habilidades requisitas
evaluadas y otro participante no superd ninguna de las habilidades requisitas. Ademas,
ninguno de ellos superd las pruebas de TPV2. Al igual que ocurrié con los nifios de
desarrollo tipico del Experimento 6, cuando los niflos no habian adquirido al menos dos
habilidades requisitas evaluadas tampoco superaron las pruebas del de TPV2. Por tanto,
no existen diferencias entre los resultados obtenidos en los nifios y adolescentes
diagnosticados con autismo o sindrome X fragil y los obtenidos en nifios de desarrollo
tipico.

Analisis del rendimiento en tres pruebas de TPV2

Otro objetivo de este experimento fue analizar el rendimiento de los participantes
en 3 pruebas de TPV2 (con respuestas verbales, con respuestas de seleccién de fotos y
de objetos). Sdélo un participante consiguid el criterio de éxito en la prueba de TPV2 con
respuestas verbales y con respuestas de seleccién de fotos. Este participante también
habia adquirido las habilidades requisitas. Este resultado replica el obtenido en el
Experimento 6, en el cual 3 de los 10 nifios de desarrollo tipico superaron la prueba de
TPV2 con respuestas verbales y s6lo una nifa superé la prueba de TPV2 con respuestas
verbales y de seleccion de fotos. Del mismo modo, el participante diagnosticado con

autismo que superd las pruebas de TPV2 con respuestas verbales y de seleccion de fotos
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no superd la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos. Este dato replica de
nuevo el obtenido en los nifios de desarrollo tipico en los Experimentos 6, 7 y 8 , ya que
los nifios de desarrollo tipico adquieren primero las habilidades de TPV2 con estimulos
bidimensionales (las fotos) que con estimulos tridimensionales (los objetos).

Los 3 participantes restantes del presente experimento no consiguieron el criterio
de éxito en ninguna de las pruebas de TPV2. Este resultado podria ser explicado bien por
la ausencia del repertorio de habilidades requisitas en algunos de los participantes.

Los datos del presente experimento no muestran diferencias en el rendimiento en
las pruebas de TPV2 entre los nifios de desarrollo tipico y los nifios y adolescentes
diagnosticados con autismo o sindrome X fragil. Sin embargo, este resultado no replica el
obtenido por Hamilton et al. (2009). En su estudio, compararon el rendimiento con nifios
de desarrollo tipico y ninos diagnosticados con autismo en una prueba de TPV2 evaluada
con respuestas de seleccién de fotos. Los nifos diagnosticados con autismo de su estudio
tuvieron un rendimiento significativamente inferior que el de los nifios de desarrollo
tipico. En nuestro experimento no se observaron diferencias de rendimiento entre ambos
grupos de participantes. Esta diferencia en los resultados puede explicarse porque en el
estudio de Hamilton et al. las respuestas de los participantes recibieron reforzamiento
independiente de que fueran correctas o incorrectas, lo cual puede determinar el
rendimiento del participante. Es decir, en su estudio Hamilton et al. reforzaron
respuestas incorrectas de los participantes. En nuestros experimentos las respuestas de
los participantes no recibieron consecuencias diferenciales porque el objetivo fue evaluar
si el nino habia adquirido o no las habilidades, por tanto esta variable no influyo en el
rendimiento. Otra diferencia es que en nuestros experimentos todos los nifios fueron
expuestos inicialmente a las pruebas de tactar, seleccionar y orientar, habilidades que no
se evaluaron en el estudio de Hamilton et al. Por ello, los resultados en las posteriores
pruebas de TPV2 pueden estar influidos por la exposicién previa a estas habilidades,

aunque las respuestas en dichas pruebas nunca fueron reforzadas.
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En conclusién, los nifios diagnosticados con autismo o sindrome X fragil adquieren
la capacidad de TPV2 siguiendo la misma secuencia que los nifnos de desarrollo tipico.
Uno de los nifios que adquirié las habilidades requisitas superé también las pruebas de
TPV2 con respuestas verbales y de seleccidén. Por el contrario, también hay nifios que
adquirieron las habilidades requisitas pero no superaron ninguna prueba de TPV2;
también hay nifios que no superaron ni las habilidades requisitas ni las pruebas de TPV2,
al igual que sucedié con los nifios de desarrollo tipico. Sin embargo, quedan cuestiones
sin resolver como si los procedimientos disefiados para inducir la capacidad de TPV2

seran igualmente efectivos en nifos diagnosticados con autismo o sindrome X fragil.
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8.2.2. Experimento 12

En el Experimento 8 realizado con nifios de desarrollo tipico indujimos la habilidad
de TPV2 con respuestas verbales mediante una version de la prueba de TPV1 con
respuestas verbales sobre estimulos presentes en el objeto en base al cual el nifio tuvo
gue identificar su perspectiva y la de otra persona. En concreto, los estimulos presentes
en el objeto en base al cual el nifio debia identificar su perspectiva y la de otra persona
fueron los ojos en la posicién de frente y un lazo en la posicion de espaldas. Los dos
ninos que participaron en el Experimento 8 habian adquirido previamente las habilidades
requisitas de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones. Después de
exponer a los dos nifios a la versién de la prueba de TPV1 ambos mostraron la
emergencia de TPV2 con respuestas verbales. Por tanto, la habilidad de TPV1 con
respuestas verbales sobre estimulos presentes en el objeto, asi como las habilidades de
tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones son requisitas de la habilidad
TPV2 con respuestas verbales.

En el Experimento 11, tres participantes habian adquirido las habilidades
requisitas de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones, pero no
superaron ninguna de las pruebas de TPV2. El objetivo de este experimento fue replicar
el andlisis de la habilidad de TPV1 con respuestas verbales sobre estimulos presentes en
el objeto, en las posiciones de frente y de espaldas, para inducir la emergencia de la
prueba de TPV2 con respuestas verbales. Para lograr este objetivo, replicamos el
procedimiento aplicado en el Experimento 8 con nifios de desarrollo tipico. De esta
forma, podremos comprobar si el procedimiento disefiado es igualmente efectivo para
inducir este tipo de habilidades en las nifios que todavia no han adquirido esta habilidad.
Otro objetivo fue replicar el analisis sobre la transferencia de la habilidad de TPV2 con

respuestas verbales a las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccion.
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Método
Participantes

Los participantes fueron un adolescente de 13 afios y 9 meses diagnosticado con
sindrome X fragil (R. A.) y un nifio de 7 anos y 7 meses diagnosticado con autismo (M.
L.). Ambos habian participado en el Experimento 11. Los dos participantes habian
adquirido las habilidades requisitas de tactar, seleccionar y orientar, pero ninguno superoé
las pruebas de TPV2.

Materiales

Los materiales empleados fueron los mismos que en el Experimento 8 realizado
con nifios de desarrollo tipico.
Procedimiento

Sesiones. El estudio se realiz6 en una habitacion tranquila del centro de terapia.
La investigadora trabajo individualmente con cada participante, ambos sentados en una
mesa uno frente al otro. Durante la sesion, la investigadora presenté cada pregunta en
alto, esperd 5 segundos para que el participante respondiese y después registro la
respuesta del participante en la hoja de datos. En las pruebas realizadas, las respuestas
de los nifios no recibieron consecuencias diferenciales porque el objetivo fue analizar si el
nino mostraba o no una determinada habilidad. Al final de cada sesién, la investigadora
jugo un breve rato con el nino como premio por su participacion.

Procedimiento general. El disefo de este experimento consistiéo en una
secuencia de pruebas con el objetivo de inducir la emergencia de la capacidad de TPV2
evaluada con 3 pruebas. La variable independiente fue el procedimiento de pruebas
verbales empleado para inducir la emergencia de TPV2. La variable dependiente fue la
capacidad de TPV2. Los resultados en las pruebas de TPV2 del Experimento 11 fueron
considerados como pre test. Este experimento constd de cuatro fases: (a) prueba verbal
sobre estimulos presentes en el objeto, (b) prueba de emergencia de TPV2 con
respuestas verbales (como variable independiente), (c) prueba de emergencia de TPV2

con respuestas de seleccién de fotos (como variable independiente) y (d) prueba de
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emergencia de TPV2 con de seleccién de objetos (como variable independiente). El
procedimiento de cada prueba fue el mismo que el aplicado en el Experimento 8 con
ninos de desarrollo tipico.
Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

La férmula empleada para calcular el acuerdo entre observadores fue la misma
que en el Experimento 1. En este experimento se realizaron en total 144 ensayos - de
todos los participantes- de los cuales se observaron 120 (83.3%). La investigadora y la
observadora estuvieron de acuerdo en 119 de las 120 respuestas de los participantes;

por tanto el acuerdo entre observadores fue 99.16%.

Resultados
Prueba verbal 1 (ojos-lazo).

Los resultados de cada participante se muestran en la Tabla 22. Los dos
participantes respondieron correctamente en 7 de los 8 ensayos (sdlo fallaron en un
ensayo sobre la perspectiva de la investigadora).

Prueba de TPV2 con respuestas verbales

Después de conseguir el criterio de éxito en la prueba verbal 1 (ojos-lazo), ambos
participantes fueron evaluados de nuevo en la prueba de TPV2 con respuestas verbales.
El participante R. A. respondié correctamente en 8 de los 12 ensayos (fallé en 4 ensayos
sobre la perspectiva de la investigadora para las posiciones de frente y de espaldas). El
nino M. L. respondi6 correctamente en 7 de los 12 ensayos (fallé en un ensayo sobre su
propia perspectiva y en 4 ensayos sobre la perspectiva de la investigadora).

Prueba verbal 2 (ensayos intercalados ojos-lazo y de la prueba de TPV2 con
respuestas verbales)

Los dos participantes recibieron esta prueba y respondieron correctamente en
todos los ensayos. Por tanto, ambos consiguieron el criterio de éxito. A continuacién
fueron evaluados en la prueba de TPV2 con respuestas verbales.

Prueba de TPV2 con respuestas verbales
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El participante R. A. respondié correctamente en 11 de los 12 ensayos (fallé en un
ensayo sobre la perspectiva de la investigadora) y el participante M. L. respondid
correctamente en todos los ensayos. Por tanto, ambos participantes mostraron la
emergencia de esta habilidad. A continuacion, fueron evaluados en las pruebas de TPV2
con respuestas de seleccién de fotos y de objetos.

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos

En la prueba de TPV2 con seleccién de fotos, los dos participantes respondieron
correctamente en 8 de los 12 ensayos (fallaron en 4 ensayos sobre la perspectiva de la
investigadora sobre las posiciones de frente y de espaldas). A continuacién, fueron
evaluados en la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos.

Tabla 22

Numero de respuestas correctas de cada participante (se muestra la edad en afios
y meses) en los 12 ensayos de cada prueba de TPV2, después de la aplicacion de
la prueba verbal 1 (ensayos ojo-lazo) y de la prueba verbal 2 (ensayos

intercalados de ojos-lazo y de TPV2 con respuestas verbales)

Pruebas de TPV2
(méax. 12)
Participante
Seleccion Seleccion
y condicion Verbal
Fotos Objetos
R.A. (13-9)
Prueba verbal 1 8 - -
Prueba verbal 2 11* 8 8
M. L. (7-7)
Prueba verbal 1 7 - -
Prueba verbal 2 12* 8 7

* Indica que el nifio consiguid el criterio de éxito.
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Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos
En la prueba de TPV -2 con seleccién de objetos, el participante R. A. respondid
correctamente en 8 ensayos y el nifio M. L. en 7 de los 12 ensayos (los errores se

cometieron en los ensayos sobre la perspectiva de la investigadora).

Discusion

El objetivo de este experimento fue replicar el analisis de la habilidad de TPV1 con
respuestas verbales sobre estimulos presentes en el objeto, en las posiciones de frente y
de espaldas, para inducir la emergencia de la prueba de TPV2 con respuestas verbales. El
procedimiento basado en versiones de pruebas de TPV1 con respuestas verbales resultd
efectivo para los dos participantes de este experimento, ya que ambos mostraron la
emergencia de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales. Sin embargo, ninguno
mostro la transferencia de las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccién después
de mostrar la emergencia de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales.
Analisis de la habilidad de TPV1 para inducir TPV2 con respuestas verbales

Los datos de este experimento replican los obtenidos en el Experimento 8 con
ninos de desarrollo tipico. El procedimiento basado en versiones de pruebas de TPV1 con
respuestas verbales sobre estimulos visuales presentes en la mufieca, en base a la cual
el participante tuvo que identificar su perspectiva y la de otra persona, permitié inducir la
habilidad de TPV2 con respuestas verbales. Ambos participantes mostraron la
emergencia de esta habilidad inducida a partir de la exposicion a estas pruebas, en las
cuales las respuestas no recibieron reforzamiento diferencial. Es decir, que los nifios
diagnosticados con autismo o con sindrome X fragil son capaces de generar la habilidad
de TPV2 con respuestas verbales sin necesidad de reforzar o corregir sus respuestas, a
partir de la exposicion a ensayos sobre los estimulos presentes en el objeto sobre el cual

deben identificar la perspectiva.
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Transferencia de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales a las habilidades
de TPV2 con respuestas de seleccion

Otro objetivo fue analizar si la adquisicion de TPV2 con respuestas verbales se
transferia a las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccién. Los datos del presente
experimento muestran que la adquisiciéon de la habilidad de TPV2 con respuestas
verbales no fue suficiente para la transfiriesen a las habilidades de TPV2 con respuestas
de seleccién de fotos o de objetos. Estos datos replican los obtenidos en los nifios de
desarrollo tipico del Experimento 8. De nuevo, podemos concluir que no existen
diferencias en el proceso de adquisicién de las habilidades de TPV2 en los nifios.
Habilidades requisitas de TPV2 con respuestas verbales

Los participantes de este experimento, al igual que los dos nifios del Experimento
8 habian adquirido las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus
posiciones. Este repertorio de habilidades no fue suficiente para mostrar ninguna de las
habilidades de TPV2. Sélo cuando los participantes de este experimento fueron expuestos
a la habilidad de TPV1 con respuestas verbales mostraron la habilidad de TPV2 con
respuestas verbales. Sin embargo, los niflos ya habian adquirido las habilidades de
tactar, seleccionar y orientar. Por tanto, este repertorio de habilidades junto con la
habilidad de TPV1 con respuestas verbales si es necesario para mostrar la habilidad de
TPV2 con respuestas verbales. Este dato replica el obtenido con los dos nifios de
desarrollo tipico del Experimento, hasta que ambos nifios no adquirieron las habilidades
de tactar, seleccionar y orientar y, ademas, fueron expuestos a la habilidad del TPV1 con

respuestas verbales no mostraron TPV2 con respuestas verbales.

En conclusién, hemos replicado el analisis sobre las habilidades requisitas
de TPV2 con respuestas verbales, realizado en el Experimento 8 con nifios desarrollo
tipico. Las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones, asi
como la habilidad de TPV1 con respuestas verbales sobre estimulos presentes en el

objeto en base al cual identificar la perspectiva son necesarias para poder inducir TPV2
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con respuestas verbales. Este repertorio de habilidades permite inducir TPV2 con
respuestas verbales en un nifio que carezca de esta habilidad, independientemente de su
diagnédstico. Ademas, la adquisicion de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales no
garantiza su transferencia a las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccion. Por
tanto, debera completarse el analisis sobre las habilidades requisitas para inducir TPV2

con respuestas de seleccion.
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8.2.3. Experimento 13

Al igual que sucedidé con los nifios de desarrollo tipico, los 2 participantes del
Experimento 12 mostraron la habilidad de TPV2 con respuestas verbales después de
mostrar la adquisicién de las habilidades de tactar, seleccionar y/o orientar un objeto en
sus posiciones y de exponerlos a la habilidad de TPV1 con respuestas verbales sobre
estimulos presentes en el objeto. Sin embargo, ninguno de ellos mostré TPV2 con
respuestas de seleccién. Un participante diagnosticado con autismo del Experimento 11
mostré TPV2 con respuestas verbales y de seleccién de fotos, pero no con seleccién de
objetos.

En el Experimento 9, realizado con nifios de desarrollo tipico, la habilidad de
identificar verbalmente como uno mismo y otra persona ve un objeto resultd ser efectiva
para inducir las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccion. El objetivo de este
experimento fue replicar el analisis de la habilidad de identificar verbalmente como uno
mismo y otra persona ve un objeto en la posterior emergencia de las habilidades de TPV2

con respuestas de seleccion, en nifios y adolescentes que carecen de ellas.

Método

Participantes

Participaron dos adolescentes (R. A. y H. O.) y un nifio (M. L.). El participante R.
A. diagnosticado con sindrome X fragil y los participantes H. O. Y M. L. diagnosticados
con autismo. Todos habian participado en el Experimento 11 y 2 de ellos habian
participado ademas en el Experimento 12 (R. A. y M. L.). Todos habian adquirido las
habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones. Ademas, todos
habian superado la prueba de TPV2 con respuestas verbales y el participante H. O.
también superd la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos.

Materiales
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Los materiales empleados fueron los mismos que en el Experimento 10.
Procedimiento

Sesiones. El estudio se realiz6 en una habitacion tranquila del centro de terapia.
La investigadora trabajo individualmente con cada participante, ambos sentados en una
mesa uno frente al otro. Durante la sesion, la investigadora presenté cada pregunta en
alto, esperd 5 segundos para que el participante respondiese y después registro la
respuesta del participante en la hoja de datos. En las pruebas realizadas, las respuestas
de los nifios no recibieron consecuencias diferenciales porque el objetivo fue analizar si el
nino mostraba o no una determinada habilidad. Al final de cada sesién, la investigadora
jugo un breve rato con el nifo o bien le permitié realizar una actividad favorita (por
ejemplo, ver la tele).

Procedimiento general. El procedimiento aplicado fue el mismo que el aplicado
en el Experimento 10 con nifios de desarrollo tipico. Este procedimiento consté de 5
fases: (a) intervencidn verbal 1 (prueba con ensayos intercalados de las pruebas de TPV2
con respuestas verbales y con respuestas de seleccion de fotos), (b) prueba de TPV2 con
respuestas de seleccién de fotos, (c) prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de
objetos, (d) intervencidn verbal 2 (prueba con ensayos intercalados de las pruebas de
TPV2 con respuestas verbales y con respuestas de seleccién de objetos) y (e) prueba de
TPV2 con respuestas de seleccién de objetos.
Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

La férmula empleada para calcular el acuerdo entre observadores fue la misma
que en el Experimento 1. En este experimento se realizaron un total de 140 ensayos —-de
todos los participantes- de los cuales se observaron 120 (34.7%). La investigadora y la
observadora estuvieron de acuerdo en 120 de las 120 respuestas de los participantes;
por tanto el acuerdo entre observadores fue 100%.

Resultados
Los resultados de cada participante se muestran en la Tabla 23. Los participantes

R. A. y M. L. recibieron la intervencién verbal 1 (prueba con ensayos intercalados de las
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pruebas de TPV2 con respuestas verbales y con respuestas de seleccion de fotos). Los
dos participantes respondieron correctamente en todos los ensayos de la intervencion
verbal 1. Por tanto, los participantes consiguieron el criterio de éxito en esta
intervencion. A continuacion, los dos participantes fueron evaluados en las pruebas de
TPV2 con respuestas de seleccién de fotos y de objetos y ambos mostraron la
emergencia. En concreto, el participante R. A. respondié correctamente en todos los
ensayos y el participante M. L. respondié correctamente en 11 de los 12 ensayos (sélo
fallé en un ensayo sobre su perspectiva en la posicién de frente). En la prueba de TPV2
con respuestas de seleccion de objetos, ningun participante consiguid el criterio de éxito.
Ambos participantes respondieron correctamente en 8 de los 12 ensayos (ambos fallaron
en los 4 ensayos sobre la perspectiva de la investigadora sobre las posiciones de frente y
de espaldas). Los errores consistieron en seleccionar la mufieca que mostraba la
perspectiva del participante en vez de la perspectiva de la investigadora.

Los 3 participantes recibieron la intervenciéon verbal 2. Los participantes R. A. y M.
L. respondieron correctamente en 15 de los 16 ensayos (sélo fallaron en un ensayo sobre
la perspectiva de la investigadora). El participante H. O. no consiguié el criterio de éxito
ya que respondié correctamente en 12 de los 16 ensayos (los fallos fueron para los
ensayos sobre la perspectiva de la investigadora). A continuacién, los participantes R. A.
y M. L. fueron evaluados de nuevo en la prueba de TPV2 con respuestas de seleccién de
objetos. El participante R. A. respondid correctamente en todos los ensayos y el
participante M. L. respondid correctamente en 11 de los 12 ensayos (sélo fallé en un
ensayo sobre la perspectiva de la investigadora sobre la posicién de frente). Por tanto,
estos dos participantes mostraron la emergencia de la prueba de TPV2 con respuestas de

seleccion de objetos.
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Tabla 23

Numero de respuestas correctas de cada nifio (se muestra la edad afios y meses)
en los 12 ensayos de cada prueba de TPV2, después de aplicar la intervencion
verbal 1 (ensayos intercalados de TPV2 con respuestas verbales y de seleccién de

fotos) y de la intervencidon verbal 2 (ensayos intercalados de TPV2 con respuestas

verbales y de seleccién de objetos)

Pruebas de TPV2

Participante y condicion Seleccion de fotos

Seleccion de objetos

R.A.(13:9)
Después de la Intervencion Verbal 1 12
Después de la Intervencién Verbal 2
H. 0. (13:3)
Después de la Intervencion Verbal 1
Después de la Intervencién Verbal 2
H. L. (7:7)
11*

Después de la Intervencion Verbal 1

Después de la Intervencién Verbal 2

* Indica que el nifio consiguio el criterio de éxito.

NA: No aplicada

Discusion

El objetivo de este estudio fue replicar el analisis de la habilidad de identificar
verbalmente como uno mismo y otra persona ve un mismo objeto desde perspectivas
diferentes en la emergencia de las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccion, en

participantes diagnosticados con autismo o sindrome X fragil. Los 3 participantes de este
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experimento recibieron una intervencién verbal que consistié en presentar ensayos
intercalados de las pruebas de TPV2 con respuestas verbales y con respuestas de
seleccion. Dos participantes mostraron la emergencia de las pruebas de TPV2 con
respuestas de seleccidon con fotos y objetos.
Analisis de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales para inducir TPV2 con
respuestas verbales

Los datos del presente experimento muestran que las habilidades verbales
relacionadas con identificar cdmo uno mismo y otra persona ve un mismo objeto desde
perspectivas diferentes son necesarias para que las habilidades de TPV2 con respuestas
de selecciéon emerjan; Este dato replica el obtenido previamente en el Experimento 9 con
ninos de desarrollo tipico. Por tanto, la habilidad de TPV2 con respuestas verbales es
requisita para inducir las habilidades con respuestas de seleccién. Sin embargo, la
adquisicién de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales no fue suficiente para uno de
los 3, ya que no mostré la emergencia de la habilidad de TPV2 con respuestas de
seleccion de objetos tras la intervencidon verbal. Este participante habia adquirido
previamente las habilidades requisitas, asi como las habilidades de TPV2 con respuestas
verbales y de seleccidn de fotos. Una posible explicacién del resultado es porque los
estimulos verbales empleados en las pruebas de seleccién de fotos y de objetos son
diferentes. En este sentido, seria necesario analizar con mas detalle si el rendimiento de
determinadas personas en este tipo de pruebas puede estar condicionado por el tipo de
estimulo verbal presentado en la instruccién.
Réplica de las intervenciones verbales diseiiadas para inducir TPV2 con
respuestas de seleccion

Los datos de este experimento muestran que las intervenciones verbales
disefladas que consistieron en intercalar ensayos de la prueba de TPV2 con respuestas
verbales, que los participantes ya habian adquirido, con ensayos de las pruebas de TPV2
con respuestas de seleccidén, que los nifios todavia no habian adquirido, facilitaron la

emergencia de éstas Ultimas. Por tanto, los datos de los dos participantes de este

209



Ensefianza y adquisicion de las capacidades de toma de perspectiva visual

experimento replican la efectividad de las intervenciones disefiadas para inducir TPV2 con
respuestas de seleccidn, previamente obtenida en el Experimento 9 con nifios de
desarrollo tipico. Por tano, los nifios y adolescentes, independientemente de su
diagnéstico, necesitan adquirir las habilidades verbales relacionadas con identificar cémo
uno mismo y otra persona ve un mismo objeto y exponerse a ellas para mostrar
posteriormente las habilidades de TPV -2 evaluadas tradicionalmente con respuestas de
seleccion (Masangkay et al., 1974).

Ademas, es interesante destacar el hecho de que las habilidades de TPV2 con
respuestas de seleccidén con fotos y objetos han sido inducidas mediante intervenciones,
en las cuales las respuestas de los participantes no recibieron consecuencias
diferenciales, al igual que en los nifios de desarrollo tipico. Este dato es importante
porque muestra una forma de generar este tipo de en nifios que carecen de ellas, sin
necesidad de ensefiar directamente cada habilidad.

Transferencia de la habilidad de TPV2 con respuestas de selecciéon de fotos a la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos

Los dos nifios del presente no mostraron la transferencia de la habilidad de TPV2
con respuestas de seleccion con fotos a objetos, al igual que sucedid con algunos nifios
de desarrollo tipico del Experimento 9. La ausencia de transferencia entre ambas
modalidades de respuesta podria explicarse porque los estimulos entre los cuales el
participante debe realizar la seleccion son diferentes: fotos (estimulos bidimensionales) y
objetos (estimulos tridimensionales).

Estos datos replican los obtenidos en nifnos de desarrollo tipico en los estudios de
Masangkay et al. (1974) y de Ives (1980), ya que muestran que a partir de los 4 afios
los nifios superan las tareas que emplean estimulos bidimensionales y a partir de los 5
afos comienzan a superar las tareas con estimulos tridimensionales. Por tanto, estos
datos indican que las pruebas que emplean estimulos tridimensionales entre los cuales el
nino debe realizar la comparacion resultan mas complejas que las tareas que usan

estimulos bidimensionales.
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En conclusién, hemos replicado de nuevo la transferencia de las habilidades
verbales a las habilidades de TPV2 con respuestas de seleccidon de fotos y de objetos. Los
ninos independientemente del diagndstico han mostrado las habilidades de TPV2
evaluadas con 3 modalidades de respuesta, al igual que los participantes del Experimento
9. Ademas, hemos replicado la efectividad del procedimiento disefiado para inducir las
habilidades de TPV2 en nifios, sin necesidad de ensefiarlas explicitamente. Este
procedimiento supone un avance y muestra su efectividad, en comparacién con los
intentos que hubo para ensefar esta habilidad (Cox, 1978; Flavell, Abrahams et al.,
1981) mediante procedimientos con reforzamiento de respuestas que no resultaron
efectivos para la transferencia de la habilidad desde la perspectiva del participante a la

perspectiva de otro observador.
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8.2.4. Experimento 14

En el Experimento 13, uno de los participantes no consiguié la emergencia de la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos cuando se emplearon las
habilidades verbales de identificar cdmo uno mismo y otra persona ven un objeto. Una
posible explicacidon de este resultado son los estimulos verbales presentados en las
pruebas de TPV2 con respuestas de seleccion con fotos y objetos; o bien que la
transferencia de una habilidad a otra no se produjo por el tipo de estimulos entre los
cuales tiene que realizar la seleccién, las fotos son estimulos bidimensionales y los
objetos son estimulos tridimensionales. El objetivo de este experimento sera inducir la
habilidad de TPV2 con respuestas de selecciéon de objetos.

Método
Participantes

Participo el adolescente H. O. de 13 afios y 3 meses diagnosticado con autismo.
Este adolescente habia participado previamente en los Experimentos 11 y 13.
Materiales

Los materiales empleados fueron los mismos que en los Experimentos 7 y 10
realizados con nifios de desarrollo tipico.

Procedimiento

Sesiones. El estudio se realiz6 en una habitacion tranquila del centro de terapia.
La investigadora trabajo individualmente con el participante, ambos sentados en una
mesa uno frente al otro. Durante la sesidn, la investigadora present6 cada pregunta en
alto, esperd 5 segundos para que el participante respondiese, y después registré la
respuesta del participante en la hoja de datos. En las pruebas realizadas, las respuestas
del participante no recibieron consecuencias diferenciales porque el objetivo fue analizar
si el participante mostraba o no una determinada habilidad. Al finalizar la sesién, la
investigadora jugd un breve rato con el participante o bien le permitié el acceso a una

actividad preferida (por ejemplo, ver la tele).
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Procedimiento general. El disefo de este experimento consistiéo en una
secuencia de pruebas con el objetivo de inducir la emergencia de la habilidad de TPV2
con respuestas de seleccion de objetos. La variable independiente fue el procedimiento
de pruebas verbales empleado para inducir la emergencia de TPV2 con respuestas de
seleccion de objetos. La variable dependiente fue la habilidad de TPV2 con respuestas de
seleccion de objetos. Este experimento constd de 3 fases: (a) prueba de TPV -2 con
respuestas de seleccidon de objetos - “Senala”, (b) intervenciéon verbal 3 (prueba con
ensayos intercalados de las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos
“Sefala” y “éCual?”) y (c) prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos -
“eCudl?”.

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos - "Sefala”. Esta
prueba fue idéntica a la aplicada en el Experimento 10 con nifios de desarrollo tipico. En
cada ensayo la investigadora le dijo al participante “Sefiala la mufieca que muestra cémo
ves tu la mufieca” para los ensayos sobre la perspectiva del nifio y “Sefiala la mufieca
gue muestra como veo yo la mufieca” para los ensayos sobre la perspectiva de la
investigadora.

Intervencion verbal 3 (prueba con ensayos intercalados de las pruebas de
TPV2 con respuestas de seleccion de objetos — “Seifala” y “éCual?”). En cada
ensayo, la investigadora colocé una mufieca entre el participante y ella y después colocd
3 munecas en cada una de las posiciones sobre la mesa. A continuacion, la investigadora
primero presenté un ensayo de la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos
- “Sefala” (“Sefiala la mufieca que muestra cdmo ves tu la mufieca” o “Sefala la
mufeca que muestra como veo yo la muneca”). Después, la investigadora presentd un
ensayo de la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos “éCual?” (“¢éCudl de
estas mufiecas es igual a como tu ves la mufieca?” o “¢Cuadl de estas muiiecas es igual a
como yo veo la mufieca?”). En total se presentaron 16 ensayos, 8 ensayos de la prueba
de TPV2 respuestas de seleccidon de objetos - “Sefiala” y 8 ensayos de la prueba de TPV2

con respuestas de seleccién de objetos -“éCual?”. El criterio de éxito fue obtener 14 o
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mas respuestas correctas. Si el participante consiguid el criterio, entonces se le volvio a
aplicar la prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos - “¢Cual?”.

Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos - “éCual?”. El
procedimiento de esta prueba fue el mismo que el aplicado en el Experimento 10 con
ninos de desarrollo tipico.

Registro de datos, acuerdo entre observadores y analisis de datos

La férmula empleada para calcular el acuerdo entre observadores fue la misma
que en el Experimento 1. En este experimento, se realizaron 40 ensayos, de los cuales se
observaron 40 (100%). La investigadora y la observadora estuvieron de acuerdo en 40
de las 40 respuestas del participante; por tanto el acuerdo entre observadores fue 100%.

Resultados
Prueba de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos - “Seiiala”

El participante H. O. respondié correctamente en 10 de los 12 ensayos (sélo fallo
en dos ensayos sobre la perspectiva de la investigadora uno para la posicién de frente y
otro para la posicién de espaldas). Por tanto, el participante consiguié el criterio de éxito.
Intervencion verbal 3 (prueba con ensayos intercalados de las pruebas de TPV2
con respuestas de seleccion de objetos -"Sefala” y “éCual?”)

El participante H. O. respondid correctamente en 15 de los 16 ensayos de esta
intervencion (soélo fallé en un ensayo sobre su perspectiva para la posiciéon de frente). Por
tanto, el participante H. O. consiguid el criterio de éxito.

Prueba de TPV2con respuestas de seleccion de objetos -"éCual?”

Finalmente, el participante H. O. fue evaluado en la prueba de TPV2 con
respuesta de seleccion de objetos y respondié correctamente en 11 de los 12 ensayos
(sélo fallé en un ensayo sobre su perspectiva). Por tanto, el participante H. O. mostré la
emergencia de esta habilidad.

Discusion
El objetivo de este experimento fue inducir la habilidad de TPV2 con respuestas de

seleccion de objetos presentando estimulos verbales diferentes en las instrucciones. El

214



Ensefianza y adquisicion de las capacidades de toma de perspectiva visual

participante de este experimento fue expuesto a una intervencién que consistié en la
presentacién intercalada de ensayos de las pruebas de TPV2 con respuestas de seleccién
de objetos, que difirieron entre si en el estimulo verbal presentado en la instruccidn. En
un ensayo el estimulo verbal fue “Senala la mufeca que muestra como ves td/ veo yo la
mufneca” y en otro ensayo el estimulo verbal fue “éCudl de estas mufiecas es igual a
como tu ves/ yo veo la muneca?”. Después de la exposicién a este tipo de intervencion el
participante mostré la emergencia de la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de
objetos con el estimulo verbal “éCual?”. Este dato muestra que el rendimiento de este
nino estuvo determinado por el tipo de estimulo verbal presentado en la instruccion,
cuando el estimulo verbal fue “Sefala” su rendimiento fue mejor que cuando fue
“éCual?”. Ademas, el participante transfirié las habilidades evaluadas con la prueba con
el estimulo verbal “Sefiala” a la prueba con el estimulo verbal “¢éCudl?” En este sentido,
no hubo que ensenar las habilidades, la intervencién verbal resulté efectiva y a partir de
su aplicacion el nifio generd la habilidad de TPV2 evaluada con respuestas de seleccién

de fotos.
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9. DISCUSION GENERAL
9.1. Evaluacion de TPV1

El primer objetivo de la presente tesis fue evaluar la presencia o ausencia de TPV1
en nifos de desarrollo tipico y personas diagnosticadas con autismo. Para lograr este
objetivo todos los participantes fueron evaluados en una prueba de TPV1 que implico
realizar predicciones verbales correctas sobre la percepcion visual de uno mismo y de
otra persona cuando ambos estan observando simultdneamente objetos diferentes.
Hemos evaluado TPV1 en 39 participantes (26 nifios de desarrollo tipico y 13 personas
diagnosticadas con autismo o trastorno generalizado del desarrollo). Diecisiete
participantes (13 nifios de desarrollo tipico y 4 personas diagnosticadas con autismo)
mostraron TPV1. Estos datos replican los obtenidos en otros estudios realizados con
ninos de desarrollo tipico (Lempers et al., 1977; Masangkay et al., 1974) y con personas
diagnosticadas con autismo (Hobson, 1984; Lee et al., 1994). Por consiguiente, estos
datos muestran que los nifios independientemente del diagndstico adquieren la capacidad
de TPV1.

9.2 Evaluacion del repertorio de habilidades requisitas de TPV1

El segundo objetivo de la presente tesis fue identificar un repertorio de
habilidades requisitas de TPV1. Para lograr este objetivo seleccionamos 5 posibles
habilidades requisitas: (a) seguimiento de la mirada e identificacion de lo que mira otra
persona con respuestas verbales, (b) discriminacién entre lo que uno mismo y otra
persona ve y no ve con respuestas verbales (prueba de la barrera), (c) produccion de los
pronombres personales “yo” y “td”, (d) comprensién de los pronombres verbales “yo” y
“tu” y (e) discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales
“si” y “no”. Los participantes fueron evaluados en este repertorio de habilidades. Diez de
los 36 participantes evaluados mostraron TPV1 y, ademas, 9 de ellos habian adquirido
todas las habilidades evaluadas (7 nifios de desarrollo tipico y 2 adolescentes

diagnosticados con autismo). El participante restante (un nifio diagnosticado con
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autismo) también habia adquirido todas las habilidades excepto la de produccién de los
pronombres personales “yo” y “td”. Este dato se replicd posteriormente con 3
participantes del Experimento 3 y un participante del Experimento 5 (véase siguientes
parrafos). Los 26 participantes restantes habian adquirido al menos una de las
habilidades requisitas o ninguna de ellas, sin embargo ninguno mostré TPV1. Por tanto,
estos datos muestran que 3 de las 5 habilidades evaluadas han sido adquiridas por los
ninos cuando muestran TPV1. En concreto, los participantes habian adquirido: (a)
seguimiento de la mirada e identificacion de lo que mira otra persona con respuestas
verbales, (b) comprensidn de los pronombres personales “yo” y “tu” y (c) la
discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales de los
objetos o con las respuestas verbales “si” y “no”. Por tanto, los datos muestran que
cuando los nifios han adquirido este repertorio de habilidades comienzan a mostrar la
capacidad de TPV1.
9.3. Ensefanza de habilidades requisitas y posterior emergencia de TPV1

La identificacion del repertorio de habilidades requisitas de TPV1 fue completada
con el disefio y aplicacion de procedimientos de ensefanza de cada una de las
habilidades, previamente identificadas en la evaluacién inicial. Para determinar la
necesidad de cada una de las habilidades requisitas identificadas aplicamos una
secuencia de ensefiar una habilidad y probar la emergencia de TPV1. De esta forma, se
pudo comprobar si a partir de la adquisicidon de una habilidad concreta o a partir de la
adquisicién del repertorio de habilidades identificado los participantes mostraban TPV1.
Trece participantes (9 nifos de desarrollo tipico y 4 participantes diagnosticados con
autismo) fueron expuestos a uno o mas de los procedimientos de ensefianza disefiados,
en funcion de las habilidades requisitas que todavia no habian adquirido.

Habilidad de seguimiento de la mirada e identificaciéon de lo qué mira otra
persona con respuestas verbales. Uno de los participantes diagnosticados con
autismo no habia adquirido ninguna de las habilidades requisitas. Este participante

recibié en primer lugar el procedimiento de ensefianza de la habilidad de seguimiento de
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la mirada. Una vez adquirida esta habilidad se probd la emergencia de TPV1, pero el
participante no la mostrd. Este dato replica el obtenido en otros participantes que ya
habian adquirido esta habilidad pero no mostraron TPV1. Sin embargo, esta habilidad ya
habia sido adquirida en nifilos que mostraron TPV1. Por esta razén, esta habilidad puede
ser necesaria pero no suficiente para la posterior adquisiciéon de TPV1.

Habilidad de comprension de los pronombres personales “yo” y “ta”. Tres
participantes diagnosticados con autismo recibieron el procedimiento de ensefianza de la
habilidad de comprension de los pronombres personales “yo” y “tu”. Los tres
participantes ya habian adquirido la habilidad de seguimiento de la mirada e
identificacion de lo que mira otra persona. Los 3 participantes adquirieron la habilidad de
comprension de los pronombres personales “yo” y “ti”. Sin embargo, ninguno mostré
posteriormente la emergencia de TPV1. Estos datos replican los obtenidos con otros
participantes que habian adquirido las habilidades de seguimiento de la mirada y
comprension de los pronombres personales “yo” y “tl” pero no mostraron TPV1. Ahora
bien, los nifos que mostraron TPV1 ya habian adquirido esta habilidad. Por este motivo,
la habilidad de comprensién de los pronombres parece necesaria aunque no suficiente
para mostrar TPV1, al igual que la habilidad de seguimiento de la mirada.

Habilidad de discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve con
respuestas verbales (prueba de la barrera). Seis nifios de desarrollo tipico recibieron
el procedimiento de ensefianza de la habilidad de discriminar entre lo que uno mismo ve
Yy no ve con respuestas verbales. Todos ellos habian adquirido previamente la habilidad
de comprension de los pronombres personales. Cinco de ellos habian adquirido la
habilidad de seguimiento de la mirada e identificacidon de lo que mira otra persona. Tres
de ellos también habian adquirido la habilidad de produccién de los pronombres
personales “yo” y “tu”. Tres de los 6 nifios adquirieron la habilidad de discriminar entre lo
que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales y 2 de ellos mostraron la emergencia
de TPV1. Los 2 nifios que mostraron la emergencia de TPV1 ya habian adquirido,

ademas, la habilidad de seguimiento de la mirada y comprensién de los pronombres
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personales, pero uno de ellos no habia adquirido la produccién de los pronombres
personales. Por tanto, estos datos muestran que la habilidad de discriminar entre lo que
uno Mismo ve y nho ve con respuestas verbales es necesaria para mostrar TPV1, pero
junto con las habilidades de seguimiento de la mirada y de comprension de los
pronombres personales. La habilidad de produccién de los pronombres personales no
parece necesaria ya que uno de los nifios mostré la emergencia de TPV1 en ausencia de
esta habilidad.

Habilidad de discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve con las
respuestas verbales “si” y “'no"”. Diez participantes que no habian adquirido esta
habilidad ni mostrado TPV1 (6 nifios de desarrollo tipico y 4 participantes diagnosticados
con autismo) recibieron el procedimiento de ensefianza de la habilidad de discriminar
entre lo que uno mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no”. Todos los
participantes habian adquirido la habilidad de comprensién de los pronombres personales
“yvo” y “tu”; 9 participantes habian adquirido la habilidad de seguimiento de la mirada e
identificacion de lo que mira otra persona; 3 participantes habian adquirido la habilidad
de produccion de los pronombres “yo” y “td”. El procedimiento de ensefianza fue efectivo
porque todos los participantes adquirieron la habilidad de discriminar entre lo que uno
mismo ve y no ve con las respuestas verbales “si” y *no”. Ademas, 7 de los 10
participantes (los 6 nifios de desarrollo tipico y un nifio de los 4 diagnosticados con
autismo) mostraron la emergencia de TPV1 a partir de la adquisicion de esta habilidad.
Por tanto, estos datos muestran que la habilidad de discriminar entre lo que uno mismo
ve y no ve con las respuestas verbales “si” y “no” es necesaria para mostrar TPV1. Ahora
bien, los participantes que mostraron TPV1 ademas de adquirir la habilidad de
discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve también habian adquirido las habilidades
de seguimiento de la mirada y de comprension de los pronombres personales.

Por otra parte, 3 de los 4 participantes diagnosticados con autismo adquirieron el
repertorio de habilidades requisitas pero no mostraron TPV1. Una posible explicacién de

la ausencia de TPV1 tras la adquisicién de las habilidades requisitas es que ninguno de
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estos 3 participantes mostré la transferencia de la discriminacién entre lo que uno mismo
ve y no ve con las respuestas verbales “si” y "no” desde su perspectiva a la de otra
persona. Por el contrario, los ninos de desarrollo tipico y, también, uno de los nifnos
diagnosticados con autismo si mostraron esta transferencia de una de perspectiva a otra.
Ahora bien, écuadl puede ser la causa de qué en unos nifios se produzca esta
transferencia y en otros no? A partir de los experimentos realizados nuestras hipotesis
son dos: (@) la ausencia de otras posibles habilidades requisitas que no hemos
identificado y que sean también necesarias para inducir la emergencia de TPV1. Por
ejemplo, es posible que los nifios hayan estado expuestos a mas experiencias
perceptivas relacionadas con ver y no ver desde su perspectiva y la de otra persona
desde edades tempranas (por ejemplo, juegos de mostrarse y ocultarse visualmente de
otras personas). (b) Que el repertorio de habilidades identificado es suficiente para
mostrar TPV1 pero que los procedimientos de ensefianza de las habilidades no garanticen
su generalizacién en todos los nifios. Es decir, los niflos que no mostraron la emergencia
de TPV1 se diferencian de los que si mostraron la emergencia de TPV1 en que recibieron
la ensefianza directa de dos o tres de las habilidades requisitas. Por tanto, estos nifios
gue recibieron dos o mas procedimientos de ensefanza adquirieron las habilidades pero
tuvieron menos oportunidades de exponerse a situaciones en las cuales tuvieran que
responder acorde a las habilidades recién adquiridas. Por el contrario, los nifios que
mostraron la emergencia de TPV1 sdlo recibieron la ensefianza de una las habilidades, en
concreto la de la discriminacion entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas
verbales. Es decir, estos nifios que mostraron la emergencia de TPV1 ya habian adquirido
las habilidades de seguimiento de la mirada y de comprension de los pronombres
previamente. Por ello, es posible que estos nifios hayan tenido mas oportunidades de
mostrar las habilidades de seguimiento de la mirada y de comprension de los
pronombres personales en otras situaciones a diferencia de los nifios que no mostraron
TPV1. En consecuencia, los procedimientos de ensefianza disefiados puede que no

garanticen la generalizacidn de la habilidades y, por ello, debemos controlar esta variable
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para garantizar su transferencia a la habilidad de discriminar entre lo que uno mismo y
otra persona ve y no ve. Estas hipdtesis deberan ser sometidas a estudio en futuras
investigaciones.

9. 4. Habilidades requisitas de TPV1

Los datos de nuestros experimentos muestran que la adquisicién de TPV1
depende de la adquisicion de un repertorio de 3 habilidades requisitas: (a) seguimiento
de la mirada e identificacion de lo que mira otra persona, (b) comprension de los
pronombres personales “yo” y “td”, (c) la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no
ve con respuestas verbales sobre el objeto que ve o0 no ve o con las respuestas verbales
“si” y “*no”. Hemos replicado este dato con 20 participantes (16 nifios de desarrollo tipico
y 4 participantes diagnosticados con autismo).

Todos los nifios de nuestros experimentos que mostraron TPV1 habian adquirido la
habilidad de seguimiento de la mirada. Por tanto, esta habilidad es necesaria para poder
mostrar posteriormente TPV1. Estos datos replican los obtenidos por Warreyn et al.
(2005) ya que los participantes de su estudio que obtuvieron puntuaciones altas en la
prueba de seguimiento de la mirada superaron la prueba de TPV1 y viceversa. Sin
embargo, nuestros datos aportan mas informacién porque el hecho de adquirir la
habilidad de seguimiento no es suficiente por si misma para mostrar TPV1. En concreto,
18 de los 36 participantes que habian adquirido esta habilidad no mostraron TPV1. Por
tanto, estos datos muestran que la adquisicién de la habilidad de seguimiento de la
mirada e identificacion de lo que mira otra persona es una habilidad requisita de TPV1,
pero la adquisicién de esta habilidad no es suficiente para mostrar TPV1.

Todos los participantes de nuestros experimentos que mostraron TPV1 habian
adquirido la habilidad de comprension de los pronombres personales “yo” y “tu”. Por
tanto, esta habilidad es necesaria para poder mostrar TPV1. Nuestros datos replican los
obtenidos por Loveland (1984) y Ricard et al. (1999) ya que los nifios de sus estudios
comprendian los pronombres personales “yo” y “tU” cuando comenzaron a superar las

pruebas de TPV1. Estos datos junto con los nuestros son coherentes con la necesidad de
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adquirir la comprensién de los pronombres personales “yo” y “tu” porque los pronombres
personales estan presentes en las preguntas de las pruebas de TPV1 y, ademas,
determinan la perspectiva en base a la cual debe responder el nifio. Sin embargo,
nuestros datos ofrecen mas informacién sobre la necesidad de adquirir esta habilidad
para la posterior adquisicion de TPV1. En nuestros experimentos, 13 de los 36
participantes que habian adquirido esta habilidad no mostraron TPV1. Por este motivo, la
adquisicién por si misma de la habilidad de comprensién de los pronombres personales
no es suficiente para mostrar posteriormente TPV1.

Veinte de los 36 participantes de nuestros experimentos habian adquirido la
habilidad de discriminar entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales del
objeto o con las respuestas verbales “si” y *no” mostraron TPV1. Por tanto, estos datos
muestran que esta habilidad es necesaria para adquirir TPV1. Ademas, uno de los datos
gue se replicd en nuestros experimentos es que los nifios que no habian adquirido esta
habilidad no mostraron TPV1, 25 participantes replicaron este dato.

De acuerdo con nuestros datos 5 participantes mostraron TPV1 en ausencia de la
habilidad de produccién de los pronombres personales. Por tanto, la habilidad de
produccion de los pronombres “yo” y “td” no es necesaria para mostrar TPV1. Este dato
replica en parte el obtenido por Loveland (1984) y Ricard et al. (1999) ya que los
participantes de sus estudios comenzaron a mostrar TPV1 cuando todavia no habian
adquirido la produccion del pronombres personales. Por tanto, nuestros datos junto los
de Loveland y Ricard et al. muestran que la produccién de los pronombres personales no
es necesaria para mostrar TPV1 y por ello la descartamos del repertorio de habilidades
requisitas.

A partir de los datos de nuestros experimentos se demuestra que un nifio debe
adquirir las habilidades de seguimiento de la mirada e identificacién de lo que mira otra
persona, comprension de los pronombres personales “yo” y “tl” y la discriminacidn entre
lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales para mostrar posteriormente la

capacidad de TPV1. Ademas, nuestros experimentos amplian la informacién obtenida en
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otros estudios sobre las relaciones empiricas entre una habilidad requisita (Loveland,
1984; Ricard et al., 1999; y Warreyen et al., 2005) y TPV1. En concreto, nuestros datos
dejan claro que la adquisicion por si sola de estas habilidades no garantiza la posterior
adquisicién de TPV1. Sélo una vez que el nifio ha adquirido este repertorio de habilidades
esta listo para mostrar la capacidad de TPV1.
9.5. Evaluacion de TPV2

El tercer objetivo de la presente tesis fue evaluar la presencia o ausencia de TPV2
en nifos de desarrollo tipico y en personas diagnosticadas con autismo o con sindrome X
fragil. Para lograr este objetivo hemos evaluado la capacidad de TPV2 con 3 modalidades
de respuesta: (a) respuestas verbales, (b) respuestas de seleccion de fotos y (c)
respuestas de seleccidén de objetos. En total hemos evaluado a 15 participantes (10 nifios
de desarrollo tipico, 4 personas diagnosticadas con autismo y un adolescente
diagnosticado con sindrome X fragil) en 3 pruebas de TPV2. Los datos muestran que 5
participantes (4 nifios de desarrollo tipico y un adolescente diagnosticado con autismo)
habian adquirido la habilidad de TPV2 con respuestas verbales, 2 participantes (una nifia
de desarrollo tipico y un adolescente diagnosticado con autismo) habian adquirido la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos y ningun participante mostré la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos. Estos datos replican los
obtenido en otros estudios con nifios de desarrollo tipico (Gjerde et al., 1986; Ives,
1980; Masangkay et al., 1974) y en personas diagnosticadas con autismo (Tan y Harris,
1990; Reed y Peterson, 1991). Ademas, los datos muestran que los nifios adquieren esta
capacidad independientemente de su diagndstico.
9.6. Habilidades requisitas de TPV2

El cuarto objetivo de la presente tesis fue identificar un repertorio de habilidades
requisitas de la capacidad de TPV2. Para lograr este objetivo seleccionamos tres posibles
habilidades requisitas de TPV2: (a) tactar las posiciones de un objeto, (b) seleccionar las
posiciones de un objeto y (c) orientar un objeto en sus posiciones. Todos los

participantes fueron evaluados en estas habilidades.
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El andlisis de los datos de cada participante en las pruebas de las habilidades
requisitas y de TPV2 mostro las relaciones entre estas habilidades y TPV2. Cuatro nifios
del Experimento 6 y un adolescente del Experimento 11 habian adquirido al menos las
habilidades de seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones y mostraron TPV2 con
respuestas verbales. Una nifia del Experimento 6 y un adolescente del Experimento 11
habian adquirido las habilidades de tactar, seleccionar y orientar un objeto en sus
posiciones y mostraron TPV2 con respuestas de seleccién de fotos. Los nifos del
Experimento 6 y el nifio y los dos adolescentes del Experimento 11 que habian adquirido
al menos dos de las habilidades requisitas no mostraron TPV2 con respuestas de
seleccion de objetos. Por el contrario, los participantes que sélo habian adquirido una o
ninguna de las habilidades requisitas no mostraron ninguna de las habilidades de TPV2.
Ademas, un nifio y un adolescente del Experimento 11 habian adquirido las 3 habilidades
y no mostraron ninguna habilidad de TPV2.

Los datos muestran que las habilidades de seleccionar y orientar un objeto en sus
posiciones son necesarias para mostrar TPV2 con respuestas verbales y la habilidad de
tactar junto con las de seleccionar y orientar un objeto en sus posiciones son necesarias
para mostrar TPV2 con respuestas de seleccidon de fotos. Sin embargo, este repertorio de
3 habilidades no es suficiente para mostrar TPV2 con respuestas de seleccidon de objetos
y la adquisicién de este repertorio de habilidades no siempre garantiza mostrar TPV2.

Enseifianza y emergencia de las habilidades requisitas y posterior
emergencia de las habilidades de TPV2. Para completar el analisis del repertorio de
habilidades evaluadas (tactar, seleccionar y orientar) disefiamos un procedimiento de
ensefianza de la habilidad de seleccionar un objeto en sus posiciones y probamos la
emergencia de las habilidades de tactar y orientar un objeto en sus posiciones. Cuatro
nifios del Experimento 7 fueron expuestos a este procedimiento. Todos ellos adquirieron
la habilidad de seleccionar un objeto y, ademas, mostraron la emergencia de las
habilidades de tactar y orientar. A continuacién, los 4 nifos fueron evaluados de nuevo

en TPV2. Dos de los nifios mostraron la emergencia de TPV2 con respuestas verbales.
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Este dato replica el obtenido en la evaluacién inicial. Sin embargo, los dos nifios
restantes no mostraron ninguna de las habilidades de TPV2. Por tanto, la adquisicién del
repertorio de habilidades de tactar, seleccionar y orientar puede ser necesaria para
adquirir TPV2 con respuestas verbales pero no suficiente, es posible que ademas de estas
habilidades un nifio necesite otras para mostrar TPV2.

9. 7. Procedimientos para inducir las habilidades de TPV2

A partir de los datos obtenidos intentamos identificar otras habilidades requisitas
para poder inducir las habilidades de TPV2. En concreto, analizamos si la habilidad de
TPV1 con respuestas verbales sobre estimulos presentes en ese objeto en base a los
cuales el nifio tuvo que identificar qué ve uno mismo y otra persona (las preguntas
formuladas fueron “¢Qué ves tU, los ojos o el lazo?” o “éQué veo yo, los ojos o el lazo?”)
permite inducir la habilidad de TPV2 con respuestas verbales. Dos nifios del Experimento
8 y un nifio y un adolescente del Experimento 12 fueron expuestos a una serie de
protocolos de pruebas verbales. Todos ellos mostraron TPV1 ya que identificaron de
forma correcta qué estimulos presentes veia el nifio y otra persona en relacién con el
objeto. Ademas, a partir de la exposicién a la habilidad de TPV1 todos ellos mostraron la
emergencia de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales. Estos datos muestran, por
tanto, que la exposicion a la habilidad de TPV1 con respuestas verbales sobre estimulos
presentes en el objeto (ojos-lazo) permite al nifio generar la habilidad de TPV2 con
respuestas verbales, sin necesidad de ensefarla directamente.

Sin embargo, la emergencia de TPV2 con respuestas verbales no fue suficiente en
ningun nifo para mostrar la transferencia a las habilidades de TPV2 con respuestas de
seleccion. Por este motivo, se disefid un nuevo procedimiento que consistié en exponer al
participante a ensayos de la habilidad de TPV2 con respuestas verbales y ensayos de la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos. Seis nifios del Experimento 6 y
un adolescente y un nifio del Experimento 13 recibieron este procedimiento. Todos

mostraron la emergencia de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos. Por tanto,
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habilidad verbal de identificar la perspectiva propia y de otra persona es necesaria para
inducir la habilidad de seleccionar correctamente las perspectivas sobre un mismo objeto.

Dos de los 6 nifios del Experimento 9 mostraron la transferencia de la habilidad de
TPV2 con respuestas de seleccidén de fotos a seleccion de objetos. Los 4 nifios restantes
del Experimento 9 y el adolescente y el nifio del Experimento 13 no mostraron esta
transferencia. Por tanto, la adquisicidon de las habilidades de TPV2 con respuestas
verbales y de seleccidn de fotos no garantizan siempre la transferencia a TPV2 con
respuestas de seleccién de objetos. Por esta razén, replicamos el procedimiento aplicado
para inducir la emergencia de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos, pero esta vez
con ensayos de la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos. Cinco nifios
del Experimento 9 y dos adolescentes y un nifio del Experimento 13 fueron expuestos a
este procedimiento. Todos mostraron TPV2 con respuestas de seleccién de objetos.
excepto un adolescente del Experimento 13; en su caso identificamos que el estimulo
verbal presentado (“Sefala” y “éCudl?”) en las pruebas de TPV2 con respuestas de
seleccion de fotos y de objetos determind su rendimiento (Experimento 14). Tras
identificar este factor aplicamos una intervencion verbal especifica y finalmente este
adolescente mostré la emergencia de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos.

Cox (1977, 1978) y Flavell, Abrahams et al. (1981) disefiaron procedimientos
para ensefiar directamente la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccién de fotos. Los
procedimientos disefiados se caracterizaron por el reforzamiento diferencial de las
respuestas de los nifios. Sin embargo, la efectividad de los procedimientos fue del 70% y
80% en el estudio de Cox y en el estudio de Flavell, Abrahams et al. 2 de los 12 nifios
adquirieron la habilidad. Nuestros experimentos muestran un procedimiento basado en
pruebas que se caracterizé por la ausencia de reforzamiento diferencial de las respuestas
de los nifios. Las pruebas disefiadas en los Experimentos 8, 9 y replicadas en los
Experimentos 12 y 13 se caracterizan por exponer al nifio a pruebas de habilidades
requisitas de TPV2. Ademas, esa exposicion resultd suficiente para inducir las habilidades

TPV2 en el 100% de los nifios y adolescentes a los cuales se aplicaron estas pruebas. Por
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tanto, estos procedimientos basados en exposicidon a pruebas son mas eficaces para
inducir las habilidades de TPV2 que los procedimientos basados en ensefiar
explicitamente la habilidad con reforzamiento diferencial de las respuestas.

El andlisis realizado sobre las habilidades requisitas de TPV2 y los protocolos
diseflados para inducir la emergencia de estas habilidades nos han permitido identificar:
primero, que la habilidad de TPV1 con respuestas verbales sobre estimulos presentes en
el objeto en base a los cuales el nifio debe identificar qué ve él y otra persona es
necesaria para inducir TPV2 con respuestas verbales. Segundo, la habilidad de TPV2 con
respuestas verbales es requisita para mostrar TPV2 con respuestas de seleccién de fotos
y de objetos. Ademas, la adquisicidn de una de las 3 habilidades no siempre garantiza la
transferencia a las otras habilidades. Es decir, la adquisicién de la habilidad de TPV2 con
respuestas verbales no se transfirié a las habilidades de TPV2 con respuestas de
seleccion. Asimismo, la adquisicién de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos no
garantiza su transferencia a la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccién de objetos.
9.8. Secuencia de adquisicion de las habilidades requisitas de TPV1 y TPV2

Los datos de la evaluacion realizada con 36 nifios de desarrollo tipico sobre el
repertorio de habilidades requisitas de TPV1 y TPV2 nos han proporcionado informacion
sobre la secuencia de adquisicion de las habilidades evaluadas y de estas capacidades. La
secuencia se muestra en la Tabla 24. Primero, los nifios de desarrollo tipico mostraron a
partir de los 2 afios y 2 meses la habilidad de comprensién de los pronombres
personales. Segundo, los ninos comenzaron a mostrar, también, a partir de los 2 afios y
3 meses la habilidad de seguimiento de la mirada e identificaciéon de lo que mira otra
persona. Tercero, los ninos comenzaron a mostrar la produccién de los pronombres
personales a partir de los 2 afios y 3 meses. Cuarto, los niflos mostraron a partir de los 3
anos la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve con respuestas verbales.
Quinto, los nifios comenzaron a mostrar a partir de los 3 afios TPV1. Sexto, los nifios
comenzaron a partir de los 3 afios y un mes a orientar un objeto en sus posiciones.

Séptimo, los niflos comenzaron a partir de los 3 anos y 4 meses a seleccionar un objeto
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en sus posiciones. Octavo, los nifios comenzaron a mostrar a partir de los 3 afios y 4
mese la habilidad de TPV2 con respuestas verbales. Finalmente, una nifia mostré a partir
de los 3 afios y 6 meses la habilidad de tactar las posiciones de un objeto y, también, la
habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos.

Tabla 24

Edad (expresada en afos y meses) del niio mas pequeno de los evaluados y edad

a partir de la cual todos los nifios muestran las habilidades requisitas, TPV1 y

TPV2
Habilidad Edad del nifio | Edad a partir de la | Numero total de
més pequefio cual todos los nifios que
que muestra | nifios muestran la muestran la
la habilidad habilidad habilidad
Comprension de los pronombres personales “yo” y “t0” 2:2 2.7 22 de 26
Seguimiento de la mirada 2:3 3:0 20 de 26
Produccion de los pronombres personales “yo” y “t0” 2:3 88 14 de 26
Discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve
con respuestas verbales *0 88 7 de 26
TPV1 3:0 3:3 7 de 26
Orientar un objeto en sus posiciones 3:1 - 6 de 10
Seleccionar las posiciones de un objeto 3:4 3:6 4 de 10
TPV2 con respuestas verbales 3:4 - 4 de 10
Tactar las posiciones de un objeto 3:6 - 1de 10
TPV2 con respuestas de seleccion de objetos 3.6 - 1de 10
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Esta secuencia de adquisicidon de las habilidades requisitas y de las
capacidades de TPV1 y TPV2 tiene importantes aplicaciones practicas.
Principalmente, el hecho de tomar como referencia esta secuencia nos permite
ensefiar habilidades e inducir capacidades a nifios que carecen de ellas acorde con
la secuencia de aprendizaje que realizan los nifios de desarrollo tipico.

9. 9. La edad de adquisicion de TPV1 y TPV2

La evaluacién de las capacidades de TPV1 y TPV2 en nifios de desarrollo
tipico ha permitido identificar a qué edad comienzan a mostrar los nifios estas
capacidades. En primer lugar, los nifios de nuestros experimentos mostraron la
capacidad de TPV1 con respuestas verbales hacia el inicio del tercer afio. En
segundo lugar, los nifios mostraron la habilidad de TPV2 con respuestas verbales a
partir de los 3 afnos y 4 meses. Una nina mostré la habilidad de TPV2 con
respuestas de seleccién de fotos a los 3 afios y medio. Hacia los 4 afios ningun nifio
mostro la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de objetos; Posiblemente,
esta habilidad se mostrara en edades posteriores a los 4 afios.

Nuestros datos replican la secuencia de adquisicién propuesta por Flavell y
sus colegas (Flavell, Everett et al., 1981; Ives, 1980; Masangkay et al., 1974) ya
gue los ninos adquieren en primer lugar TPV1 y posteriormente TPV2. En relacion
con TPV2 en los estudios de Ives y Masangkay et al. evaluaron muestras diferentes
de nifos en las habilidades de TPV2. Por el contrario, nosotros hemos evaluado a
los mismos nifios en las tres habilidades de TPV2. Por tanto, nuestros experimentos
completan la informacién de estos estudios, porque tomamos al propio nifio como
referencia para analizar el momento cronoldgico en el cual adquiere cada una de las
habilidades de TPV2.

La edad como variable determinante de la adquisicion de las
capacidades de TPV. A pesar de que la mayor parte de los nifios mostraron la
adquisicién de las capacidades de TPV a partir de una determinada edad
cronoldgica, este dato no se replicé en todos los participantes. En concreto, 2 de los

10 nifios de desarrollo tipico con una edad igual o superior a los 3 anos no
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mostraron TPV1. Tres de los 7 participantes diagnosticados con autismo con una
edad igual o superior a 7 afios tampoco mostraron TPV1. Dos de los 6 nifios de
desarrollo tipico con una edad igual o superior a los 3 afios y 4 meses no mostraron
la habilidad de TPV2 con respuestas verbales. Dos de los 3 nifios de desarrollo
tipico con una edad superior a los 3 afios y medio no mostraron TPV2 con
respuestas de seleccién. Un participante diagnosticado con sindrome X fragil no
mostro a partir de los 13 afios y 3 meses las habilidades de TPV2 con respuestas
verbales y de seleccidn de fotos. Por tanto, estos datos confirman que la edad no
permite explicar en si misma la presencia o ausencia de las capacidades de TPV1 y
TPV2. Ahora bien si la edad no permite explicar la presencia o ausencia de las
capacidades de TPV équé determina su adquisicién? Los datos de nuestros
experimentos ofrecen argumentos sélidos para afirmar que la adquisicién de las
capacidades de TPV dependen exclusivamente del repertorio de habilidades
requisitas que ha adquirido previamente un nifio y que son determinantes para la
posterior adquisicién de este tipo de capacidades. De forma sistematica hemos
replicado que la ausencia del repertorio de habilidades requisitas da como resultado
la ausencia de las capacidades de TPV, independientemente de la edad cronoldgica
del nifo.

9.10. Teorias sobre la adquisicién de TPV en nifos de desarrollo
tipico

Flavell y sus colegas propusieron que las capacidades de TPV1 y TPV2 se
adquieren en diferentes momentos del desarrollo. En primer lugar, los nifios
adquieren TPV1 y posteriormente TPV2 (Flavell et al., 1978; Flavell, Everett et al.,
1981; Lempers et al., 1977; Masangkay et al., 1974). Nuestros datos replican esta
secuencia y, también, muestran que la capacidad de TPV1 es posiblemente
requisita de TPV2. En concreto, este dato ha sido replicado con los participantes
diagnosticados con autismo ya que dos de los participantes que habian adquirido

TPV1 también mostraron TPV2, pero no hubo datos con el patrén inverso.
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Salatas y Flavell (1976) sugieren que los niflos muestran las capacidades de
TPV porque han adquirido una serie de reglas que aplican a una serie de procesos
cognitivos. Estas reglas se basan en las relaciones generales entre las posiciones de
un objeto y del observador. Estas reglas no parecen suficientes porque Flavell y sus
colegas (Flavell, Abrahams et al., 1981; Flavell, Flavell et al., 1981) intentaron
ensefar estas reglas a los nifios de desarrollo tipico. Sin embargo, el porcentaje de
éxito fue inferior al 70% a pesar de ensefiar explicitamente dichas reglas. Nuestros
experimentos amplian la informacion sobre el proceso de adquisicion de las
capacidades de TPV1 y TPV2, ya que la evaluacion en un repertorio de habilidades
ofrece informacidon complementaria y mas plausible gracias a la observaciéon y
medida de conductas visibles. Ademas, hemos mostrado en nuestros experimentos
como identificar las habilidades requisitas y ensefiarlas permite posteriormente
inducir las capacidades de TPV, sin necesidad de ensefiar a los nifios reglas sobre
TPV.
9. 11. Teorias sobre la adquisicion de TPV en niifios diagnosticados con
autismo

Por otra parte, también se han propuesto varias teorias para explicar la
adquisicién de TPV1 y TPV2 en nifios diagnosticados con autismo. Baron-Cohen
(1995) planted la teoria modular. Segun esta teoria, el procesamiento de la
direccién de la mirada y de ver esta gobernado por “el detector de la direccién de la
mirada” el cual es responsable de TPV1 y de TPV2. Ademas, este detector se
supone que esta intacto en la personas diagnosticadas con autismo. Por este
motivo, las personas diagnosticadas con autismo muestran las capacidades de TPV1
y de TPV2. Nuestros experimentos no apoyan esta teoria, porque 4 de los 13
participantes diagnosticados con autismo del Experimento 11 mostraron TPV1.
Incluso, con 3 de los 4 participantes a los cuales se les ensefid el repertorio de
habilidades requisitas identificado no mostraron TPV1. Ademas, si este mecanismo
se supone que estd intacto en las personas con autismo, los participantes del

Experimento 5 de esta tesis deberian haber mostrado tanto TPV1 como la habilidad
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de seguimiento de la mirada. Sin embargo, la adquisicién de la habilidad de
seguimiento de la mirada no garantizo6 la adquisicién de TPV1 en 4 de los 13
participantes. Por otra parte, ninguno de los 5 participantes diagnosticados con
autismo del Experimento 11 mostré todas las habilidades de TPV2. De nuevo,
nuestros datos no son compatibles con la idea de que un “detector de la direccion
de la mirada” es el responsable para identificar como dos personas observan un
mismo objeto desde perspectivas diferentes. Nuestros experimentos muestran que
la exposicion a procedimientos basados en habilidades verbales permite inducir de
forma exitosa las habilidades de TPV2.

Por otra parte, Langdon y Coltheart (2001) plantearon la teoria de la
simulacién. Segun esta teoria, las pruebas de TPV son dificiles para los nifios
diagnosticados con autismo porque implican “imaginarse a uno mismo en la
perspectiva de otra persona”. Sin embargo, el estudio de Hamilton et al. (2009)
mostré que los nifios diagnosticados con autismo tuvieron un rendimiento exitoso,
al igual que los nifios de desarrollo tipico, en tareas que implicaron imaginarse en la
perspectiva de otra persona. Sin embargo, la habilidad de “imaginarse a uno mismo
en la perspectiva de otra persona” no fue suficiente para mostrar para TPV2.
Nuestros experimentos sobre TPV1 y TPV2 muestran un repertorio habilidades
necesarias para inducir este tipo de capacidades en personas que carecen de ellas.
Hemos mostrado como ensefar este tipo de habilidades e inducir las capacidades
de TPV1 y TPV2. La adquisicidon de TPV1 si resulté dificil de inducir en 3 de los 4
nifios diagnosticados con autismo del Experimento 6. Por el contrario, indujimos de
forma exitosa las habilidades de TPV2 en un adolescente y un nifio diagnosticados
con autismo. Por tanto, nuestros datos no apoyan la supuesta dificultad de
adquisicién de estas capacidades planteada en la teoria de la simulacion. Ademas,
la teoria de la disociacién tampoco permite explicar la adquisicion de TPV1 y TPV2
en personas diagnosticadas con autismo ya que estas personas adquieren

habilidades relacionadas con la imaginacion.
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Finalmente, Leslie (1987) propuso la teoria de la disociacion segun la cual el
rendimiento de las personas diagnosticadas con autismo es peor en las pruebas de
TPV2 que en las de TPV1 porque la persona debe disociar la representacion de un
estado de la realidad. Nuestros experimentos muestran que ha sido mas facil
inducir la capacidad de TPV2 que la de TPV1 en personas diagnosticadas con
autismo. Ademas, todos los participantes expuestos a los procedimientos disefiados
mostraron TPV2. Por otra parte, en relacién con la capacidad de TPV2 hemos
identificado de forma sistematica que las habilidades verbales sobre la perspectiva
de uno mismo y de otra persona son esenciales para poder inducir TPV2 con
respuestas de seleccién. Por tanto, nuestros datos no apoyan la supuesta teoria de
la disociacion como explicacién causal del rendimiento en las capacidades de TPV
de las personas diagnosticadas con autismo. Nuestros experimentos ofrecen una
explicacion mas plausible sobre la secuencia de adquisicion de las habilidades
requisitas de estas capacidades en nifios de desarrollo tipico y personas

diagnosticadas con autismo, sin necesidad de recurrir a procesos mentales internos.

10. Conclusiones

Primero, hemos analizado el proceso de adquisicién de dos capacidades
basicas del desarrollo: TPV1 y TPV2 en nifios de desarrollo tipico, personas
diagnosticadas con autismo, con trastorno generalizado del desarrollo y con
sindrome X fragil. La evaluacion inicial realizada en nuestros experimentos para
identificar la presencia o ausencia de TPV1 y TPV2 muestra que los nifios adquieren
la capacidad de TPV1 hacia el comienzo del tercer afio y la de TPV2 hacia el final del
tercer afio. Sin embargo, la edad cronoldgica no es una variable determinante de la
presencia de estas capacidades, de ahi que nifios con edades cronolégicas inferiores
a otros niflos muestren esta capacidad y, por el contrario, nifos con edades
superiores no la muestran.

Segundo, hemos descubierto que la presencia de TPV1 estd determinada por

la adquisicién de un repertorio de habilidades requisitas. Nosotros hemos
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identificado un repertorio de tres habilidades requisitas: (a) la comprensién de los
pronombres personales “yo” y “td”, (b) seguimiento de la mirada e identificacion de
lo que mira otra persona y (c) la discriminacién entre lo que uno mismo ve y no ve
con respuestas verbales. Cuando los nifios adquieren este repertorio de habilidades
estan preparados para mostrar TPV1. Este repertorio de habilidades se ha
confirmado en 10 participantes (6 nifios de desarrollo tipico y 4 participantes
diagnosticados con autismo). Ademas, se ha replicado de forma sistematica en 16
participantes que la ausencia de una o mas de las habilidades requisitas del
repertorio identificado da como resultado la ausencia de TPV1.

Tercero, hemos identificado que la capacidad de TPV2 se subdivide en
diferentes habilidades que los nifios van adquiriendo de forma secuencial. Primero
los nifios adquieren la habilidad de TPV2 con respuestas verbales. Segundo, que los
ninos adquieren la habilidad de TPV2 con respuestas de seleccion de fotos. Tercero
los nifios adquieren TPV2 con respuestas de seleccién de objetos.

Cuarto, hemos descubierto cuatro habilidades requisitas de TPV2 con
respuestas verbales: (a) tactar, (b) seleccionar, (c) orientar un objeto en sus
posiciones y (d) la habilidad de TPV1 con respuestas verbales sobre estimulos
presentes en un objeto, en base a los cudles un nifio debe identificar qué ve él y
otra persona. La adquisicién de este repertorio habilidades permite inducir TPV2
con respuestas verbales.

Quinto, hemos identificado que la adquisicién de la habilidad de TPV2 con
respuestas verbales no garantiza su transferencia a las habilidades de TPV2 con
respuestas de seleccidon de fotos y de objetos.

Sexto, a partir de esto hemos descubierto que la habilidad de TPV2 con
respuestas verbales si es necesaria para inducir TPV2 con respuestas de seleccion
de fotos y de objetos.

Séptimo, hemos evaluado por primera vez a nifios espanoles en pruebas de
las capacidades de TPV1 y TPV2. Al igual que los nifios de habla inglesa, los nifios

espafoles comienzan a mostrar TPV1 a partir de los 3 afios y TPV2 hacia los 4
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afnos. Por tanto, estos datos replican los obtenidos con nifios de paises
anglosajones.

Octavo, hemos mostrado que la secuencia de desarrollo en la adquisicién de
las habilidades requisitas de TPV1 y de TPV2 es la misma para todos los nifios
independientemente del diagndstico. Es decir, considerar diferencias entre ambos
grupos es de poca o nula efectividad; al contrario, considerar que los nifios,
independientemente del diagnostico, adquieren un repertorio de habilidades tiene
efectos practicos muy importantes, ya que permite evaluar con precision e inducir
las capacidades necesarias.

Noveno, hemos disefiado y descrito de forma precisa los protocolos de
evaluacion de cada habilidad y capacidad evaluadas. Por tanto, estos protocolos de
evaluacion pueden ser replicados y contrastados por otros profesionales de forma
rapida y precisa. La aplicacion de estos protocolos permite identificar las
habilidades requisitas que ha adquirido un nifio en relacion con las capacidades de
TPV y disefiar intervenciones efectivas. para ensefiar habilidades e inducir las
capacidades ausentes en su repertorio, acorde con la secuencia de adquisiciéon en
los nifios de desarrollo tipico.

Décimo, hemos disefiado y descrito de forma precisa procedimientos de
ensefianza de las habilidades requisitas de TPV1 y de TPV2. Por tanto, estos
procedimientos permiten ensefiar de forma eficaz habilidades e inducir las
capacidades ausentes en el repertorio de un nifio, acorde con la secuencia de
adquisicién en los niflos de desarrollo tipico.

Onceavo, hemos disefiado protocolos de pruebas para inducir las habilidades
de TPV2. Estas pruebas se caracterizan por la ausencia de reforzamiento de las
respuestas de los participantes. Es decir, que la habilidad no se ensefa
explicitamente si no que a partir de la exposicion del nifio a estos protocolos de
pruebas se consigue la emergencia de TPV2. Todos los protocolos de pruebas

fueron efectivos en todos los participantes para inducir TPV2.
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Aplicaciones practicas

Los datos obtenidos sobre la secuencia de adquisicién de las habilidades
requisitas y de las capacidades de TPV tienen importante aplicaciones practicas.
Principalmente, esta secuencia permite estructurar los procedimientos de
ensefianza desde las habilidades mas basicas que debe adquirir un nifo a las mas
complejas. De esta forma, la adquisicion progresiva de las habilidades requisitas
facilitara la induccion de capacidades mas complejas sin necesidad de ensefiarlas
de forma explicita, especialmente en aquellos ninos que carezcan de este tipo de
capacidades o habilidades.

Hemos disefiado protocolos para evaluar de forma precisa la presencia o
ausencia de capacidades de TPV, asi como de habilidades requisitas. Ademas,
hemos disefiado procedimientos de ensefianza efectivos tanto de habilidades
requisitas asi como procedimientos mas sofisticados basados en pruebas para
inducir habilidades o capacidades ausentes en el nifios. Se ha proporcionado
informacién detallada del procedimiento y criterios de cada protocolo de evaluacion
y de ensefanza, lo cual facilita la réplica de estos protocolos a otros profesionales.
en cuanto a criterios de éxito y Estos protocolos suponen herramientas valiosas

para su aplicacién en el ambito educativo y de la intervencién especializada.

Futuras lineas de investigacion

Los datos de nuestros experimentos deben ser completados con nuevas
investigaciones que permitan identificar el repertorio total de habilidades requisitas
de TPV1 para poder inducirlo de forma exitosa en nifios que carezcan de esta
capacidad. Otro objetivo serd analizar si las capacidades de TPV1 y TPV2 son
requisitas para mostrar las habilidades de teoria de la mente. Para ello deberemos
evaluar a los nifios en las capacidades de TPV y en pruebas de teoria de la mente
para comprobar las relaciones empiricas entre ambas. Actualmente, hemos iniciado

esta linea de investigaciéon y los datos mas recientes muestran que las capacidades
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de TPV1 y de TPV2 en su modalidad verbal, al menos, estan adquiridas cuando los

nifios muestran las habilidades de pensamiento falso.
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ANEXOS
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ANEXO I. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS DE LOS PARTICIPANTES EN LAS
PRUEBAS DE TPV1 Y DE LA BARRERA DEL EXPERIMENTO 1.

Tabla 1

Porcentaje de respuestas correctas en las pruebas de TPV1 y de la barrera

Del participante 38% 47% 86% 84%

De la investigadora 31% 43% 36% 46%

En la pruebas de TPV1, el 64% de las respuestas incorrectas en los ensayos
sobre la perspectiva de la investigadora consistieron en nombrar el dibujo que el
nifio estaba viendo, con pronombres personales y el 40% en la prueba con nombres
propios.

Los nifios tuvieron mas respuestas correctas en la prueba de la barrera con
nombres propios (un total de 205 respuestas correctas) que en la prueba con

pronombres personales (un total de 182 respuestas correctas).

Tabla 2

Porcentaje de respuestas correctas en los ensayos sobre la perspectiva del

participante en las pruebas de la barrera

“; Qué juguete ves tu?”

“; Qué juguete no ves t0?” 28% 42%
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ANEXO II. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS DE LOS PARTICIPANTES EN LAS
PRUEBAS DE TPV1, DE LA BARRERA Y DE LA DISCRIMINACION VER/NO
VER DEL EXPERIMENTO 3.

Tabla 1

Porcentaje de respuestas correctas en las pruebas de TPV1 y de la barrera

Del participante 38% 44% 33%
De la investigadora 31% 44% 11%

En la prueba de TPV1, el 75% de las respuestas incorrectas en los ensayos
sobre la perspectiva de la investigadora consistieron en nombrar el dibujo que el
nifio estaba viendo.

Tabla 2

Porcentaje de respuestas correctas en los ensayos sobre la perspectiva del

participante en la prueba de la barrera

“; Qué juguete ves tu?”

‘¢ Qué juguete no ves tu?” 20%

Tabla 3

Porcentaje de respuestas correctas en prueba de discriminacidon ver/no ver

con las respuestas verbales "si” y “"no”

Ensayos respuesta verbal “si”

Ensayos respuesta verbal “no” 0%
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ANEXO III. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS DE LOS PARTICIPANTES EN LAS
PRUEBAS DE TPV1, DE LA BARRERA Y DE LA DISCRIMINACION VER/ NO

VER DEL EXPERIMENTO 4.
Tabla 1

Porcentaje de respuestas correctas en las pruebas de TPV1, de la barrera,

discriminaciéon ver/no ver con las respuestas verbales "si”y "no”

22% 43%
18% 35%

En la pruebas de TPV1, el 60% de las respuestas incorrectas en los ensayos

sobre la perspectiva de la investigadora consistieron en nombrar el dibujo que el

nifio estaba viendo, con pronombres personales y el 20% en la prueba con

nombres propios.

Los participantes tuvieron mas respuestas correctas en la prueba de la

barrera con nombres propios (un total de 79 respuestas correctas) que en la

prueba con pronombres personales (un total de 70 respuestas correctas).

Tabla 2

Porcentaje de respuestas correctas en los ensayos sobre la perspectiva del

participante en las pruebas de la barrera

“; Qué juguete ves tu?”

“; Qué juguete no ves t0?” 31% 11%
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Tabla 3

Porcentaje de respuestas correctas en prueba de discriminacidon ver/no ver

con las respuestas verbales "si” y “"no”

Ensayos respuesta verbal “si” 55%

Ensayos respuesta verbal “no” 38%
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ANEXO IV. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS DE LOS PARTICIPANTES
EN LAS PRUEBAS DE HABILIDADES REQUISITAS Y DE TPV2 EVALUADAS
DEL EXPERIMENTO 6

Tabla 1

Numero total de respuestas correctas de un maximo de 30 en las

habilidades requisitas evaluadas

Tabla 2

Numero de respuestas correctas de un maximo de 60 en las pruebas de
TPV2

Tabla 3

Porcentaje de errores “egocéntricos” en los ensayos sobre la perspectiva de

la investigadora en las pruebas de TPV2
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ANEXO V. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS DE LOS PARTICIPANTES
EN LAS PRUEBAS DE TPV2 CON RESPUESTAS DE SELECCION DE FOTOS Y
DE OBJETOS DEL EXPERIMENTO 10.

Tabla 1

Numero de respuestas correctas de un maximo de 30 en las pruebas de

TPV2 con respuesta de seleccion de fotos

Tabla 2

Numero de respuestas correctas de un maximo de 30 en las pruebas de

TPV2 con respuesta de seleccién de objetos
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Tabla 3

Porcentaje de errores “egocéntricos” en los ensayos sobre la perspectiva de

la investigadora
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ANEXO VI. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS DE LOS PARTICIPANTES
EN LAS PRUEBAS DE HABILIDADES REQUISITAS Y DE TPV2 DEL
EXPERIMENTO 11.

Tabla 1

Numero total de respuestas correctas en los 15 ensayos de cada prueba de

las habilidades requisitas evaluadas

Tabla 2

Numero de respuestas correctas de un maximo de 30 en las pruebas de
TPV2

Tabla 3

Porcentaje de errores “egocéntricos” en los ensayos sobre la perspectiva de

la investigadora en las pruebas de TPV2
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