UNIVERSIDAD DE OVIEDO

Master en Espaﬁol como Lengua Extranjera (V Edicion)

AUTOR: Teresa Bellido Calduch
TUTORAS: Isabel Iglesias Casas, Maria Jesus Llorente Puerta

23 de julio de 2014






UNIVERSIDAD DE OVIEDO

Master en Espaﬁol como Lengua Extranjera (V Edicion)

AUTORA: Teresa Bellido Calduch
TUTORAS: Isabel Iglesias Casal, M? Jesus Llorente Puerta

{

TUTORA: Isabel Iglesias Casal TUTORA: Maria Jesus Llorente Puerta Teresa Bellido Calduch






AGRADECIMIENTOS

Me gustaria mostrar mi mas sincero agradecimiento a Isabel Iglesias y a Maria Jesus
Llorente por haberme dedicado tanto tiempo como he necesitado a lo largo de las Ultimas
semanas ya que sin su ayuda la realizacion de este trabajo no hubiera sido posible. Ademas,
quiero dar las gracias a mis alumnos en Accem por haberme inspirado los valores e ideas que
constituyeron los cimientos de este modesto proyecto. Por ultimo, también quiero expresar mi
gratitud hacia los comparieros y profesores del Master en Espafiol como Lengua Extranjera de la

Universidad de Oviedo por todo lo que me han aportado a lo largo del curso.






iNDICE

. INTRODUCCION.........oosmmrresruusnsssssassessssssssssssssasssssssasssssssasssssssssasssssssssssesssssssssssssasssssssassnns 9
II. LA INMIGRACION EN ESPANA........ooeveevtermnsesssesssssssmssssssssssssssssssssssssssesssssassnsssssssssesssssss 1
Il LA ENSENANZA DE LENGUAS A ADULTOS.......covvverrmmenessssssssssssssessssssssssssssssssssssssassnnees 13
3.1. La ensefianza de espafiol a inmigrantes adultos..............coournniinnnsnnsnninienens 14

IV. FACTORES AFECTIVOS EN EL APRENDIZAJE DE SEGUNDAS LENGUAS.................... 18
4.1. El choque cultural y el duelo migratorio............coomrnnnnnnnnn 18

V. HACIA UNA EDUCACION INTERCULTURAL.....vvvrummessssesssssssssssesssssassssssssssssssssassnssessss 22
5.1. El estado actual de la diversidad socio-cultural...........c.coourninrnennnsninssssnnncsnnns 22

5.2. Algunos conceptos clave en la educacion intercultural............ccovvrrerereresenccnns 23

5.3. Lainterculturalidad en el aula de idiomas............ccocounnrninnnnnnns 27

5.4. Beneficios de la diversidad y solucion a los conflictos en el aula.............cccouneee 28

VI. EDUCACION INTERCULTURAL A TRAVES DEL CUENTO EN EL AULA DE L2............... 30
6.1. ¢ Por qué trabajar CON CUBNEOS?.........ccvrererenenmnmsmssssssssssss s sssnns 30

6.1.1. Algunas desventajas de trabajar con cuentos.............ccorerenrsesescsssssssninns KY

6.2. ; COMO trabajar con CUBNLOS?........covviimrinmnssris 32



6.2.1. El paradigma PCPP..........ccoommnnnsssssssssss s 34

V. HACIA UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA LA EDUCACION INTERCULTURAL......... 36

ACHIVIAAURS......cccerrrice i —————————————— 37

7.2. Muestra de materiales para las dos primeras sesiones del taller.............cccovuune. 40

L% TR T3 T T T 40

7.2.2. SESION 2u....oeeecrerreseses s 44

VIIL CONCLUSION........revvueeneessusssssssssssesssssssssssssssssnesssssasssssssasssssssssssesssssassnsssssssssssssssssnesssses 52
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS Y FUENTES ELECTRONICAS........ccccouvmmmmeerssnsensesssasnness 54



1. INTRODUCCION

El interés por la realizacion del presente trabajo surge a partir de mi estancia de préacticas
como profesora de espafiol a personas inmigrantes en la sede de la ONG Accem? en la ciudad
de Gijon. Durante los meses de febrero y marzo de 2014 tuve a mi cargo dos grupos de
estudiantes de origenes, edades e intereses muy diversos. Dicha estancia me brind6 la
oportunidad de observar de primera mano las caracteristicas y necesidades de este tipo de

alumnos.

Los grupos de estudiantes formados por inmigrantes que nos encontramos en
asociaciones como Accem son de naturaleza muy heterogénea. Las diferencias individuales mas
destacables de cara a la planificacién docente son principalmente el nivel de estudios y de lecto-
escritura que presentan los alumnos. Por otro lado, la mayoria de sus necesidades generales
son comunes a la mayor parte del colectivo, por ejemplo, la rapidez con la que debe llevarse a
cabo el aprendizaje desde el principio con el objetivo de desarrollar una competencia
comunicativa basica que facilite lo antes posible su integracion tanto en su nueva comunidad

como en el mundo laboral.

Durante mi estancia de practicas también tuve la ocasion de observar en primera persona
lo diferente que puede llegar a ser la dinamica de estas clases comparada con la de un aula de
idiomas con estudiantes “tipo” (joven, universitario, occidental) debido a esas diferencias
individuales mencionadas en el parrafo anterior. Para que la clase se desarrollara de forma
adecuada, las tareas debian disefiarse de forma que todos los estudiantes interviniesen sin que
ninguno de ellos quedase atras. Asi, la planificacion de las sesiones resultaba al principio un

tanto complicada para alguien sin experiencia previa, como era mi caso.

1__ www.accem.es
2 Ladicotomia lengua extranjera (LE) o segunda lengua (L2) tiene como factor diferenciador el tipo de contacto que se produce
con el input (Villalba y Hernandez, 2009: 60): hablamos, pues, de lengua extranjera cuando no nos encontramos en el pais de
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Sin duda las actividades con las que los estudiantes se mostraban mas motivados eran
aquellas en las cuales se trataban aspectos culturales, constituyendo un pequefio grupo de
discusion en el cual exponiamos nuestras visiones del tema, o la forma de desarrollarse en cada
lugar del que provenian los alumnos. Observé como todos los estudiantes mostraban mucho
interés y demandaban su turno de palabra para poder intervenir. Ademas, no solo estaban
motivados para hablar sobre su propia cultura, sino también para escuchar lo que aportaban los
compafieros. Fue esta actitud percibida en mis clases lo que me animé a desarrollar este
modesto proyecto cuyo principal objetivo es mostrar una estrategia de aprovechamiento de esa
motivacion percibida en las clases para canalizarla hacia la ensefianza de espafiol en un

contexto educativo intercultural.

El presente trabajo pretende desarrollar una contextualizacion tedrica acerca de la
ensefianza de espafiol a poblacién inmigrante que se encuentre en Espafia para finalmente
disefiar una propuesta didactica en la cual se traten contenidos culturales a través de los cuentos
populares, y que se llevard a cabo mediante una perspectiva de tolerancia e integracion en la
cual nuestros alumnos puedan conocer, comprender y respetar las diferentes formas de vivir que

coexisten tanto dentro del aula como en la vida cotidiana.

El cuerpo del trabajo consta de seis epigrafes que podemos dividir en dos partes: una de
naturaleza mas teérica y otra practica. La primera parte, de naturaleza mas teérica, esta
compuesta por cinco epigrafes: el primero, sobre el tema de la inmigracidn en el Estado Espafiol
actualmente; el segundo, acerca de la ensefianza de lenguas a adultos inmigrantes; en el tercero
se tratan una serie de factores afectivos que tienen influencia sobre la ensefianza de segundas
lenguas; en el cuarto se explica el concepto de educacion intercultural; en el quinto se plantea el
uso que podemos dar a la literatura, dentro de los pardmetros de la educacion intercultural, para
utilizarla en el aula de L2. La segunda parte contiene los dos Ultimos epigrafes: el disefio de la

propuesta y una muestra de los materiales que finalmente podriamos introducir en el aula.
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2. LA INMIGRACION EN ESPANA

En los albores del siglo XXI, Espafia se convirti6 en un destino atractivo para extranjeros
que decidieron emigrar de sus paises en busca de un futuro mejor. Su nivel de desarrollo
humano, su elevada esperanza de vida, sus sistemas sanitario y educativo universales y el
apogeo econdmico fueron algunas de las razones que empujaron a un gran numero de personas
a elegir Espafia como destino migratorio. No obstante, la poblacion extranjera ha descendido a lo
largo de los ultimos afios como consecuencia de la gran crisis economica que viene sufriendo el

pais desde el afio 2008.

Aun asi, a fecha de 30 de junio de 2013, segun datos procedentes del Observatorio
Permanente de la Inmigracion en Espafia residen 5,5 millones de extranjeros que disponen de
Certificado de Registro o Tarjeta de Residencia, siendo de un 3,19% el aumento respecto a la
misma fecha del afio anterior. Mas de la mitad de esta poblacidn extranjera procede unicamente
de cinco paises: Rumania, Marruecos, Ecuador, Colombia y Reino Unido. EI mayor porcentaje
de inmigrantes lo encontramos en Catalufia y la Comunidad de Madrid, que reunen al 40% de la
poblacidn, seguidas de Andalucia y la Comunidad Valenciana, que superan los 700 000 cada
una. La poblacion extranjera en cada una de las comunidades restantes no supera las 300 000

personas.

La poblacion que posee Tarjeta de Residencia o Certificado de Registro puede clasificarse
en dos grandes grupos segun su origen: los que pertenecen al Régimen Comunitario (nacionales
de Estados miembros de la Unién Europea y sus familiares) y aquellos que se encuentran en

Régimen General (nacionales de terceros paises).

La poblacion extranjera que se encuentran en Régimen Comunitario esta formada por el

49% del total (2,7 millones de personas). El grupo mas numeroso dentro de esta poblacion es el
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procedente de Rumania, que constituye el 34% de los comunitarios, seguido por Reino Unido

(9,44%) e ltalia (7,34%). La inmensa mayoria se encuentra en edad laboral (83%).

Los extranjeros que se encuentran en Régimen General suponen el 50,8% del total (2'8
millones de personas). El grupo mas numeroso lo conforman los marroquies, que constituyen el
30% de este grupo, seguidos por los ecuatorianos (12%) y los colombianos (7,7%). Barcelona y
Madrid son las ciudades que acogen a mas inmigrantes en Régimen General (més de 500 000

cada una). El 80% de esta poblacion se encuentra en edad laboral.

A la luz de los datos expuestos, podemos concluir que la poblacién extranjera en Espafia
sigue siendo muy numerosa pese a la situacion econémica y que aunque ya no aumente al
mismo ritmo que anteriormente, nada hace suponer que tengamos que dejar a un lado las
medidas oportunas de integracion y educacidn que hasta ahora se han venido llevando a cabo,
ni tampoco los proyectos que busquen una mejora de dichos protocolos. Y asi lo anuncia el Plan

Estratégico de Ciudadania e Integracion (Ministerio de Trabajo e Integracion, 2011: 31):

La historia continia y la cuestion migratoria sigue siendo un reto que reclama
responsabilidad conjunta, respeto y beneficio mutuo, tareas compartidas entre inmigrantes
y espafioles y apoyos desde los planes de integracion y de ciudadania en el &mbito local,
autondmico y estatal.

El mismo Plan (2011: 152) habla de la situacion lingiiistica en el Area de Educacion:

Una de las cuestiones detectadas en el proceso de reflexion colectiva llevado a cabo ha
sido la falta de integracion de la poblacion inmigrante debido al desconocimiento de la
lengua vehicular.

Aunque la parte del documento en la que se encuentra la cita esté dedicada a la poblacion
en edad escolar, es evidente que la situacion descrita es extrapolable a adultos que buscan su
insercion en el mercado laboral y su integracion en la sociedad. De modo que para ellos también
deben existir posibilidades de aprendizaje del idioma, ya que de ello depende que puedan tener
acceso al trabajo, a los servicios publicos, a la cultura y, en general, a la vida en igualdad de

condiciones con el resto de la poblacion.
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3. LA ENSENANZA DE LENGUAS A ADULTOS

Antes de entrar en el campo de la ensefianza de lenguas a adultos, es conveniente revisar
algunos aspectos relevantes de la adquisicion de lenguas desde la neurolinguistica. Que el
cerebro humano posee areas destinadas al desarrollo del lenguaje y que cualquier individuo
puede desarrollar cualquier lengua como materna, es un hecho constatable. Sin embargo, es
fundamental que el profesorado de lenguas extranjeras tenga en cuenta el factor edad, ya que no
debemos tener las mismas expectativas de éxito al ensefiar una lengua extranjera a nifios, a

adolescentes o0 a adultos. Veamos por qué.

Diversos estudios realizados a lo largo de la segunda mitad del siglo pasado nos sugieren
que a partir de cierta edad la capacidad del cerebro humano para la adquisiciéon del lenguaje se
ve notablemente afectada. Todo empez6 con el hallazgo de seres humanos que no tuvieron
contacto con miembros de su especie durante la infancia y a los que después les resultd
imposible desarrollar el lenguaje de forma normal. El caso mas famoso es el de Genie (Curtiss,
1977 en Kersten y Earles, 2001: 250), una nifia que fue hallada a los 13 afios en una habitacion
de la casa de sus padres en California. Genie habia permanecido alli desde los pocos meses de
vida, habiendo sido privada de cualquier tipo de socializacion, y nunca consiguié un dominio

nativo del inglés.

Casos como el de Genie hicieron que los cientificos se preguntasen si habria algun tipo de
limite en lo que a edad se refiere para aprender una lengua correctamente, y comenzaron a
realizar investigaciones que ilustrasen esta cuestion. Elissa L. Newport (1990 en Kersten y
Earles, 2001:251) comprobd que las personas sordas que aprendian la lengua de signos

americana a una edad mas temprana desarrollaban una mejor competencia en ciertos aspectos,
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tales como la morfologia verbal. Este y otros estudios comenzaron a arrojar luz sobre la cuestion

de la existencia del denominado “periodo critico” de la adquisicion del lenguaje humano.

Otro de los estudios interesantes fue el que realizaron Jacqueline S. Johnson y Elissa L.
Newport (1989 en Kersten y Earles, 2001: 252), en el cual se analizé la influencia de ciertas
variables sobre el aprendizaje de una segunda lengua, siendo una de ellas la edad de los
sujetos. Para ello, realizaron un experimento de juicios de gramaticalidad en lengua inglesa con
una muestra compuesta por sujetos de origen chino o coreano de edades comprendidas entre
los 3y los 39 afios y que hubieran vivido al menos 3 afios en los EEUU. Los resultados del
estudio revelaron que entre la edad de llegada a EEUU y el nivel de inglés de los sujetos existia
una correlacion, es decir, que cuanto mas jévenes habian llegado los sujetos al pais, mejor era
su nivel de inglés. Las autoras profundizaron mas en esta correlacion y descubrieron que
aquellos que llegaron a los EEUU antes de cumplir siete afios habian adquirido una competencia
en inglés igualable a la de un nativo y que a partir de esa edad, hasta llegar a la pubertad, se
producia un declive gradual en la competencia en lengua extranjera. Después de la pubertad, la
gradualidad en el declive desaparecia, haciendo visibles diferencias individuales que no tenian

lugar en los grupos mas jovenes.

Este cambio cognitivo, conocido como fin del periodo critico, es el causante de que
muchos adultos encuentren dificultades en el momento que deciden aprender una nueva lengua.
La frustracion y la desmotivacién que surgen de la sensaciéon de que no se avanza es lo que
hace que busquemos un modelo adecuado para la ensefianza de lenguas a personas adultas.
Sin embargo, ninguno de esos métodos resulta totalmente infalible por cuestiones cognitivas,
pero si puede haber alguno que resulte mas adecuado de acuerdo con lo que sabemos tanto de

la mente humana como de nuestros alumnos.

3.1. La enseiianza de espafol a inmigrantes adultos

El hecho de que exista una preparacion especifica para el profesorado y un catalogo de
materiales pensados para la ensefianza de espafiol a personas inmigrantes nos hace presuponer
la existencia de una serie particularidades que diferencian la ensefianza de espafiol a este
colectivo de la ensefianza de espafiol a adultos en general. Pero jcuales son realmente esas
diferencias? ¢Cuales son exactamente las caracteristicas inherentes de los inmigrantes que

hacen que la ensefianza de lenguas a estos grupos tenga ciertas especificidades?
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Félix Villalba y Maite Hernandez (2009:58) sefialan que es frecuente encontrar visiones de
la ensefianza de lenguas a inmigrantes en las cuales se atribuye una serie de peculiaridades a
este fendmeno tales como el no ser nativo de la cultura occidental, o no ser universitario de clase
media, 0 no ser un ejecutivo. Aunque dichas caracteristicas suelen, en cierto modo, cumplirse,
no dejan de estar construidas a partir de una serie de asunciones erroneas que se basan en

estereotipos, de los cuales destacan tres.

En primer lugar, se piensa en el inmigrante como un individuo repleto de carencias
respecto a formacion, trabajo y vivienda. En lo que a educacion se refiere, se desarrolla, ademas,
lo que los autores denominan un primer nivel de discriminacion en cuanto a procedencia, es
decir, se espera mas progreso de alguien que proviene de Europa del Este que de un
subsahariano, con todo lo que ello implica respecto a planificacién de objetivos y actividades. Sin
embargo, se ha podido observar que la influencia del estatus econémico sobre el éxito en el aula
de idiomas no parece tener mucha relevancia (Larsem-Freeman y Long, en Villalba y Hernandez,
2009:59), a diferencia de otras variables como el tiempo transcurrido desde la llegada o el
contacto con la poblacidn nativa (Fennelly y Palasz, 2003; Chiswick y Repetto, 2000: en Villalba y
Hernandez, 2009: 59).

El segundo de los estereotipos que mencionan Félix Villalba y Maite Hernandez (2009:59)
es aquel que consiste en atribuir dificultades en el aprendizaje de una lengua al hecho de
pertenecer a una cultura distinta y por ello contar con diferentes referentes y valores culturales en
comun. Frente a esto, los autores sefialan que resulta arriesgado afirmar que existan referentes
culturales compartidos por toda una comunidad de habla y, por consiguiente, cuestiona la utilidad

de los mismos en el aula de idiomas.

En tercer y ultimo lugar, Félix Villalba y Maite Hernandez (2009:60) sefialan que existe la
creencia de que el proceso de aprendizaje tiene lugar de forma distinta en inmigrantes,
generalizando a todo el colectivo una serie de problemas que solo se dan en ciertos casos, como
son la falta de autonomia o de habitos de estudio. Lo cierto es que el proceso de aprendizaje es
el mismo que se produce en el caso de cualquier otro adulto. La diferencia recae en la forma de
presentacion del input: ordenado y secuencial cuando hablamos de lengua extranjera y arbitrario

y espontaneo cuando nos referimos a una segunda lenguaZ.

2 Ladicotomia lengua extranjera (LE) o segunda lengua (L2) tiene como factor diferenciador el tipo de contacto que se produce
con el input (Villalba y Hernandez, 2009: 60): hablamos, pues, de lengua extranjera cuando no nos encontramos en el pais de
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Estos topicos transmiten la idea de que los inmigrantes son definidos unicamente por sus
carencias, dejando a un lado la riqueza cultural que pueden aportar y limitando su formacion
linglistica a aspectos basicos, alegando que no necesitan mayor progreso. Ademas, en muchos
casos la ensefianza de espafiol a inmigrantes se contempla como algo novedoso, de modo que
no se tiene en cuenta el trabajo que se ha ido realizando a lo largo de los afios y predomina la
idea de que hay que empezar “desde cero”, con los inconvenientes que esto conlleva respecto a
anticipacion y resolucion de problemas (Villalba y Hernandez, 2007: 82). Nada maés lejos de la
realidad, ya que afio tras afio vemos como el volumen de publicaciones, plataformas y

profesionalizacion de la ensefianza de espafiol como L2 sigue aumentando.

Volviendo a la pregunta que nos haciamos al principio de este apartado, ¢cuales serian
las caracteristicas verdaderamente relevantes de las aulas de espafiol como L2? Siguiendo con
la propuesta de Félix Villalba y Maite Hernandez (2009: 61), la principal diferencia es el contexto
de inmersién linguistica en el cual se desarrolla el aprendizaje de la lengua. El contacto directo
con la comunidad de habla puede ser muy beneficioso, aunque también da pie a que aparezcan
ciertas situaciones poco favorables al aprendizaje, como problemas en la presentacion y
secuenciacion del input y ausencia de oportunidades para desarrollar correctamente las

destrezas linguisticas.

Ademas de los problemas relacionados con el contexto, también son relevantes variables
individuales tales como nivel de lectoescritura y nivel de estudios. Félix Villalba y Maite
Hernéndez (2009: 61) advierten que la medida en la que estos factores afecten al aprendizaje
depende de la preparacion del profesor, ya que el éxito del alumno dependera de la adecuacion
del programa y de los materiales que se utilicen. Aunque la heterogeneidad académica es
frecuente en la educacion para adultos, es cierto que no es frecuente encontrar materiales

adaptados para trabajar con alumnos que posean diferentes niveles de lectoescritura.

Como norma general, los materiales de espafiol como L2 deben estar constituidos por
tareas que giren en torno a la integracion inmediata del grupo de estudiantes al cual van
dirigidos. Esto es, deben ser absolutamente funcionales. Hablamos, evidentemente, de un
enfoque comunicativo, en el que las nociones y las funciones sean las protagonistas. Utilizar los
materiales que se disefian para los estudiantes de LE es, en la mayor parte de las ocasiones,

completamente inviable dado que se tratan temas que distan mucho de las necesidades y los

habla de dicha lengua, y de lengua segunda cuando nos hallamos en situacion de inmersién lingtistica.
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intereses de la poblacion inmigrante. Félix Villalba y Maite Herndndez (2003: 134) ilustran bien el

porqué a través de cuatro razones:

a) Se tratan temas y situaciones ajenos a la realidad de los inmigrantes (hotel,

universidad, turismo, restaurante, fiesta...).

b) Aparecen referentes culturales que tan solo son significativos para algunos

occidentales europeos.

c) Los materiales estan dirigidos a personas con formacion y clase media, excluyendo

a los que pertenecen a estratos socialmente mas bajos y a poblacion sin alfabetizar.

d) Las actividades y técnicas de aprendizaje que se plantean pueden no ser conocidas

por el alumnado inmigrante.

Revisadas las caracteristicas principales del aula de espafiol a inmigrantes, ¢qué tipo de
medidas debemos tener en cuenta antes de disefiar un programa para este tipo de ensefianza?
En primer lugar, deberiamos agrupar a los estudiantes segun su dominio del espafiol y sus
destrezas de lectoescritura. Nuestro disefio de programacion ha de ser convencional y debe
satisfacer las necesidades especificas de nuestros alumnos, a través de cursos de
alfabetizacion, con fines laborales, etc. Siempre se debe tener presente que cualquier rasgo
especifico de nuestra programacion debe estar enfocado a la ensefianza de una L2, y no a

‘inmigrantes” (Villalba y Hernandez, 2009: 61).
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4. FACTORES AFECTIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LAS SEGUNDAS LENGUAS

Hace mas de medio siglo que se comenz6 a investigar la influencia de una serie de
factores psicologicos sobre el aprendizaje de segundas lenguas que, a diferencia de variables
individuales como la inteligencia, estaban mas relacionados con el contexto de aprendizaje.
Hablamos principalmente de las actitudes y la motivacion. Anne-Marie Masgoret y Robert
Gardner realizaron en 2003 una investigacion en la cual llevaron a cabo una revision critica de la
literatura existente respecto a la relacion que guardan las actitudes y la motivaciéon con el
aprendizaje de segundas lenguas. Dicho estudio concluye que la motivacion es especialmente
relevante de cara al éxito en el aprendizaje de idiomas, y advertian de una mayor influencia de la
motivacién integradora, frente a la instrumental® (Masgoret y Gardner, 2003: 201). De este modo,
podemos decir que aquellos estudiantes que se muestren interesados en su propia integracion
en la cultura de acogida tendran mejor prondstico en lo que se refiere al aprendizaje de la
lengua. Esta idea nos deberia llevar, pues, a introducir y fomentar los aspectos culturales en el
aula para aumentar la motivacion de nuestros estudiantes y, por consiguiente, mejorar su

competencia en la segunda lengua.

4.1 El choque cultural y el duelo migratorio

Al caracterizar el aprendizaje de segundas lenguas, el plano afectivo cobra un significado
mas complejo debido a que hablamos de personas acogidas por una cultura ajena, extrafia, que
se encuentra distante tanto fisica como emocionalmente de la nativa. Por consiguiente, no
podemos detenernos en la motivacion per se, sino que es necesario ir mas alla. Sin olvidar que

la migracion en si es una manera de buscar mejoras en la calidad de vida de aquellos que la

3 La motivacion integradora es aquella que busca el entendimiento con la comunidad de acogida, especialmente en cuestiones
culturales, frente a la instrumental, movida por el interés econémico.
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llevan a cabo es cierto que, unida a otros factores de riesgo como estar en situacién de
vulnerabilidad o encontrarse en un ambiente de acogida hostil, puede ocasionar elevados niveles
de ansiedad que tendran su reflejo en la vida cotidiana del inmigrante (Achotegui, 2009: 163). El
ciudadano extranjero debe hacer frente a una serie de obstaculos emocionales durante su
camino hacia una integracion satisfactoria en la cultura de acogida. Dos de los més relevantes
son el choque cultural y el duelo migratorio. Aunque estén mas relacionados con la psiquiatria o
el trabajo social, creemos que es fundamental que el docente sea consciente de dichos factores

para ser capaz de identificarlos y actuar consecuentemente.

Tal y como lo describe Isabel Iglesias citando a Kalervo Oberg (1960, en Iglesias, 2010:
179) el choque cultural se manifiesta a través de una serie de sintomas que presentan los

afectados a la hora de establecer el encuentro intercultural:

> Tension y ansiedad, que surgen del esfuerzo realizado en el acto comunicativo en

un contexto intercultural.

> Los hablantes sienten miedo al rechazo a raiz de la tensién que provocan esas

dudas surgidas a la hora de comunicarse.

> La confusion y la desorientacidn pueden aparecer como consecuencia de que el

acto comunicativo se desarrolle de forma diferente a la que uno espera.

» Los hablantes se sienten inundados por una sensacion de pérdida de quienes hasta

ahora formaban parte de su vida: familiares, amigos, etc.

» El descubrimiento de nuevas maneras de hacer las cosas, diferentes a las propias,
provoca un sentimiento de sorpresa que puede desembocar en emociones

negativas tales como al ansiedad.

» Aumenta el sentimiento de impotencia ante los obstaculos que les impiden actuar

de la misma forma que los autdctonos.

Junto con el choque cultural, también es conveniente caracterizar el denominado duelo
migratorio. Joseba Achotegui (2009: 164) define de forma completa y concisa sus caracteristicas,

diferenciandolo de otros tipos de duelo:
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1. Se trata de un duelo parcial, puesto que lo afiorado (pais de origen, cultura,

vinculos) no se ha perdido.

2. Es un duelo recurrente, ya que puede verse reavivado por viajes, llamadas o

noticias que llegan del lugar de origen.

3. Esté vinculado a aspectos infantiles, es decir, la adaptacion a la cultura de acogida

se ve dificultada por lo que se ha vivido durante la infancia.

4. Tiene multiples dimensiones, ya que los cambios se producen en todos los aspectos
de la vida de la persona. Joseba Achotegui (1999, en Achotegui 2009: 164) describe
hasta siete duelos: la familia y los amigos, la lengua, la cultura, la tierra, el estatus

social, el contacto con el grupo étnico y el riesgo para la integridad fisica.

5. Afecta a la identidad* de la persona: por un lado, puede ayudar a abrir la mente,

aunque por otro, puede significar una desestructuracion psicolégica.

6. Conlleva una regresion psicoldgica a actitudes mas infantiles como la sumisién, la
sobrevaloracion de los lideres y la queja ante las figuras de autoridad, las

situaciones de peligro, la frustracion y el dolor.
7. Tiene lugar en una serie de etapas (Bowly, 1985, en Achotegui, 2009:165):
» Negacion a aceptar la nueva realidad.
» Resistencia a la adaptacion.
» Aceptacion de la nueva situacion.

» Reconciliacién afectiva con aspectos positivos y

negativos del pais de origen y el de acogida.

8. En la elaboracion del duelo se desarrollan defensas psicolégicas y errores de
procesamiento de la informacién: distorsionar la realidad la hace menos frustrante,

pero obstaculiza la adaptacion.

4 Entendemos por identidad «el conjunto de autorrepresentaciones que hacen que el sujeto se sienta, por un lado, como
semejante y perteneciente a determinadas comunidades que comparten ciertos valores o ideas y, por otro lado, diferente y no
perteneciente a otras» (Achotegui, 2002, citado en Achotegui, 2009:165).
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9. El duelo produce sentimientos ambivalentes tanto hacia el pais de origen como
hacia el de acogida: amor por las personas afioradas y por los nuevos vinculos
establecidos y también odio hacia la antigua situacion y el esfuerzo requerido en la

nueva.

10.La migracion es un fenomeno social y, por lo tanto, el duelo no solo afecta al
individuo desplazado sino al conjunto de la sociedad autéctona y a la del pais de

origen.

11.Un potencial regreso al lugar de origen supondria una nueva migracion, con todas

sus consecuencias adaptativas.

12.El duelo migratorio puede perdurar en las generaciones sucesivas en caso que los

descendientes no adquieran los mismos derechos que cualquier ciudadano.

A modo de sintesis, podemos decir que el plano afectivo es uno de los pilares sobre los
cuales se construye la ensefianza de una lengua. Una de las variables emocionales por las que
mas debemos preocuparnos es la motivacion, y en especial de su subcomponente integrador,
creador del interés que puedan mostrar nuestros estudiantes por establecer vinculos con la
cultura de acogida. De este modo, tratar aspectos culturales en el aula de idiomas con la
intencion de fomentar la integracion conducira a una mayor motivacion del estudiante y, por
consiguiente, a mejores resultados en el aula. Sin embargo, debemos también considerar dos
fendmenos que pueden afectar personas inmigrantes a nivel emocional hasta el punto de
impedirles el progreso linguistico y la integracion: el choque cultural y el duelo migratorio.
Conocer estos factores supone también la creacion de empatia y de comprension por parte del
profesorado, procedimiento necesario a la hora de desarrollar nuestra labor como docentes
desde una perspectiva intercultural, cuyos fundamentos y procedimientos se exponen a

continuacion.
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5. HACIA UNA EDUCACION INTERCULTURAL

Tal y como se ha mencionado anteriormente, el presente trabajo tiene como objetivo
exponer de manera eficaz como podemos disefiar sesiones de L2 aplicando el enfoque
intercultural. Para ello, no solo vamos a centrarnos en los contenidos que se trataran en nuestras
sesiones, sino que también es conveniente conocer cual es el tratamiento de la diversidad que
se da fuera de las aulas y cuales son los principales factores que amenazan una convivencia
pacifica de diversas culturas para poder prevenirlos y combatirlos con mayor eficacia. Ademas, el
profesor de L2 debe ser consciente y tener bien interiorizados los conceptos que a continuacion
se van a ftratar, no solo para identificar y contribuir a la desaparicion de conductas
discriminatorias, sino también para cuestionarse a si mismo realizando un juicio critico de
conciencia. Que esto se cumpla es fundamental para que se culminen los objetivos de la
educacion intercultural. Ademas, el alumnado inmigrante también debe saber identificar estas
conductas para poder tomar medidas contra ellas y ser capaz de defenderse de una forma lo
mas legitima posible sin adoptar posturas de sumisién ante otra cultura que se presenta como

hegemonica.
5.1 El estado actual de la diversidad socio-cultural

Aunque hayamos comenzado nuestro trabajo hablando de las cifras vinculadas a la
inmigracion, la realidad social que se crea en torno a la diversidad va mucho mas alla. Nos
encontramos, como también hemos mencionado, con el contacto entre culturas, entre diferentes
maneras de vivir. Cada vez es mas comun pasear por cualquier ciudad y percibir una serie de
cambios que hace tres décadas eran inimaginables: diferentes lugares de culto, formas de
vestirse, de peinarse, de hablar, de relacionarse; tiendas de productos importados de

Latinoamérica, de Europa del Este, de Africa o de Asia; incluso el surgimiento de deportes que
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eran practicamente desconocidos, como el cricket, muy popular entre los ciudadanos indios y
pakistanies por la influencia colonial de Reino Unido en sus paises. En efecto, la inmigracion es
un fendmeno social que tiene repercusiones en todo el conjunto de la comunidad en la que se
produce (incluyendo la sociedad de la que se emigra, no lo olvidemos). En este sentido, cabe

hacerse la gran pregunta: ; Cémo reaccionamos los no-inmigrantes ante dichos cambios?

La mayor parte de la sociedad de acogida suele mostrar un comportamiento de aparente
tolerancia hacia la diversidad cultural que aporta la inmigracion. Vemos como, de vez en cuando,
los medios de comunicacion se hacen eco de altercados de naturaleza racista, como agresiones
en transportes publicos, y que se atribuyen a grupos minoritarios extremistas. Lo cierto es que
autores como Manuel Delgado (1998:167) advierten de la peligrosidad de calificar este tipo de
incidentes como “actos aislados” ya que buscan «exculpar a los gobiernos, las instituciones, las
mayorias sociales y a los mismos medios de comunicacion de toda responsabilidad». Y es que
no solo es racista la violencia fisica. Las leyes que etiquetan como ilegales a algunas personas
por su condicion de extranjeros, los centros escolares que no permiten el uso del velo islamico,
las comunidades de vecinos que no ven con buenos o0jos que se alquilen pisos a extranjeros en
su edificio, los ayuntamientos que no aceptan la construccién de mezquitas con todas sus
particularidades arquitectonicas, o los medios que se hacen eco de los sucesos dando prioridad
a la nacionalidad de los afectados también son formas de racismo. Asi, la experiencia nos dice
que hay un sector importante de la poblacion nativa que se muestra afectado por lo que ellos
entienden como una intrusion de lo ajeno en lo que tradicionalmente ha existido. Se critican,
pues, estas nuevas formas de culto, de vestimenta, de apariencia, etc. Todo ello se debe en gran
parte a la falta de interés por lo diferente y a la obsesion por la homogeneidad cultural. La
solucion a este grave problema social consiste en la implementacion de una educacion
intercultural real en todos los niveles educativos que debe ir dirigida al conjunto de la sociedad,

es decir, no solo al discriminador sino también al discriminado.

5.2 Algunos conceptos clave en la educacion intercultural

Es inevitable que el planteamiento de una educacion intercultural pase por preguntarse en
qué consisten una serie de fendémenos que resultan fundamentales en el éxito de una posible

propuesta didactica dentro de dichos parametros.

En primer lugar, es razonable pararse a reflexionar sobre la dicotomia interculturalidad —

multiculturalidad. Se trata de dos términos que, pese a que comparten su lexema, no debemos
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confundir. Es, pues, necesario advertir sobre ciertos matices: mientras que la multiculturalidad se

refiere simplemente al fendmeno de coexistencia de culturas, la interculturalidad se basa en el

esfuerzo por que exista un dialogo constructivo de convivencia entre esas diferentes culturas que

comparten un espacio vital (Giménez Romero, 2004 en Nikleva, 2009: 30). Para que esta forma

constructiva de interrelacion se produzca con éxito, Dimitrinka Nikleva habla, ademas, del papel

desempefiado por la competencia afectiva, la cual define como la capacidad de sensibilizarse de

manera positiva al entrar en contacto con culturas ajenas a la propia (Vila Bafios, 2007 en

Nikleva 2009: 31). A su vez, la competencia afectiva se encuentra constituida por cuatro
subcomponentes (Vila Bafios, 2007 en Nikleva, 2009: 31):

a)

b)

c)

Motivacion para la comunicacion intercultural. Es necesario inculcar y fomentar a los
estudiantes el interés por los referentes culturales ajenos para asi poder reflexionar
sobre la identidad propia. Es probable que este sea el subcomponente con mayor

importancia en la comunicacion intercultural.

Empatia. Debemos promover la capacidad de ponernos en el lugar de otras
personas, de intentar sentir lo que otros pueden sentir, y sobre ello desarrollar la

comunicacion.

Actitud de no juzgar. Es necesario que eliminemos el condicionamiento cultural de

nuestros juicios y que seamos capaces de reconocer y de comprender la diversidad.

Control de la ansiedad. como hemos explicado en el apartado 4.1, es posible que el
encuentro entre culturas extremadas produzca una situacion de ansiedad o choque
cultural. Es preciso controlar dicho estado para poder fomentar la tolerancia y

aceptacion de esas diferencias.

Pero los conceptos clave no acaban aqui. Hemos hablado de tolerancia, una de las

mayores aspiraciones de la educacion intercultural. ; Qué es exactamente la tolerancia? Aunque

algo resumida, es altamente recomendable acercarnos a la definicion dada por la UNESCO
(1995 en Accem, ed., 2013: 53):

La tolerancia consiste en el respeto, la aceptacion y el aprecio de la rica diversidad

de las culturas en nuestro mundo, de nuestras formas de expresion y medios de ser
humanos. (...) No solo es un deber moral, sino ademas una exigencia politica y juridica. La
tolerancia (...) contribuye a sustituir la cultura de guerra por la cultura de paz. (...)
Tolerancia no es lo mismo que concesién, condescendencia o indulgencia. (...) Es una
actitud activa de reconocimiento de los derechos humanos universales y las libertades
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fundamentales de los demés. (...) La tolerancia han de practicarla los individuos, los grupos
y los Estados. Es una responsabilidad que sustenta los derechos humanos, el pluralismo
(cultural), la democracia y el Estado de derecho. (...) Practicar la tolerancia no significa
tolerar la injusticia social ni renunciar a las convicciones personales o atemperarlas. (...)
Significa aceptar el hecho de que los seres humanos, naturalmente caracterizados por la
diversidad de su aspecto, su situacién, su forma de expresarse, su comportamiento y sus
valores, tienen derecho a vivir en paz y a ser como son.

Otro de los objetivos principales de la corriente intercultural es que se produzca, ademas
de didlogo y entendimiento, una integracion en la sociedad de todas y cada una de las culturas
que la componen. Manuel Delgado afirma que la sociedad debe ser homogénea en términos de
ciudadania, es decir, que ninguna de las identidades culturales presentes en la sociedad debe
poseer derechos por encima del resto (1998: 138). Asi, la heterogeneidad cultural no debe
impedir que los ciudadanos vivan en condiciones de igualdad y de satisfaccién de sus

necesidades fundamentales (Delgado, 1998: 115).

Para considerar que la definicion de integracion estd completa, es conveniente que
también la diferenciemos con otro término que describe un tipo de comportamiento distinto y que
suele dar pie a confusiones conceptuales: la asimilacion. Para ilustrar este concepto podemos
recurrir a un caso practico: la prohibicion del velo islamico en Francia, que ademas ha llegado a
una serie de centros publicos en Espafia alegando que, dada la laicidad de los centros, las
jovenes que lo usan “no se integran”. Hemos explicado el significado de integracion, y desde
luego no se puede decir de ningin modo que estas medidas estén disefiadas de acuerdo con
ello. La homogeneidad cultural, como hemos reflejado en el parrafo anterior, nada tiene que ver
con la integracién, en todo caso es una forma de violar sus principios. Este tipo de actitudes

corresponden a manifestaciones de lo que se conoce como asimilacion cultural.

Otra de las actitudes que se pueden llegar a camuflar como una forma de tolerancia
cuando no lo son es la del etnocentrismo. Decimos que cuando una persona juzga otras culturas
mediante los parametros que le proporciona la propia, manifiesta un comportamiento
etnocéntrico. Es una forma de parcialidad cultural. La confusion con la actitud tolerante viene
porque algunas veces el comportamiento etnocéntrico conlleva una suerte de aceptacion de otra
cultura. Sin embargo, esta aceptacién no cumple con los requisitos que la UNESCO exige para
calificar una actitud como folerante. No se trata del criterio “algunas si, otras no”. Nuestra
capacidad de aceptar otras culturas debe ir méas alla del juicio como practicantes de una propia.

Es necesario que dejemos de lado durante un instante nuestros valores culturales y que nos
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centremos en los universales, en el respeto por la identidad y la integridad de todos los seres

humanos. Sera entonces cuando hayamos superado el etnocentrismo.

Finalmente, es conveniente mencionar también lo que para autores como Manuel Delgado

son las tres formas de discriminacion mas habituales. Es importante que sepamos reconocer

estos comportamientos, incluso en uno mismo, para poder combatirlos de raiz y superarlos con

éxito:

a)

En primer lugar, estan los prejuicios, que constituyen la base de la exclusidén. Son
las atribuciones de caracteristicas negativas a una comunidad determinada, sin que

estas se basen en la experiencia real de contacto con ella (Delgado 1998: 146).

El segundo lugar lo ocupa la xenofobia. Se trata de un tipo de comportamiento que
consiste en la persecucion o discriminacién de personas por razones de origen, de
pertenencia a un pais o comunidad distintos a los propios. La actitud xen6foba no
solo se manifiesta en los ciudadanos, sino que también la presentan algunas
Administraciones. Como ejemplo de xenofobia burocratica podemos poner las
deportaciones de ciudadanos por el mero hecho de ser extranjeros. Existe también,
como forma elaborada de la xenofobia, el racismo cultural. Desechadas las
discriminaciones basadas en rasgos genéticos, este tipo de racismo pasa a
considerar que algunos comportamientos, no necesariamente negativos, forman
parte indiscutible de la idiosincrasia de una comunidad cultural concreta, habilitando
que se formen jerarquias culturales dentro de una comunidad y destruyendo asi
toda posibilidad de igualdad (Delgado 1998: 161).

El tercer componente principal de las actitudes de discriminacion es la
estigmatizacion (Delgado 1998: 171), que se da cuando se culpa de ser una
amenaza para la sociedad a una comunidad minoritaria. De nuevo nos hallamos
frente a un tipo de actitud que pueden presentar las instituciones, y no solo el
ciudadano a pie. Las consecuencias de la estigmatizacion pueden ser muy serias,
ya que van desde la marginacion o la segregacion a la eliminacion fisica del grupo

perseguido.

A modo de recapitulacion, podemos decir que lo que se busca con la educacion

intercultural es la armonia en la convivencia de culturas diferentes. Dicha armonia debe estar
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regida por el respeto, la aceptacion y la apreciaciéon de todos los que componen una sociedad
multicultural. Todo ello se construye a través de la puesta en practica de diferentes estrategias
afectivas como empatizar con el otro, evitar juzgar lo que de antemano no conocemos y
cuestionar lo que si conocemos, es decir, a nosotros mismos. Solo asi conseguiremos que todos
los ciudadanos seamos iguales y a la vez diferentes, que tengamos los mismos derechos
mientras que se respetan formas diferentes de desarrollo individual y colectivo. Por otro lado,
existen amenazas de las cuales debemos ser conscientes, como las falsas formas de tolerancia
que suponen el etnocentrismo y la asimilacion y también algunas formas de discriminacion contra

las cuales es fundamental luchar, tales como los prejuicios, la xenofobia o la estigmatizacion.

5.3 Lainterculturalidad en el aula de idiomas

El principal objetivo de una educacion intercultural seria la aplicacion de los principios
descritos en la seccién anterior al tratamiento de los contenidos presentados en el aula para asi
poder convertir a nuestros alumnos en hablantes interculturales. Pero ;qué entendemos por
hablantes interculturales? Como explican Michael Byram y Michael Fleming (2001: 13), se trata
de estudiantes de idiomas que perciben y entienden la variacion social y cultural que aportan los
hablantes de otras lenguas, estableciendo vinculos entre todas ellas, incluidas las propias. A esto
afiaden que, ademas, se deben desarrollar actitudes positivas hacia todos esos rasgos socio-
culturales diferentes que entran en contacto en el aula. Los autores también sugieren que el
acercamiento a los contenidos en la educacion intercultural se lleve a cabo de la siguiente forma
(2001: 14):

* Integrando el aprendizaje linguistico y cultural para poder facilitar la comunicacion y

la interaccion.

* Comparando a los demas con uno mismo de manera que se estimule la
recapacitacion y el cuestionamiento critico de las culturas presentes en la clase: la

propia, la de acogida, y el resto.

El papel del profesor se centra, ademas de plantear sus propias lineas de trabajo, en
controlar y combatir las actitudes que vayan en contra de una visidn intercultural de la sociedad,
desde las etnocéntricas a las xendfobas. Aurelio Rios, Dolores Garcia y Pilar Garcia (2007: 4)
destacan una serie de aspectos a poner en practica en el aula para evitar el etnocentrismo en

favor de la interculturalidad, evitando asi que surjan estereotipos, discriminaciones,
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estigmatizaciones o visiones folcloricas de las culturas en contacto. Estos aspectos serian la
empatia, la credibilidad, la simetria, la curiosidad y la apertura, la confianza, la (auto)critica, la
efectividad, la voluntad de relativizar los valores propios, las creencias y las actitudes y, por

ultimo, la actitud descentralizadora.

El papel del profesor no pasa solamente por considerar el bagaje cultural y las actitudes
del alumno. Como hemos comentado en reiteradas ocasiones, la reconsideracion de las
creencias y valores de uno mismo es de vital importancia, y ese ejercicio cognitivo debe ser
realizado también por el profesor de idiomas sin lugar a excepciones. En la préactica, esta
reflexion conduce al relativismo cultural, que consiste en la capacidad de ver nuestra propia

cultura como una més entre las otras (Delgado 1998: 140).

5.4 Beneficios de la diversidad y solucién a los conflictos en el aula

Al igual que se ha hablado del derecho de todos los individuos a ser tratados por igual sin
importar raza, origen, credo ni ningun otro aspecto de su identidad, lo que constituiria una
sociedad homogénea en términos de derechos y deberes y heterogénea respecto a las
diferentes culturas presentes, también se debe reivindicar lo que Manuel Delgado llama el
derecho a la discrecion. Los ciudadanos que no sean practicantes de la cultura hegeménica, la
nativa, poderosa o también conocida como mainstream, no tienen por qué ser cuestionados ni
preguntados por su identidad (Delgado 1998: 138). El objetivo final de la educacion intercultural
es que cada grupo se vea como una parte del total de la comunidad sin renunciar a su esencia
como pueblo y sin que esa diferencia niegue la igualdad de derechos, ya que es la condicion

indispensable para que podamos hablar de integracion (Delgado 1998: 134).

Hay quienes piensan que la coexistencia de lo diferente puede traer problemas o incitar al
conflicto entre culturas. Si la educacién intercultural se lleva a cabo de manera satisfactoria, no
solo evitamos este tipo de situaciones, sino que ademas ayudamos a las minorias a mantener
sus pautas de identidad cultural para controlar mejor las nuevas situaciones sociales a las que se
enfrentan, lo cual a su vez contribuye al desarrollo de ese sentimiento de pertenencia que
necesariamente se ha de producir para que la integracion se dé exitosamente. Por lo tanto,
debemos intentar que las formas de vivir, de relacionarse o de ejercer la cultura propia con las
que entraremos en contacto en el aula se mantengan, ya que permitira a los alumnos controlar

mejor las nuevas situaciones a las cuales se enfrentaran (Delgado 1998: 48).
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Aunque la educacién intercultural estd enfocada a la comprensién y el respeto por lo
diferente, durante el proceso de concienciacion de nuestros estudiantes es posible que en algun
momento surjan determinados conflictos de naturaleza cultural. El deber del profesorado es
intervenir y promover pautas de negociacion para estos casos mediante un dialogo con el fin de
llegar a un acuerdo, a un punto en comun, a la vez que se mantienen las particularidades de los
individuos o grupos confrontados. En el trabajo de Aurelio Rios, Dolores Garcia y Pilar Garcia,

(2007: 4), citando a Lixia Jin y Martin Cortazzi, queda expresado de la siguiente manera:

Los participantes deben ser conscientes de sus propias culturas de aprendizaje y de
la comunicacion y deben poder explicarlas a otros. Ademas, deben estar dispuestos a
entender los puntos de vista, percepciones y comportamiento de la gente de otras culturas.
Preferiblemente deben ser capaces de utilizar su entendimiento y conocimiento de
diferentes culturas y estilos de aprendizaje y de comunicacién para discutir las diferencias y
negociar un punto medio que ambas partes puedan aceptar.

Asi pues, la educacion intercultural en la ensefianza de idiomas es aquella mediante la
cual formamos hablantes interculturales, es decir, individuos tolerantes que apuestan por una
vertebracion homogénea de la sociedad mediante la verdadera integracion de las diferentes
culturas que coexisten. Para que se lleve a cabo con las mayores posibilidades de éxito, el
docente tiene una serie de obligaciones ineludibles: el desarrollo de una estrategia de
aprendizaje en la cual lo linglistico y lo cultural vayan de la mano; el fomento de la reflexion
acerca de los diferentes sistemas de valores presentes en el aula, incluyendo el propio; el
respaldo a cada estudiante para que mantenga sus pautas de identidad propias y asi favorecer la
sensacion de pertenencia a la nueva sociedad de acogida; y finalmente la prevencion vy, si se
diera el caso, la resolucién de los conflictos que pudieran surgir en el aula actuando como

moderador de las sesiones.
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6. EDUCACION INTERCULTURAL A TRAVES DEL CUENTO EN EL AULA DE L2

Las obras de ficcion, tanto los textos dramaticos como las novelas, incluyendo sus formas
mas breves como el cuento o el relato, han suscitado el interés y la curiosidad del ser humano
durante siglos. La belleza de la cancién y la poesia ha situado también estos textos en un lugar
privilegiado de nuestra vida cultural desde los tiempos de la Antigua Grecia. Y no olvidemos que
casi todas las obras literarias, independientemente del género al que pertenecen, reflejan de una
forma u otra los valores de la sociedad en la cual se han desarrollado. De este modo, la literatura
constituye un vehiculo mediante el cual la cultura de una comunidad se transmite
generacionalmente, pero no olvidemos que también puede llegar a desplazarse geograficamente
hasta lugares remotos que se rigen por normas sociales distintas, constituyendo una entretenida
forma de conocer otras visiones el mundo. Aunque su tratamiento en el aula de idiomas ha
contribuido a la construccién de la competencia cultural, nuestro objetivo es ir mas alla,

desarrollando una competencia intercultural.

6.1 ¢ Por qué trabajar con cuentos?

A la hora de escoger un texto como material para el aula de L2, la literatura nos ofrece
géneros muy variados. Por una parte, tenemos el texto dramatico. Se trata de una opcion que
muchos expertos recomiendan dado que todas las competencias que se trabajan estén
perfectamente contextualizadas. Al tratarse de textos elaborados para su posterior
representacion, constituyen una simulacion de las situaciones reales en las que se darian esas
muestras de lengua. Sin embargo, no todos los grupos son aptos para llevar a cabo con éxito
propuestas teatrales, ya que estas requieren elevados niveles de implicacién y de desinhibicién

por parte tanto de los estudiantes como del profesor.
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Por otro lado, se encuentran los textos poéticos y las canciones, los cuales destacan por
su inigualable puesta en préactica de la creatividad a la hora de recrear momentos o sentimientos
que se manifiestan a lo largo de la vida. Sin embargo, debido a sus caracteristicas estructurales
esenciales y la la complejidad de ciertas figuras retdricas, en ocasiones resulta un tanto

complicado el tratamiento de este tipo de textos en el aula de lenguas extranjeras.

En dltimo lugar, nos queda la narrativa. Puede que este sea el género qué mas se acerque
al acto comunicativo per se: una persona le narra cierto episodio, acontecido o inventado, a otra,
sin limitaciones estructurales ni necesidad de que varios individuos lo escenifiquen. Sin embargo,
algunas novelas llegan a extenderse demasiado, dificultando su tratamiento en el aula de
idiomas debido a las ya conocidas limitaciones de tiempo que los profesores debemos tener en
cuenta a la hora de programar los cursos. Sin embargo, existe una alternativa a la novela cuya

extension es mucho mas limitada: el cuento.

En nuestro caso, vamos a decantarnos por esta forma breve de narrativa. Utilizar el cuento
conlleva una serie de ventajas: en primer lugar, su extension nos permitira trabajar uno por cada
sesion, ya que su lectura no llevara demasiado tiempo y se puede pasar rapidamente a las
actividades programadas, lo que implicara una mayor profundizacion en los temas que tratemos.
Ademas, recordemos que tal como se menciona en el epigrafe 3.1, es frecuente que en las
clases de L2 para inmigrantes se mezclen diferentes niveles de lectoescritura o incluso puede
ocurrir que alguno de nuestros alumnos no esté alfabetizado, de modo que no nos interesa
dedicar mucho tiempo a la lectura en si. La parte mas dindmica de la clase, es decir, las

actividades, deben abarcar el mayor tiempo posible.

6.1.2 Algunas desventajas de trabajar con cuentos

Utilizar literatura en el aula de idiomas puede conllevar una serie de riesgos. Sin embargo,
conociéndolos de antemano podemos adoptar estrategias que nos ayuden a evitarlos 0 a

solucionarlos. Veamos cuales pueden ser estos inconvenientes:

A la hora de transmitir contenidos culturales, en la literatura, al igual que en el cine, es
posible que nos encontremos con una imagen poco realista de la cultura que queremos introducir
en la clase (Iglesias, 2010:185). Corremos el riesgo, pues, de transmitir o reforzar una serie de
estereotipos 0 generalizaciones. Por ello es importante seleccionar adecuadamente los

materiales con los que vamos a trabajar, en nuestro caso el cuento, fabula o leyenda, de forma
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que, aunque si contengan una serie de tdpicos, estos puedan aprovecharse para algun tipo de
discusion constructiva en la cual podamos desmontar aquello que no se represente de acuerdo
con la realidad. De hecho, Francisco Jiménez Calderon (2013:3) sefiala que al tratar de manera
profunda los temas de la obra puede constituir una herramienta de cambio en la percepcién que

los estudiantes tienen sobre el mundo.

Otra de las limitaciones de disefiar la totalidad de nuestra programaciéon a partir de
literatura, en nuestro caso de cuentos, es el nivel de competencia comunicativa de nuestros
alumnos, que puede llegar a convertirse en un obstaculo. Cuando utilizamos manuales y
programaciones ya disefiadas por otros profesionales, estos han sido clasificados por expertos
de acuerdo con los niveles a los cuales van dirigidos. En cambio, los cuentos son muestras hasta
cierto punto reales de lengua, aunque sean de tipo literario, mas o menos dificiles de
comprender. En la busqueda de la materia prima se debe ser consciente de que la inversién de
tiempo va a ser considerable, ya que debemos dar con un documento cuya complejidad sea
compatible con el nivel de nuestros alumnos, pero que a su vez les aporte nuevas nociones y
usos de la lengua. En algunos casos, existe la opcion de recurrir a adaptaciones, o incluso de
adaptar los textos uno mismo. Si bien, es un asunto que no va a ser tratado en el presente

trabajo.

En definitiva, elaborar sesiones a partir de cuentos nos puede llevar una serie de
esfuerzos afiadidos, ademas de tiempo, pero tendremos la ventaja de que las tareas que
utilicemos en clase se ajustaran a nuestros estudiantes mejor que cualquier manual o
programacion genérica. Ademas, utilizados de forma adecuada, este tipo de materiales nos
ayudaran a cuestionar una serie de estereotipos y generalizaciones que pueden llegar a

obstaculizar una convivencia civica de diferentes culturas.

6.2 ; Como trabajar con cuentos?

El disefio de nuestra programacidn busca crear actividades en torno a cuentos que nos
permitan tratar algunos valores que puedan ser, 0 no, considerados universales, asi como otros
que sean propios de determinadas culturas. También se pueden tratar algunas ideas
preconcebidas, de manera que nos permitan discutirlas en grupo y cuestionarlas. El objetivo final
es llevar a cabo una reflexion sobre lo propio y lo ajeno para establecer el didlogo y la
comprension entre culturas que anhela la educacion intercultural. La comparacion no debe

limitarse a la cultura de acogida, sino que se debe extender a todas las que conviven en ese
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mismo espacio social, 0 al menos en la clase. Los cuentos constituiran el vehiculo para introducir

los temas a tratar durante las sesiones. Podemos utilizarlos de varias formas:

* Es posible trabajar un solo tema con cuentos de diversas procedencias. Pese a
que esta estrategia nos permitiria ver con mas claridad las diferencias y
similitudes entre las culturas, no dejamos tanto espacio para que sean los alumnos
los que las descubran y reflexionen sobre ellas. Ademas esta opcién afiade un
esfuerzo considerable a la tarea del profesor, ya que es complicado encontrar

cuentos de origenes tan variados que traten el mismo tema.

* Otra opcion puede consistir en tratar un tema concreto con un solo cuento para
que luego todos reflexionen sobre ello aportando su vision y descubriendo las
diferentes interpretaciones que hace cada uno. Asi, el debate es la parte que cobra
mayor relevancia en la sesion. En cuanto al trabajo que requiere, es mucho menor
que la opcion anterior ya que resulta mas sencillo programar los contenidos a partir

de un solo relato.

En nuestro caso, hemos preferido la segunda opcidn, de manera que en cada sesion se

tratara un tema distinto que se extraera de un cuento.

A la hora de elegir los cuentos a partir de los cuales vamos a disefiar las actividades,
existen algunos temas que quizas son algo arriesgados para las caracteristicas de los grupos
compuestos por inmigrantes y refugiados, como por ejemplo la guerra, la familia, la muerte, etc.
Ya hemos visto en el epigrafe 4 del presente trabajo que algunos de nuestros estudiantes
pueden estar sometidos a elevados niveles de estrés y ansiedad a causa de los procesos de
duelo que sufren. Parte de la responsabilidad de que esos niveles de ansiedad no se disparen
recae sobre el profesorado. Debemos evitar introducir en el aula temas que pudieran causar una
sensacion de malestar en nuestros alumnos. Ademas, como también hemos comentado
anteriormente, altos niveles de estrés pueden contribuir a un descenso de la motivacion, lo que

se traducird en un estancamiento en los progresos linguisticos del estudiante.

Cuando hayamos encontrado un texto que se adecue a las necesidades de nuestros
alumnos, tanto en términos linguisticos como en referencia a la temética, podemos comenzar a
pensar en las actividades que queremos llevar a cabo. En nuestro caso, nos interesa disefiar una

serie de tareas que nos permitan tratar valores universales o rasgos propios de una o varias
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culturas con la finalidad de aprender a juzgar esos aspectos desde un punto de vista lo mas
imparcial posible. Otro de los objetivos sera establecer vinculos entre las culturas a la vez que se
aceptan y se respetan sus particularidades. Al mismo tiempo, no debemos olvidar que se trata de
una clase de espafiol como L2, de modo que las tareas que incluyamos deben permitirnos
desarrollar las destrezas linguisticas de nuestros alumnos. Pensamos, pues, que lo mas
adecuado para llevar a cabo nuestra idea es poner en practica el enfoque por tareas, ya que nos
permitira acercarnos al texto en su totalidad, a través de actividades en las que prime lo funcional
por encima de lo formal. Concretamente, vamos a desarrollar la propuesta siguiendo el
paradigma PCPP (presentacion, conceptualizacion, practica, produccion), que explicaremos en la

subseccion siguiente.

6.2.1. El paradigma PCPP

Tal y como lo describe Francisco Jiménez Calderdn (2013: 4), el paradigma PCPP se basa
en la explotacion de un texto introduciendo las actividades que disefiemos de acuerdo con cuatro

etapas diferentes:

1. Presentacion o muestras de lengua. Esta primera fase debe constituir un primer
acercamiento al texto. Es el momento de introducir algunas de las ideas que van a
tratarse, pero no los contenidos nuevos, que vendran después. Se puede utilizar

algun material complementario como un video breve o una imagen.

2. Conceptualizacion y explicitacion. La segunda etapa conlleva la lectura del texto y
actua como fase introductoria de los contenidos propiamente linglisticos que
queremos trabajar en la sesidn. Francisco Jiménez Calderén (2013: 5) sugiere, por
ejemplo, el uso de tablas explicativas con contenidos gramaticales como un apoyo,
pero sefiala que debe ser el propio texto el que contextualice los usos linglisticos

de dichos contenidos.

3. Préctica o ejercitacion. En esta tercera fase el objetivo consiste en la realizacion de
actividades que exploten los contenidos vistos en la etapa anterior a la vez que se
afiaden otros nuevos, que pueden ser, por ejemplo de naturaleza cultural. No se
trata de actividades estructuralistas, siempre debemos situarnos dentro del método

comunicativo.
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4. Produccion o tarea final. La culminacion del paradigma PCPP consiste en la
realizacion de una tarea final en la que integremos aquello puesto en practica a lo
largo de la sesion o unidad didactica. De esta forma, nos aseguramos de que lo

visto anteriormente ha sido captado e interiorizado de manera correcta por

nuestros alumnos.
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7. HACIA UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA LA EDUCACION INTERCULTURAL

A continuacion trataremos de reflejar como quedaria en la practica una propuesta
disefiada teniendo en cuenta todo aquello a lo que nos hemos referido en nuestro marco tedrico.
No se trata de una programacion de un curso completo, sino de una pequefia muestra de

aplicacion de la teoria.

A la hora de disefar actividades, lo primero que debemos plantearnos es a quién van a ir
dirigidas. Dado que en nuestro caso se trata de una especie de simulacro y no hay un grupo real,
vamos a comentar de manera hipotética las caracteristicas que podrian tener los estudiantes
para los cuales se podrian haber disefiado. Asi, nuestra propuesta iria dirigida a inmigrantes
adultos con un nivel que podriamos clasificar como B1 atendiendo a los criterios del Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER), es decir, que poseyeran una serie de
destrezas lingUisticas que les permitiesen intervenir en un debate, tales como: comprender las
ideas principales de un discurso; describir experiencias, hechos, ambiciones y aspiraciones;
explicar y justificar opiniones; y narrar historias o relatos (Instituto Cervantes, 2002: 30). Seria
conveniente que el numero de alumnos no sobrepasase los diez, ya que, como veremos a
continuacion, la dindmica de la clase va a ser fundamentalmente oral, de modo que si el grupo
fuera muy numeroso se alargarian demasiado las actividades. No hemos querido poner
restricciones en cuanto a niveles de lectoescritura, asi que las actividades van a desarrollarse
principalmente de manera oral. Aunque en algunas de ellas exista la opcién de escribir o tomar

ciertas notas, el objetivo principal de las sesiones sera que los estudiantes hablen.

En cuanto a las horas semanales que deberian dedicarse, en nuestro caso
recomendaremos que el taller represente un complemento a la programacion del curso,

llevandose a cabo una vez a la semana a modo de seminario. Asi, no le dedicaremos mucho
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tiempo a explicaciones de tipo gramatical, que tendrian lugar en el curso propiamente dicho, y se
puede destinar la mayor parte de la clase a la realizacion actividades mas comunicativas. De
todas formas, como hemos dicho, se trata de una idea de aplicacion de la teoria, y por lo tanto la

programacion se puede reinterpretar y reformular de acuerdo con las necesidades de cada

grupo.

A continuacion explicaremos las propuestas de explotacion de dos cuentos populares que
constituirian la primera y la segunda sesion de nuestro taller. Cada una de las sesiones girara en
torno a un relato. Cabe decir que hemos considerado que era mas oportuno para empezar con el
taller que en estas dos primeras sesiones no se trabajasen aspectos culturales de una
comunidad concreta, sino valores mas bien universales, de forma que los estudiantes empiecen
a emplear sus habilidades de reflexion, empatia, critica, autocritica, etc. necesarias para
establecer la comunicacion intercultural en un entorno mas aséptico. Pensamos que para
introducir temas propios de las culturas de algunos de los estudiantes, es preciso que practiquen
los procesos de negociacion y de aceptacion con aspectos que sean igual de cercanos, o

lejanos, para todos.

De este modo, los cuentos seleccionados, El lobo con piel de hombre y El asno, el
campesino y su hijo, retratan pensamientos e ideas que no pueden ser atribuidos a una
comunidad en particular y ademas ofrecen unas oportunidades de explotacion bastante

interesantes, como veremos a continuacion.

7.1 Explotacion de nuestros cuentos: algunas sugerencias para el disefio de las

actividades

A continuacidn se incluye un planteamiento de las actividades que se pueden llevar a cabo
durante las sesiones del taller sobre cuentos que proponemos. Se ha tratado de aplicar en

medida de lo posible el paradigma PCPP anteriormente descrito:

1. Actividades de presentacion o de muestra de lengua. Para la primera de nuestras
sesiones, las actividades introductorias pueden dedicarse a hablar sobre el
concepto de cuento: ;qué es?, ;qué lo diferencia de una novela, o de una poesia?,
$,qué partes podemos distinguir?, sa quién van dirigidos?, ;qué es la moraleja?,
etc. En la segunda sesidn podemos dedicar estas actividades a hablar sobre lo que

los estudiantes saben del lugar de origen del cuento, en este caso Tunez. Los
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alumnos pueden ir haciendo comentarios uno por uno sobre la idea que tienen
acerca de la zona y finalmente, si tenemos un compafiero que proceda de dicho
lugar, puede verificar, aclarar o desmentir los conceptos que se hayan mencionado.
La actividad podria resultar interesante si se llegaran a desmontar ciertos
estereotipos. También podemos incluir una serie de imagenes del pais que pueden
ir describiendo ellos mismos. Con esto contribuimos a que todos tengan una idea

més grafica del lugar.

Actividades de conceptualizacion o explicitacion. Para esta fase, en nuestra opinion
lo ideal seria que el profesor o algin compafiero leyera el relato. Debemos evitar
comprometer a aquellos que no tengan un buen nivel de lectoescritura y que no se
muestren interesados por la lectura en voz alta, ya que obligarles a ello les causara
ansiedad. En cuanto al lector, es importante entonar y pronunciar adecuadamente
para que los estudiantes que no sean capaces de seguir el ritmo de la lectura
puedan comprender el argumento del relato. Se puede presentar el texto ocultando
alguna parte para que los estudiantes traten de adivinar qué ha ocurrido. Por
ejemplo, en el primer cuento, El lobo con piel de hombre, podemos ocultar la tltima
frase, en la cual se revela quién es el enemigo del hombre — que resulta ser él
mismo — y preguntar a los alumnos quién creen que puede ser, para finalmente
revelar lo que dice el relato. Después de leerlo, podemos pedirle a uno de los
alumnos que nos haga una breve sintesis del cuento, sefialando las ideas
principales En este momento también puede ser interesante comentar
superficiaimente las descripciones de los personajes y la moraleja del cuento. De
esta forma iniciamos un acercamiento a la esencia del texto, pero sin llegar a juzgar
el mensaje que se transmite, ni los comportamientos o las decisiones que toman
los personajes. Para profundizar en la comprension del texto, podemos sefialar en
negrita las palabras o expresiones que pensemos que van a resultarles dificiles de
entender y preguntarles qué podrian significar, o bien darles las definiciones para
que intenten averiguar a cuél de las palabras corresponden. Cuando se trate de
palabras propias de la cultura de procedencia del cuento, como es el caso de zoco
en el segundo relato, podemos pedir a los alumnos que provengan o que estén

familiarizados con dicha zona que expliquen el término al resto de la clase.
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3. Actividades de practica. En esta fase llega el momento de cuestionar las conductas
y los valores que se transmiten en los cuentos, aunque sin profundizar demasiado,
ya que ese es el objetivo de la cuarta tarea. Esto es, podemos pedirles a los
alumnos que intenten explicar por qué los personajes actian como actuan, de
manera que los hagamos empatizar con ellos y con la situacion que viven en la
historia. El profesor debe encargarse de moderar esa interpretacion de forma que
sea lo mas imparcial posible y de que se lleguen a ciertas conclusiones de
entendimiento de las decisiones que toman los personajes, lo que dicen o lo que

hacen.

4. Tarea final. Nuestra tarea final consistird en confrontar las visiones que tienen los
alumnos de las metaforas o ideas que transmite el cuento, asi como de la
actuacion de los personajes. Para ello, debemos organizar una especie de
discusion constructiva o debate en el cual el profesor actie como moderador y en
el que se pida a los participantes que expongan si esos valores 0 comportamientos
del texto se dan en su cultura de origen, si existen esas mismas metaforas o
incluso si existe un cuento parecido, y también se deben exponer las diferencias
que pueda haber respecto a estos mismos aspectos. Por ejemplo, puede que la
idea de que el hombre es su propio peor enemigo no sea compartida por todas las
culturas, entonces esa otra interpretacion de un mismo valor se debe exponer en el
debate. También es interesante preguntarles qué harian si estuvieran en la piel de
alguno de los personajes. La actuacion como moderador que debe llevar a cabo el
profesor es importante en el sentido que debe asegurarse de que los participantes
se respeten mutuamente, que prime la tolerancia, que se negocie para buscar el
encuentro en casos de desacuerdo y que nadie se vea obligado a renunciar a
rasgos de su propia identidad. También debe estar pendiente de que se descarten
valores que atenten contra la dignidad de las personas, pero siempre justificando

muy bien el porqué, de manera pacifica y respetuosa.
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7.2. Muestra de materiales para las dos primeras sesiones del taller

7.2.1 Sesion 1

> Duracién: 90 minutos.

> Objetivos de la sesion: comprender un texto narrativo; exponer y confrontar opiniones

y puntos de vista.

> Funciones: expresion de acuerdo y desacuerdo, conversaciones cara a cara

informales.

> Contenidos léxicos:

=> Nociones: loba, inquieto, sigiloso, resguardar, enramada, astuto, grama, trampas.

=>» Frases hechas: ser un lobo con piel de cordero.

» Contenidos interculturales: identificacion de generalizaciones; visidn del mundo a
través de los ojos del otro (fomento de la empatia); la negociacion como solucion a los

conflictos; la conciliacion entre las personas sin importar cuestiones culturales.
» Materiales para el profesor:

Texto: El lobo con piel de hombre®

Autor: Desconocido; Fuente: Internet

Era una de esas tardes en las que nada habia que hacer y la loba paseaba con su
cachorro inquieto en busca de alimento. Se resguardaron bajo unos matorrales y

esperaron que sigiloso pasara el cazador que olfatearan minutos antes.

El frio cafién del arma se asomd entre la enramada. Camin6 un poco, encendio su cigarro

y espero. El cachorro indignado preguntd a su astuta madre:

—Mama, la grama verde y generosa tiene un enemigo: las ovejas, que se alimentan de
ella para sobrevivir, hasta el dia de su muerte. Las ovejas tienen un enemigo, nosotros, los

lobos, que nos alimentamos de ellas cuando es posible, hasta el dia de nuestra muerte.

5 El texto no ha sido formalmente adaptado, pero si se ha omitido una oracién cuya dificultad no se correspondia con un
aula de ELE de nivel B1. Esta modificacién no varia la trama del cuento.
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Nosotros tenemos un enemigo: el hombre, que quema nuestros bosques, nos pone
dolorosas trampas y mata a los de nuestra especie por deporte o por ignorancia, hasta el

dia de su muerte. Pero madre, tiene el hombre un enemigo?
La loba clavo su mirada fria en el hijo amado y respondio:
—Hijo mio, el enemigo del hombre, es el hombre, hasta el dia de su muerte.

Planificacion de las actividades

Dado que se trata de la primera sesion del taller, el objetivo de la actividad es que
los estudiantes se familiaricen con los cuentos. El profesor les hace preguntas sobre
qué saben del cuento, qué diferencias existen entre el cuento y, por ejemplo, una
novela o una poesia, qué es una moraleja, en qué partes se dividen los cuentos
(titulo, principio, fin...) etc. Es conveniente ir escribiendo las palabras clave en la

pizarra de manera que los que quieran puedan tomar nota de ellas.

La actividad se realiza en voz Tarea 1 del dossier de Unos 15 minutos.

alta y los alumnos deben intervenir | actividades (sesion 1).

de uno en uno.

1. Antes de leer, preguntamos a los alumnos si conocen la frase “ser un lobo con piel
de cordero”, en referencia al titulo del cuento, El lobo con piel de hombre. Cuando
quede aclarado el significado de la oracidn, podemos preguntarles sobre qué creen

que tratara el cuento de acuerdo con el titulo.

2. Una vez terminados los comentarios sobre el titulo, podemos pasar a leer en voz
alta el cuento. Después de leerlo, pedimos a un alumno que nos haga un breve
resumen del texto. Es conveniente que siempre preguntemos al conjunto de la clase

si quieren afiadir alguna idea. Después les decimos que enumeren a los personajes




que han intervenido en la historia.

3. Al texto que les entregamos a los estudiantes le faltara la ultima frase: la respuesta
que da la loba a su hijo sobre quién es el enemigo del hombre. Vamos a preguntar a

los alumnos quién creen que es.

4. Por ultimo, realizamos la actividad de relacionar los términos o definiciones de las
dos columnas con las palabras en negrita que aparecen en el texto, de modo que
nos aseguramos que los significados de esas palabras que pueden suponer una
dificultad para los estudiantes quedan claros. Podemos darles mas ejemplos para

contextualizar las nuevas nociones si lo requieren.

La actividad se realiza en voz Tarea 2 del dossier de Unos 30 minutos.

alta y los alumnos deben intervenir | actividades (sesion 1).

de uno en uno.

El objetivo de esta tarea es debatir en torno a un concepto asentado en la mayoria
de los subconscientes de todos nosotros: “el enemigo del lobo es el hombre”.
Histéricamente lo ha sido por cuestiones econdmicas: el lobo se comia las ovejas de
los ganaderos, lo que les hacia perder dinero, de modo que se veian obligados a
exterminar al lobo. Aunque hoy en dia ocurre, es mucho menos frecuente y ademas
No supone una amenaza para a subsistencia de los pueblos. La idea que queremos
exponer para hacerles reflexionar sobre la posibilidad de que se trate de una
generalizacion, es que hoy en dia existen movimientos de proteccion de animales,
incluyendo el lobo, organizados por personas que trabajan invirtiendo esfuerzo y
dinero en el bienestar de las diferentes especies. Por lo tanto veriamos cémo una idea

que existe desde hace afios pierde cierta veracidad al cuestionarla.

La actividad se realiza en voz Tarea 3 del dossier de Unos 20 minutos.

alta y los alumnos deben intervenir | actividades (sesion 1).
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de uno en uno.

Esta tarea tiene como objetivo que los estudiantes se planteen las razones por
las cuales puede surgir una enemistad o animadversion entre dos 0 mas personas.
También se pretende que reflexionen sobre las estrategias que se pueden tomar
para que estas situaciones encuentren una solucién, como por ejemplo negociar
puntos en comun o adoptar una actitud mas tolerante en caso que la confrontacion

se produzca por motivos religiosos o culturales.

La actividad se realiza en voz Tarea 4 del dossier de Unos 25 minutos.
alta y los alumnos deben intervenir | actividades (sesion 1).

de uno en uno.

ACTIVIDADES
1. jCuéntame un cuento!
e ;Qué sabes de los cuentos?
* ;Qué partes tienen los cuentos?
* ;Qué es la moraleja de un cuento?
2. El lobo con piel de hombre.
* ¢De que trata la historia? ;Cuéles son los personajes?

* En el cuento que acabamos de leer falta el final. ;Qué crees que le contesta la loba a su

cachorro?
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* En el texto hay algunas palabras en negrita. ;Con cual de estos significados se

corresponde cada una?:

Nervioso: Protegerse:

Hierba: Perra salvaje:

Lista: Maquina que se oculta en el bosque y sirve
' para cazar animales:

Silencioso: Conjunto de ramas:

3. ¢ Qué opinas? ¢ Por qué?

» ;Estas de acuerdo con lo que le dice la loba a su cachorro, sobre que el hombre es el

enemigo del lobo? ¢ Por qué?
4. “El enemigo del hombre es el hombre hasta el dia de su muerte”
» ;Estais de acuerdo con esta afirmacion? ¢ Por qué?
» ;Esta afirmacion existe también en tu pais? ; Sabrias explicar por qué?

» ;Cuéndo crees que una persona se puede convertir en enemiga de otra? ;Se puede

solucionar esta situacion?
7.2.3 Sesibn 2
> Duracion: 1 hora.

» Objetivos de la sesion: describir imagenes, comprender un texto narrativo; exponer y

confrontar opiniones y puntos de vista; formular hipétesis.

» Funciones: descripcion de iméagenes; realizacién de una hipdtesis en el pasado;

conversaciones cara a cara informales; expresion de acuerdo o desacuerdo.
» Contenidos léxicos:
=> Nociones: hazmerreir y otras palabras compuestas.

=>» Frases hechas: el mundo al revés, ver la paja en el ojo ajeno pero no la viga en el

propio, consejos vendo y para mi no tengo.
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» Contenidos interculturales: abstencion a la hora de juzgar o criticar aquello que no

conocemos, empatia con las personas que sufren criticas injustas.

» Materiales para el profesor:

Texto: El asno, el campesino y su hijo® — Un cuento de Tunez.
Autor: Jean Muzi; Fuente: 30 cuentos del Magreb

Un campesino tenia un viejo asno. Como ya no le servia para nada, decidié venderlo.
Una mafiana, montaron él'y su hijo sobre el animal y salieron hacia el zoco.
—Si 0s subis los dos encima de ese pobre animal, lo mataréis —les dijo un vecino.

El campesino se aped y se puso a caminar detras del asno. Un poco mas adelante, unos

aldeanos los sefialaron.
—iQué verguenza, el viejo a pie y el joven montado en el asno!

El muchacho cedié inmediatamente su lugar al padre, pero este era muy gordo y el burro

flaquisimo. Se cruzaron con una mujer que iba con su hija.

—Mira —dijo la mujer—, ese pobre asno carga con un hombre méas pesado que él. Morira antes

de llegar a su destino.

Unos instantes més tarde, el campesino se detuvo cerca de un arbol al borde del camino. Su hijo
lo ayudd a cortar unas ramas, que pusieron bajo el vientre del animal. Lo levantaron y llevandolo

asi siguieron su camino. Fueron el hazmerreir de todos los que los veian.

—iPero donde se ha visto eso, es el mundo al revés! |No son los asnos los que llevan a los

hombres, sino los hombres los que llevan a los asnos!

Entonces el campesino le hizo sefias a su hijo para que bajara el animal. Los dos hombres

descansaron un momento y el padre dijo:
—Hijo mio, hagamos lo que mejor nos parezca y dejemos de escuchar lo que dice la gente.
—iTienes razdn! Siempre habra alguien que nos critique.

De modo que se montaron los dos sobre el asno y siguieron su camino hasta el zoco, donde lo

vendieron.

6 El texto no ha sido formalmente adaptado, pero si se ha omitido una oracién cuya dificultad no se correspondia con un
aula de ELE de nivel B1. Esta modificacién no varia la trama del cuento.
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Planificacion de las actividades

La tarea de pre-lectura de nuestra segunda sesion tiene como objetivo que los
alumnos conozcan el pais del cual procede el cuento. Para ello podemos
comenzar pidiéndoles a los alumnos que describan las imagenes de Tunez que
hay en el dossier para que luego nos digan qué les parece, o si ya sabian algo del
pais previamente. Seria ideal poder contar con un estudiante de Tunez para que
pudiera poner punto final a esta actividad, confirmando o desmintiendo las ideas
formuladas por los demés compafieros y afiadiendo otras si lo cree conveniente.
Actividades como esta contribuyen a que los estudiantes puedan saber més sobre
sus propios comparieros, lo que facilita la comprension de las caracteristicas

propias de cada uno.

La actividad se realiza en voz Tarea 1 del dossier de Unos 15 minutos.
alta y los alumnos deben intervenir | actividades (sesion 2).

de uno en uno.

1. Como actividades de acercamiento al texto, en primer lugar proponemos

una lectura en voz alta del cuento por parte de algun voluntario o del
profesor. Tras la lectura, pedimos a otro de los estudiantes que nos
haga un resumen del relato citando las ideas principales. Después,
enumeramos los personajes que intervienen en la historia, sefialando
quiénes son los protagonistas. Por ultimo, preguntamos a los alumnos si
han identificado la moraleja del cuento y le pedimos a alguno que la

explique en voz alta.

2. Comprendida la historia, pasamos a las actividades en las que se

introducen nuevas nociones. En primer lugar, preguntamos a los




alumnos no arabes si saben lo que es un zoco, 0 si se lo pueden
imaginar a partir de la foto. A continuacion, pedimos a un alumno de
origen arabe que explique a sus comparieros el significado de este
concepto. Finalmente, los estudiantes pueden comentar si en sus

ciudades hay zocos, o lugares que cumplan una funcién equivalente.

3. En una segunda actividad sobre las nociones contenidas en el texto,
preguntamos a los estudiantes si conocen o pueden imaginarse el
significado de hazmerreir. Seria interesante que el profesor
descompusiera la palabra en la pizarra para facilitar la tarea a los
alumnos. Después, con ayuda del profesor, pueden pensar en otras
palabras compuestas en espariol. Con este ejercicio pretendemos que
los estudiantes se familiaricen con la identificacion de palabras
compuestas, de forma que puedan discurrir su significado aunque nunca

la hayan visto u oido antes.

4. Para finalizar con las actividades de conceptualizacion, los estudiantes
tienen que adivinar el significado de la frase ‘el mundo al revés”.
Después, pueden comentar individualmente si existe una frase

equivalente en sus lenguas maternas.

La actividad se realiza en voz Tarea 2 del dossier de Unos 30 minutos

alta y los alumnos deben intervenir | actividades (sesion 2).

de uno en uno.

Con esta actividad pretendemos realizar un primer acercamiento al
entendimiento de la conducta de los personajes, en este caso de aquellos que se
cruzan con el campesino y su hijo. Pedimos a los alumnos que intenten tratar de
comprender, que no justificar, la actitud de esas personas frente a la situacion de
los duefios del burro. Después también les pedimos que juzguen si las criticas de
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esas personas realmente sirven para mejorar el camino que padre e hijo han
emprendido hacia el zoco. Descubriremos que cuando las personas criticamos
algo que no conocemos, como esas personas al padre y al hijo caminando con el
asno, esas criticas son en vano, no contribuyen a una mejora de la situacion, y lo
que es peor, solo consiguen que las personas que las reciben se sientan
incomodas. El objetivo de esta tarea es que entendamos que no es correcto
juzgar aquello que no conocemos porque puede ser perjudicial para otras

personas.

La actividad se realiza en voz Tarea 3 del dossier de Unos 20 minutos.

alta y los alumnos deben intervenir | actividades (sesion 2).

de uno en uno.

Después de la tercera tarea, podemos introducir el concepto de critica

constructiva o consejo, es decir, que solo con conocimiento de causa, y con el
unico objetivo de ayudar a alguien, le aconsejariamos hacer las cosas de otra
manera. Para ponerlo en préactica, podemos pensar en una critica 0 consejo
que les habriamos hecho al campesino y a su hijo si nos los hubiéramos
encontrado. Una respuesta vélida seria, por ejemplo, no haberles dicho nada,

ya que no los conociamos.

A continuacion, podemos crear una pequefia discusion en torno a la
costumbre de criticar en cada una de las culturas presentes en la clase. Cada
alumno puede comentar cuél es la situacion en su comunidad y podemos
juzgar, desde el relativismo cultural, si las criticas que se hacen son

constructivas o se critica por criticar, como en el cuento.

El profesor puede decir que en Espafia es muy comun, no solo criticar, sino
criticar sin pararse a pensar en la situacion de uno mismo. Por ejemplo,
podemos decir que una conducta bastante habitual entre los espafioles es
criticar a la gente por hacer cosas que nosotros también hacemos. Y podemos
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ilustrar el ejemplo con dos refranes: “ver la paja en el ojo ajeno pero no la viga
en el propio” y “consejos vendo y para mi no tengo”. Entonces los alumnos
pueden comentar si eso también se hace en sus paises, si tienen algun refran
parecido y si les parece bien o les gustaria cambiar ese aspecto de su cultura

de origen.

La actividad se realiza en voz Tarea 4 del dossier de Unos 25 minutos.
alta y los alumnos deben intervenir | actividades (sesion 2).

de uno en uno.

ACTIVIDADES
1. {Nos vamos a Tunez!
* El cuento que vamos a leer procede de Tunez. ;Qué sabes de ese pais?

* Veamos algunas imagenes:
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2. El asno, el campesino y su hijo.

e De qué trata la historia? ;Quiénes son los personajes? ;Quiénes son los
protagonistas? ¢ Cual es la moraleja del cuento?

* ;Qué es un zoco? ;Existen los zocos en tu pais? ;Existe algo que tenga la misma

funcion?

* ;Qué quiere decir ser el hazmerreir? Hazmerreir es una palabra compuesta. ;Conoces

otras palabras compuestas en espafiol?

* ;Qué significa la frase el mundo al revés? ;Existe alguna frase que quiera decir lo

mismo en tu idioma?

3. ¢ Por qué lo hacen?

» ;Porqué las personas que se cruzan con el campesino y su hijo los critican?

» ;Crees que esas criticas son Utiles para el campesino y su hijo?

4. Criticar por criticar

* ;Cuando crees que es correcto criticar algo o a alguien?

* Si te hubieras cruzado con el campesino y su hijo, ¢les hubieras hecho alguna critica?
¢Cual?
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Se dice que en Espafia somos muy criticones. Hay una frase que dice: ves la paja en el
0jo ajeno pero no ves la viga en el propio. Hay otra que tiene un significado parecido:
consejos vendo y para mi no tengo. ;Qué te parecen? ; Existen frases como estas en tu

lengua?
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8. CONCLUSION

Las antiguas concepciones del aprendizaje de segundas lenguas y lenguas extranjeras
como la memorizacién de reglas gramaticales y de listas interminables de palabras estan
completamente obsoletas. Los nuevos enfoques vigentes en el siglo XXI han listado como el
primero de sus mandamientos para una comunicacion satisfactoria la indisolubilidad entre la
lengua vy la cultura. Pero en un mundo globalizado como en el que vivimos, en un momento de
coexistencia de identidades tan diversas, el acercamiento a los contenidos culturales ha dado un
giro: ya no se busca aprender sobre una cultura aislada, sino sobre la relacion entre diferentes
culturas. El objetivo no es otro que la convivencia civica basada en una tolerancia absoluta y

reciproca. Se trata de la interculturalidad.

El presente trabajo ha pretendido contribuir modestamente al estudio de la ensefianza de
espafiol como L2 dentro del marco de la educacion intercultural. Para un pais en constante
recepcion de personas inmigrantes como es Espafia, es necesaria una mayor concienciacion
acerca de las necesidades de estos nuevos ciudadanos y ciudadanas en cuanto a derechos.
Para la consecucidn de dicho objetivo, es necesaria una reeducacion tanto de las personas que
llegan como de las que conforman la poblacion autoctona. La educacion intercultural deberia,
pues, hacerse un hueco en las planificaciones educativas en todos los niveles: primaria,
secundaria, formacion profesional, estudios superiores y escuelas para adultos. Solo entonces
aprenderemos a respetar, a tolerar y a negociar con lo diferente; a prestar mas atencién y a
entender que esas nuevas formas de ver el mundo nos pueden aportar mucho; a anhelar la
heterogeneidad cultural y a clamar por la homogeneidad social, haciendo desaparecer cualquier

forma de exclusion.

Una de las maneras de presentar contenidos de naturaleza intercultural a la poblacion

inmigrante es a través de los cursos de L2 a los que suelen asistir en algunos centros publicos y
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ONG. Es fundamental que el profesorado de estas instituciones adquiera una formacion
adecuada para abordar este tipo de ensefianza de manera que sea capaz de actuar frente a
estados de ansiedad de los recién llegados, ensefiar a sus estudiantes a no renunciar a ser
quienes son, y a despertar en ellos interés tanto por su nueva cultura de acogida como por las de

sus companieros.

En nuestras manos estaba, pues, contribuir al proyecto intercultural. En este caso nos
hemos decantado por tratar este tipo de contenidos a través de un taller en torno a los cuentos.
Pensamos que, por desgracia, la literatura no suele cobrar el protagonismo que se merece en la
ensefianza de espafiol como L2 a inmigrantes adultos, debido a una serie de estereotipos y
generalizaciones acerca de este colectivo, los cuales causan que casi siempre se les atribuyan

carencias, y casi nunca virtudes.

Esperamos que este trabajo haya podido constituir una pequefia aportacion para el campo
de la educacién intercultural en general, asi como una breve guia para aquellos docentes que se
propongan emprender un proyecto intercultural, ya sea a través de la literatura o a través de otro

tipo de textos.
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