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1. Introduccion

En el ambito pedagdgico, el cine solia considerarsmero entretenimiento, un
elemento distensor util solo como relleno insus@n&in embargo, por su naturaleza
audiovisual, sus posibilidades de explotacion didacson inmensas —como demuestra
el espacio que los diversos métodos de ensefarieagleas extranjeras dedican a este
arte—. Asimismo, la fundamentacion ofrecida por M&rco comudn europeo de
referencia para las lengud®CceRL) y el Plan curricular del Instituto Cervantesfianza
el estatus de este medio, por lo que disponemamalgustificacion legal para llevarlo
al aula deeLE.

En este trabajo se revisaran esas propuestas riaimds, asi como la tipologia
de actividades que sugieren para el cine; a cation, se ofrecera una unidad
didactica basada en el filnke& gran familia espafioldSanchez Arévalo, 2013) con su
guia correspondiente. El objetivo es mostrar gp@ tie tareas pueden realizarse con
una pelicula espafiola reciente, de visionado ameman aprovechamiento linguistico,

las cuales podrian aplicarse a otras cintas deateta similar.

2. El uso del cine en el aula deLe: fundamentacion tedrica

2.1. Directrices delMCERL

Toda propuesta para la ensefianzalgalebe estar avalada por una base teorica
que sustente su utilidad pedagodgica. Para el ent@auaterial audiovisual, contamos
con las orientaciones delcERL. Este documento, unificador de los niveles denidis
extranjeros en Europa, recoge la comprension aisdiavcomo una de las destrezas
que pueden mejorarse mediante actividades comivaisaDentro de estas, incluye la
lectura en alta voz, el visionado de peliculas sohtitulos y el uso de las nuevas
tecnologias. Respecto de los videos subtituladmsexiste un descriptor para el Al,
pero si a partir del A2. En este nivel, el aprenigiesabrd cuando se ha cambiado de
tema en una noticia y cual es su idea principalidagdose de las imagenes—. Superado
el B1, comprendera muchas peliculas linglisticaensahcillas —de argumento guiado
por los elementos visuales y la accion— y tambiéerelera programas televisivos que
traten temas personales (entrevistas, conferertmieges e informativos) que se
articulen claramente. A partir del B2, la comprénsdel alumno se extendera a la
mayoria de noticias televisivas y programas de s$eraatuales —documentales,
entrevistas en directo, debates, obras de teatmeliculas en lengua estandar—.

Finalmente, obtener el nivel C1 significard enterfilmes con profusas muestras de
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lenguaje coloquial —descriptor coincidente con @l @2— (Consejo de Europa, 2002:
73).

Por otra parte, respecto del papel de los medio®asuales en el aprendizaje y
la ensefianza de lenguas extranjeras, siempre dsbplaotearnos cuanto tiempo
debemos dedicarles. BICERL plantea opciones cuya aplicacion depende de su
rentabilidad en el aula segun los contenidos ingust tales medios pueden emplearse
en repeticiones para toda la clase, como modalaadaboratorio o aprendizaje
autonomo, como la base para discusiones, negocexcip juegos de colaboracién o
como vehiculo de trabajo interactivo —por ejempiediante el contacto electrénico con

otros centros de estudio— (Consejo de Europa, 2008):

2.2. Directrices delPlan curricular del Instituto Cervantes

Si el MCERL ofrece una base comun para la ensefianza de w@sldeniguas
extranjeras, elPlan curricular del Instituto Cervantesoncreta los contenidos del
espafol. La presencia del cine en el aul&ideaparece en varios apartados; en el de
«Referentes culturales» se halla presente en ses ftases -aproximacion,
profundizacién y consolidacion—: para la primera establecen como contenidos
propios del aula deLE los datos de las peliculas, directores y actoigsahos mas
conocidos internacionalmente, la importancia des [Bufiuel y su obra en la historia del
séptimo arte y la relevancia de Pedro Almodovaa peardifusion de nuestro cine en el
extranjero (Instituto Cervantes, 2012b: 562-563).

En la fase de profundizacién, los contenidos saci@han con el cine hispano
actual, las peliculas, cineastas e intérpretesasgprdibles en la historia de los paises
hispanohablantes, los géneros preponderantes enpzds (cine popular, musicales,
cine politico o adaptaciones literarias, por ejejplgalardones cinematograficos
prestigiosos como los Goya y festivales internaaescomo el de San Sebastian o Mar
de Plata (Instituto Cervantes, 2012b: 562-563).

Finalmente, es en la fase de consolidacion dondagsepan mas saberes
relacionados con el celuloide. Muchos son descdosgbara los propios nativos, por lo
gue quiza su introduccion solo quepa en una asigmaspecifica no ya de sociedad y
cultura hispanicas, sino de cine. No obstante, ue @n principio pareceria una
desventaja se convierte en una oportunidad pamo@tnte: este aprovecharia ese
margen para ofrecer al alumno un mayor conocimieunliural del mundo hispanico o

utilizar materiales audiovisuales variados que massh los diversos acentos del
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espafiol. Asi, la fase de consolidacion incluye dogenes del cine en Espafia e
Hispanoamérica, sus etapas y movimientos (el aabeine de serie B en México, los

filmes realizados durante el peronismo argentintos vinculos entre el cine y la

revolucion cubana), el desarrollo de la industimeematografica hispana, las peliculas
malditas o de autor, el documental, el cortometrigs institutos de cine mas

prestigiosos y las personalidades mas sobresaientecada ambito de produccién de
una pelicula, como por ejemplo guionistas, direstode fotografia y compositores
(Instituto Cervantes, 2012b: 562-563).

Otro apartado donde se trata el cine es en el dbexSs y comportamientos
socioculturales». Dentro de la subseccion «Actidade ocio, habitos y aficiones», el
cine se incluye entre los espectaculos, al igualejdeatro, los conciertos o las corridas
de toros. Para la fase de aproximacion,P&n curricular incluye la proyeccion
cinematografica como un espectaculo tipico de lcuespafola; asimismo, también
introduce en este primer estadio la informaciénresdbs horarios de las sesiones
cinematograficas, el modo de adquirir entradas.tifpss de peliculas exhibidas y el
personal que trabaja en una sala de estas castictyi(Instituto Cervantes, 2012b:
585-586). En la fase de profundizacion —que aghuginresto de la informacion relativa
al séptimo arte—, los contenidos que deberan imngageran los tipos de salas de cine
existentes (grandes salas de los nucleos urbanusticines periféricos, entre otros) y
los comportamientos y convenciones sociales ens esstablecimientos —como la
proyeccion de cintas dobladas en la mayoria dedks o el consumo de palomitas y
bebida durante la pelicula— (Instituto Cervante®12b: 585-586). La fase de

consolidacion no incluye ningun dato mas acercastie espectaculo.

3. El uso del cine en el aula deLE: aplicaciones practicas previas

3.1. Los métodos didacticos de lenguas extranjergsl cine

Actualmente, la posibilidad de emplear un métodéatico en la ensefianza de
ELE permite incorporar el cine a las actividades déd.aSin embargo, muchos docentes
no lo utilizan por desconocimiento o falta de giaacion pedagodgica, lo cual lleva a
emplear las peliculas como un medio de distensi@ng aporta nada al aprendizaje de
los alumnos (Toro Escudero, 2009: 30). Pese amgpkantar el cine en la ensefianza de
ELE parece algo actual, su introduccion con un propaidactico ya era factible antes
de la llegada del enfoque comunicativo. A contimracveremos las propuestas de esos

métodos previos.



El primero de ellos es la teoria dedadificacion dual Su impulsor, Allan
Paivio, afirma que, si la informacion llega al aptiente codificada simultaneamente en
imagenes y lenguaje verbal, este la retendra ngggmias a los vinculos establecidos
entre ambos sistemas (Toro Escudero, 2009: 8).ebgansla propuesta es ehfoque
natural —aplicacion practica de la teoria de Krashen stbelquisicion de segundas
lenguas—; segun este linglista, wease asimilard mejor cuanto mas semejantes sean
sus condiciones de adquisicion a las de wmaAsi, los estimulos lingiisticos deben
orientarse al contenido, no a la forma gramatigalsiempre seran ligeramente
superiores al nivel del estudiante. La presendiaide beneficiaria al alumno en lo que
a calidad deinput se refiere, dado que es mas facil de controlaebdocente mediante
la seleccion de cortometrajes, peliculas o fragosede estas segun el nivel de los
aprendientes y los contenidos que desee transfhdino Escudero, 2009: 8-9). Esta
criba consiste en buscar muestras reales de lesgue temas relevantes para los
alumnos, y siempre se enfrenta al gran inconvemidatlos largometrajes: la duracion.
En este sentido, el empleo de cortos facilita siomado de obras completas y
accesibles directamente en Internet —aspecto wsotapues su adquisicion no resulta
tan sencilla como la de los largometrajes—. Al igjee los otros, tampoco deben herir
la sensibilidad de los alumnos —algo que podriadercsi estos procedieran de culturas
donde las escenas de sexo o violencia se censueapegialmente (Pérez Tobarra,
2007)-.

El tercer método que propiciaria la aplicacion deke es larespuesta fisica
total. En él, los estudiantes utilizan exclusivamentgaaes corporales como réplica al
input, pues el uso de lan se rechaza totalmente. Su mayor inconvenientdeesi las
limitadas muestras de acciones reales contextdakzaen cuanto a ventajas, la mas
significativa consiste en el aprendizaje mediarteeeonocimiento, a través de la
observacion de los vinculos entre palabras y eeglaEsto permite progresar tanto a
los discentes que participan activamente como allaguque, por timidez, solamente
observan. El cine extenderia el rango de accionestratdas en el aula, por lo que
solventaria el inconveniente anterior y ampliarisstancialmente el numero de
conceptos asimilados por los estudiantes en caitans@ oro Escudero, 2009: 9-10).

En el cuarto enfoque, la importancia del cine queatente desde su nombre: se
trata delmétodo audiovisualEn €l se prioriza la ensefianza de la lenguasotaie la
escrita, la cual no se trabaja hasta transcurladagrimeras veinte horas de claseq,

1997-2015). Al considerar que uba se asimila observando situaciones y escuchando
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didlogos, el cine juega un papel indispensable st@ método, pues conjuga ambos
rasgos. Una pelicula, debidamente seleccionadal poofesor para el nivel de su grupo
meta, enriqueceria mucho a los alumnos en eselgenti

De los métodos enumerados por Toro Escuderogelesite es quiza el mas
completo: se trata del propuesto por AltmanTdre Video Connection. Integrating
Video into Language Teachir{@989). Experto en cine y literatura comparadamah
sostiene que el video es el mejor medio para lefi@mza de lenguas extranjeras, pues
se ocupa simultaneamente del lenguaje escritoaklda cultura que engloba a ambos
(Toro Escudero, 2009: 12). Asimismo, Altman destazontrol del profesor sobre una
pelicula como una de sus ventajas; la otra serigrda contextualizacién de un
enunciado dentro de ella.

En cuanto a los beneficios que reporta el us@idelb en el aula, uno de ellos es
el acercamiento de los discentes a muestras deiahateténtico, pues exponen acentos
diferentes de los del profesor y nuevos contextdturales hispanos. Ademas, los
personajes de una pelicula emplean interjecciongs o suelen aparecer en
grabaciones hechas expresamente para la ensef@ateagdas extranjeras, por lo que
los alumnos verian como tales sonidos se integ@@mraimente en el discurso
aportando su propio significado (Toro Escudero9204@).

Para Altman, existen tres ambitos de expresion dms aspectos linguisticos
cada uno: el del lenguaje oral se ocuparia de dogdss y la segmentacion; el del
escrito, de la semantica y la sintaxis; y el deudura, de los sistemas discursivos y
culturales. Respecto de la segmentacion de la eadablada, los subtitulos son una
gran ayuda para el estudiante, pues le permitantifidar los didlogos con su grafia
correspondiente (Toro Escudero, 2009: 16). En gimcparece que distraen al alumno
de la parte oral, pero no tiene por qué ser astnmid, si emplearamos videos en un
nivel B1, por ejemplo, los discentes aun no habdesarrollado tanto la comprensién
oral como otros del C1, donde ya podrian trabajeiss#os fragmentos no subtitulados.
Aparte, un nuevo modo de reforzar la comprensiédiozisual seria mediante
actividades preparatorias con imagenes, sean #&tagru otros videos. Estas se
realizarian antes del visionado y servirian para gualumno conociera el tema del
fragmento y cdmo podria desarrollarse. A vecesdlmsentes de lenguas extranjeras
proyectan videos sin explicar su propésito a lésdesntes; ello les causaria ansiedad,
pues el Unico recurso para responder a las pregpoisteriores seria retener toda la

informacion posible, lo cual es complejo en nivétgermedios.



Otra area reforzada por el uso de videos seréer@ntica, pues favorece la
asociacion instantanea entre cadena fonica, opjetmtexto cultural de emision. Asi,
una pelicula argentina coml secreto de sus ojopermitiria al alumno conocer
términos comdaburo, que en Espafia se sustituiria fpabajo, empleco curro segun el
registro (Bembibre, 2013: 71). Ademas, otra ventiausar videos es la captacion
directa de elementos paralingtiisticos como la eaion o el lenguaje corporal, que en
un texto solo pueden imaginarse (Toro Escudero9:200). No obstante, pese a las
ventajas de este medio en la ensefianzaLdelas actividades basadas en él deben
combinarse con otras de diferente naturaleza skgluobjetivos perseguidos. Solo asi
se desarrollaran plenamente las destrezas del alynse evitard una monotonia que,
precisamente, el cine ayuda a romper.

Por otro lado, aunque parezca que la destrezdemsiciada por el empleo del
cine es la comprension oral, también la competegaanatical puede trabajarse a
través de la proyeccién de peliculas. El docentlripcseleccionar un fragmento que
contenga una estructura que desee trabajar (lodicommales, por ejemplo) y crear
actividades basadas en él (proyectarlo varias vegeglir a los alumnos que rellenen
los huecos donde aparezcan estas oraciones sudmadirseria una posibilidad).
Asimismo, el video ayudaria a los discentes a eetenejor las estructuras mas
comunes de nuestro idioma y a aprender en quénegeparecen ciertas violaciones
del sistema linguistico (Toro Escudero, 2009: 21).

Junto a las areas anteriores, el visionado desienh el aula deLe también
mostraria a los alumnos el funcionamiento de lawooacion no verbal, a menudo
soslayada en la ensefianza de lenguas extranjemrasin®oducirlo eficazmente, Toro
Escudero expone el trabajo en cinco etapas prappestMudretskyj y Whiteman en
Deutsche Welle. Aktuelle Fernsehsndungen im konkativen Deutschunterricht
(1995). La primera consiste en un visionado silegtee liberaria al estudiante de la
presién de comprender los didlogos e incidiria &mrdlevancia de los personajes
sugerida por los elementos visuales y la presentaie las escenas. En este sentido,
seria interesante trabajar en el aula con la omt@aBlancanievegBerger, 2012). Esta
pelicula se centra en ese cuento de hadas, magken la Espafia de los afos veinte;
no obstante, los elementos mas reconocibles dassuria (la protagonista, los siete
enanos, la madrastra y la manzana envenenada) gsgaentes, por lo que seria
accesible para nuestros alumnos y muy util paraniesles A1-A2. En principio, el

visionado silente implicaria la ausencia total deido —incluyendo la masica—. Segun

9



esto, al trabajar este filme seleccionariamos feagos carentes de banda sonora; no
obstante, podriamos cambiar levemente este pumiegyr partes de la pelicula con
musica, pues ello realzaria el atractivo de lasress

ConBlancanievesambién podria realizarse otra modalidad de vaiorsilente,
enfocado a valores culturales como el arte, la nwdias relaciones interpersonales
—entre la madrastra y la protagonista o entreyektsa enanos, por ejemplo—; habria que
fijar el objetivo de la proyeccion anteriormentagaue los alumnos no intentasen
asimilar todo lo que vieran. Por otra parte, slizdeamos esta segunda fase con una
pelicula sonora, les preguntariamos a los estuatiaqié creen que esta pasando para,
en la etapa posterior, corroborar sus impresiorefiante los dialogos (Toro Escudero,
2009: 24).

Esa tercera etapa ya se realiza con fragmentosinti&s csonoras, mas sin
pretender que los alumnos comprendan todas labrpalaalgo dificil incluso en los
niveles avanzados—. Asimismo, este primer contaoto los dialogos permite fijar
paulatinamente los patrones de entonacién y losolsotos linglisticos (Toro
Escudero, 2009: 24). De este modo, en la cuarta $as identificaran pequefas
variaciones linguisticas y términos concretos duineente les pida previamente, y en
la quinta se ejercitara la produccion oral mediagitérabajo con roles en pequefios
grupos.

En relacion con la segunda de las anteriores,fakaso del cine permite acercar
la cultura de un pais hispano a los alumnos y caanlpacon la propia. Tomando como
ejemplo La gran familia espafiolael visionado de algunos fragmentos propiciaria
hablar de los modelos de familia en los paisesudstros estudiantes sin mencionar su
caso particular, lo cual eliminaria parte de lasi@m asociada a hablar en una lengua
extranjera. El cine es un recurso muy valorado leauka por esa difusion, pues la
mayoria de los discentes que desean estudiar oudgima lo hacen atraidos por la
cultura hispana (Toro Escudero, 2009: 24). En iesfairiamos tanto la literatura, las
artes plasticas o la musica como los comportansed® la vida cotidiana —mas
accesibles que los primeros-.

Pese a las numerosas ventajas del uso del cired anla deeLE, debemos
recordar que hay peliculas cuyo tema puede serdp@olo segun el pais donde
impartamos docencia o el origen y edad del grup@mmm ejemplo de ello podria ser
Tres bodas de maddRuiz Caldera, 2013); su argumento gira en torrRuéh (Inma

Cuesta), una joven que recibe simultaneamenténtréaciones de boda de parte de tres
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exnovios. Cuidadosamente seleccionados, algunsagifagmentos podrian emplearse
para tratar esa ceremonia con humor, ya que loacesl mostrados poseen un
componente de exageracion y gamberrismo semejdntde aalgunas comedias
americanas recientes. Sin embargo, otros poseegarga sexual que podria resultar
inadecuada para estudiantes demasiado jévenesnsivafepara los provenientes de
culturas mas conservadoras.

Otro elemento que debe valorar el docente al celear una pelicula o
fragmento es el nivel de los alumnos. Como se dijtes, una cinta muda seria
apropiada para un A1-A2 por la ausencia de dialoggpecto de los niveles superiores,
en el terreno de la comedia podriamos llevar, apleTres bodas de malmes como
Primos(Sanchez Arévalo, 2011) o los ultimos minutos dd¢raje dd_os abrazos rotos
(Almodadvar, 2009). La primera serviria para haldar experiencias familiares, pues
narra la peripecia de un joven (Quim Gutiérrez), @leser abandonado por su novia
justo antes de casarse, decide recuperar a su @madolescencia (Inma Cuesta)
acompafado de sus inseparables y peculiares p(iReag Arévalo y Adrian Lastra).
Debido a la gran velocidad elocutiva de los pergsnano seria recomendable
proyectarla en niveles inferiores al C1-C2 —seduinagmento seleccionado y la tarea
encomendada-—.

En cuanto ad.os abrazos rotgsestamos ante un melodrama, no una comedia
como las otras cintas. No obstante, si el doceeseata llevar al aula una muestra de
las comedias realizadas por el cineasta manchegiiaprecurrir a los altimos cinco
minutos de metraje de esta pelicula. Se usan fnemmenteMujeres al borde de un
ataque de nerviogl988) oVolver (2006) para mostrar comedias almodovarianas,gor |
quelLos abrazos rotoampliaria ese horizonte cultural: el fragmenteamhencionado
es una pelicula dentro del propio filme, protagad@ por un cineasta invidente (Lluis
Homar) que rueda una comedia llam&tacas y maletascuyo argumento homenajea
a Mujeres al borde de un atague de nervio&n esos minutos finales aparecen dos
mujeres, Pina (Penélope Cruz) y Chon (Carmen Makehprimera ha sido abandonada
por su novio, lvan, mientras que la segunda escaneejala cuyo amante le ha dejado
una maleta llena de cocaina. Asustada, Chon ddRaa para contarselo y, durante su
conversacion, llaman a la puerta; lo Ultimo que egmes a Pina, que abre y mira
sorprendida a dos personas que acaban de llegaaciiddad derivada de este
fragmento es especular sobre la relacion antereorPtha e Ivan y sobre cémo

continuaria la historia tras la llegada de los descidos. Esto podria desarrollarse en
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pequefio grupo y de forma oral o individualment®ygscrito. La razén de recomendar
Los abrazos rotosolo para un C1-C2 se debe también a la rapiddéasddialogos en
algunos momentos y a la inclusion de algunas padabulgares que los alumnos

podrian desconocer.

3.2. Modelos de actividades para el uso del cine ehaula deeELE

Una vez revisada la presencia del cine en losatifes métodos de ensefianza de
lenguas extranjeras, veremos qué tipo de activedpdelriamos proponer a nuestros
alumnos. Siguiendo el modelo de Carracedo (2009}, Z&ria posible organizarlas en
torno a diez aspectos relacionados con el amhbitentatografico. No seria necesario
tratarlos todos en cada pelicula o fragmento: centrarnos en uno por unidad
didactica, al final de la asignatura no solo habda potenciado la competencia
linglistica de nuestros estudiantes, sino que g&mbabriamos logrado que supieran
comentar diversos aspectos de una pelicula.

El primer punto son los personajes y las relaciemde ellos —la del villano con
el héroe o la de este con los secundarios, pompégef@arracedo, 2009: 234)—; ello nos
permitiria trabajar el vocabulario relativo a lasscripciones fisicas y psicoldgicas, el
cual se ampliaria con el vinculado a los roles dggempefiamos en nuestra sociedad.
El segundo aspecto lo representaria el argumenitofildee, que se prestaria a
actividades relativas a narraciones, redaccionesngayos que perfeccionasen la
expresion escrita. Si aplicAramos estos puntasgran familia espafiolaratariamos la
relacion entre los hermanos protagonistas, sudgmas amorosos o la importancia de
los padres en la construccion de la unidad famibarmismo, veriamos qué otorga
unidad al filme: la boda del menor de los hermaebeggreso a casa de uno de ellos o,
incluso, la final del Mundial de Futbol de Sudéadricoincidente con el primero de estos
eventos.

El tercer punto nos lo darian el contexto de ldacp& y sus implicaciones
sociales: en nuestro caso, tenemos la Espafia a@d®, euforica por haber llegado a
ese ultimo partido del Mundial pero preocupada &elapor sus problemas cotidianos.
Este hecho podriamos aprovecharlo en el aula patar tel futbol como tema
secundario —cuarto punto— y comparar la situace&nhsculino con la del femenino.
El quinto apartado propuesto seria el guion, dosutearia todo lo vinculado a la
adquisicion de segundas lenguas —gramatica, vaamubragmatica o fendmenos

linguisticos— (Carracedo, 2009: 234-235). En edieudo se propone trabajar con un
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fragmento de la cinthas mujeres de verdad tienen curyamsa mostrar a los alumnos
una situacioén real de bilingtismo. AdLa gran familia espafiol@o nos serviria, pues

los personajes hablan Unicamente espafol. Sin gmbaesde el punto de vista
sociolinguiistico, podriamos proyectar unos minutesla pelicula donde aparecieran
expresiones coloquiales para analizar su contextesd.

El sexto apartado estd centrado en el estilo citogréfico del director —en
nuestro caso, Daniel Sanchez Arévalo—. Carraced®9(2235) propone buscar
entrevistas a Almodovar y fragmentos, cartelestgdgi@fias de tres de sus peliculas
para analizar sus rasgos comunes. Nosotros podyidamer lo mismo con Sanchez
Arévalo, autor de cuatro largometrajes (ademaBrdrosy La gran familia espafiola
ha realizaddAzulOscuroCasiNegryg Gordog. Esta breve filmografia podria abarcarse
de lleno en el aula si decidiéramos trabajar eséo seunto; ciertamente, Sanchez
Arévalo no tiene la larga trayectoria de Almodéyaaro, dado que élan curricular
del Instituto Cervanteincluye en sus contenidos la mencién al cine lnispactual,
seria posible hablar de él sin temor a introduticentenido superfluo.

El séptimo punto trataria el lenguaje cinematogoafimediante actividades
centradas en el sonido, el género de la peliculapataje o la iluminacion. Quiza sea
el apartado mas complejo para los alumnos por gecéikidad, pero, adaptando las
tareas, podriamos trabajar vocabulario de este @abapgran dificultad subyace en la
seleccion del filme por parte del docente, sobotsi €l mismo desconoce qué
peliculas contienen escenas técnicamente resefblniasopcion seriba soledadpor
su uso de la polivisién, mediante la que se ditagantalla en dos mitades para
mostrar momentos simultaneos de la misma escemea(@do, 2009: 235). Hma gran
familia espafolgpodriamos reflexionar sobre los fragmentos quiejeef el pasado de
algunos personajes, como aquel donde se ve un nwheha infancia de tres de ellos.
También seria posible tratar esta secuencia eot&/® punto: la banda sonora. En él,
hablariamos de qué nos sugiere la musica de esazegsi es adecuada para ella.

El noveno punto no es aplicabld.a gran familia espafiol@or centrarse en las
adaptaciones cinematograficas (la pelicula de San&révalo parte de un guion
original). Serviria para acercar a los alumnos ®jege quiza no hayan leido pero cuyo
titulo podrian conocer. Si las hubiesen leido, winale trabajo seria la comparacion de
personajes o ambientes literarios con su equivalentla gran pantalla, como plantea

Carracedo (2009: 235) ceua casa de los espiritus
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Y para concluir, el ultimo apartado recibe el noenlle «alfombra roja» e
incluye todo lo relativo a galardones, entrevistascdotas del rodaje y criticas a la
pelicula. En un B2-C1, podriamos proyectar el vidae el program®ias de cine
emitio con motivo del estreno dea gran familia espafoldBermejo, 2013), el cual
incluye una parte de critica cinematografica yenstas al director y los actores. Antes
de visionarlo, revisariamos algunos términos viados a este &mbito que los alumnos
podrian haber olvidado (Carracedo, 2009: 265).

Como hemos visto, las actividades anteriores seragzeren los diferentes
aspectos de una pelicula y su tratamiento genlemaimayoria se realizaria en clase,
aunque las de expresion escrita se harian indivickurde: el objetivo primordial de un
aula de lenguas extranjeras es la interaccionemaé los discentes, la cual, segun el
contexto lingtiistico circundante, es mas o menfisildile realizar (si ensefiarameise
en Argentina, nuestros alumnos estarian en unarsndne continua, pero ello no
sucederia si impartiéramos docencia a extranjemoBrancia, por ejemplo). La gran
ventaja de las actividades realizadas en clasd apogo linglistico y cultural del
profesor, quien también podria detener la grabagigalver a proyectar el fragmento
gue él crea de mayor importancia (Toro Escuderd9285-36). Ademas, existen varias
posibilidades de trabajar un filme en el aula: guriin la mas intuitiva de hacerlo con la
imagen y el sonido a la vez o solo con la imagemecya se menciond para el caso de
Blancanieves, existe la opcion de utilizar el sonido separddda imagen, la cual se
proyectaria junto con él a continuacion; ello iaxih a los estudiantes a predecir qué
imagenes se asociarian con él, por lo que perfemden su expresion oral y su
comprension auditiva. Una variacion de esta poddil es el trabajo exclusivo con la
imagen (Toro Escudero, 2009: 37); tras visionar sgrencia sin sonido, los alumnos
intentarian adivinar qué sucede y, en pequefioro@ugo, crear un dialogo ajustado a
ella. Otra opcién para el trabajo con peliculasekeaula deeLE es, curiosamente, el
realizado sin sonido ni imagenes: aqui entrariamomlentario oral o escrito sobre cintas
ya vistas por los estudiantes o algunas actividpdegas y posteriores al visionado
para las que no se necesitase ver de nuevo lailpe(itoro Escudero, 2009: 37). Al
margen de las actividades realizadas, nunca debgeds a los alumnos una
comprension total de los dialogos, pues incluschkddantes nativos fallamos a veces
en este ambito.

La tipologia de actividades incluye, ademas derlaacionadas anteriormente,

otras previas y otras para realizar fuera del &ilaestas Ultimas no se deberia recurrir
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frecuentemente, pues el docente no podria contlaldificultad de los didlogos ni
resolver dudas culturales. En cuanto a las priméegamplificadas en la unidad
didactica introducida mas adelante), su efectividachenta con elementos visuales, ya
sean fotografias sobre la propia cinta, fragmed®wideos o, incluso, atoryboard
—planificacién dibujada del desarrollo de la pdlc(lroro Escudero, 2009: 34)—. Su
propésito es hacer mas accesibles para el alumnellas) partes del filme cuya

comprension sea dificil por motivos culturalesngliisticos.

4. El cine espafiol en el aula deLE: La gran familia espafiola

A continuacién, tenemos la unidad didactica qumpmrende las actividades
organizadas en torno lea gran familia espafiolaEsta dividida en dos partes: la
destinada a los alumnos y la guia didactica parprafesor, donde se explica el
desarrollo de las tareas propuestas. Sus contes@bssan en los propuestos por el
Plan curricular del Instituto Cervante®012a). Ademas, el modelo de autoevaluacion
es similar al de Pedrosa (2006: 22) y, el de ec&nadocente, al de la guia
perteneciente a la unidad didactica de Nauta (28)09:

La seleccion de esta pelicula y no otra para el deleLE obedece a varias
razones: es una cinta reciente, por lo que ewiesatrabajar con filmes demasiado
vistos o repetitivos para el estudiante; al pexdenal género de la comedia —aunque
con notas mas dramaticas en su parte final-, inb@dhumoristicamente temas como
las relaciones familiares o los acontecimientodes, los cuales se suelen tratar en
clase de un modo mas anodino; finalmente, sus nagedinglisticas permiten
seleccionar fragmentos para niveles superiores la-& de esta unidad— y crear

actividades de diversa naturaleza.
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Unidad 1: Todo queda en familia

1) A continuacion puedes ver una imagen de la yelica gran familia espafiola
(2013). ¢Piensas que sera una comedia o un dra@a& grees que sera su
argumento? Discutelo con un compafiero. Luego cdidpauestra opinion con el

resto de la clase.

®

<http://www.blogdecine.com/criticas/la-gran-famiéapanola-felicidad-envenenada>.
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2) Ahora hablaremos de algunos de los personaf@sé actitud muestran en estas

fotografias? ¢ Por qué crees que se sienten asiZétaunicar tu punto de vista a tu

compafiero, ayudate de los adjetivos y las constnmues de la derecha si lo

necesitas.

animado
alegre
sorprendido
extrafiado
curioso
serio
preocupado
nervioso
tenso

atento
enfadado
asombrado
observador
comunicativo
tranquilo
cotilla

o

Conimade )

J

/Pienso que...

Creo que...
Opino que...

En mi opinion...
Me parece que...

vista...

de que...

o

Desde mi punto de

Tengo la impresién

~

v

<http://bit.ly/1ECIAZz>.
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3) Al comienzo dd.a gran familia espafioleEfrain, uno de los personajes, menciona la
peliculaSiete novias para siete hermangdabias oido hablar de ella? Si es asi,

¢podrias contarles a tus comparieros de qué trata?

Esta imagen perteneceSiete novias para siete herman@¥omo la relacionarias

con la cinta de Daniel Sadnchez Arévalo?

<http://www.filmlinc.com/films/on-sale/seven-bridés~seven-brothets

l i...Y ACCION! l

4) La redaccién de Efrain esta incompleta. Léelgiensa qué clase de palabras le
faltan. Ahora escucha el fragmento correspondielgtela pelicula y rellena los

espacios en blanco:

La primera vez que mis padres en una citfa,

a ver Siete novias para siete hermanos. la

pelicula favorita de mi padre y, después de ese dia tan feliz, también

la de mi madre. Cuando se

tener siete hijos y llamarles igual. Yo soy el pequefio de cinco

hermanos: Addn, Benjamin, Caleb, Daniel y yo, Efrain. Todos son nombres biblicos
en orden alfabético, de mayor a menor, como en la peli, pero después de mi ya no

18



mds. Luego, mi hermano mayor una hija

yle Fran, para seguir la costumbre.
Una vez le a mi padre como que
a tener solo chicos, y me que a todos nos

toca vivir una pelicula en nuestra vida, y que a nosotros nos

Siete novias para siete hermanos, que nuestra vida es una comedia

musical... Claro que todo esto me lo antes de que mi madre le

dejara y se fuera de casa. Ese dia hace poco y nos

todos juntos a comer croquetas que adn

congeladas de mi madre y ver otra vez la pelicula, porque siempre nos anima mucho

y nos da ganas de vivir. Pero ese dia ho asi, y mi padre

que ya ho ver mds la pelicula ni volver a la

finca, porque las dos cosas le recuerdan demasiado a mi madre.

Mis hermanos son mucho mds mayores, y yo creo que un

accidente. Por eso pienso que todo es por mi culpa. Esto me gustaria contdrselo a
mi padre, pero no me atrevo porque estd muy triste. Y como quiero que deje de
estarlo, te digo que te amo, Carla Diego Lépez, y que si te quieres casar conmigo en
la finca de mi padre para acabar la gran familia espafiola de mi padre y que todos

volvamos a ser felices.

—Para casarse hay que tener 18 afios.
—Podemos esperar.

—Y mientras, (qué hacemos?

—Podemos ir al cine de vez en cuando, si quieres.

—Vale.

—He hecho un anillo, uno para cada uno.

<http://bit.ly/IKnb TWA>.
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5) ¢ Para qué se utilizan los tiempos verbales nerhgs rellenado los huecos del texto?

6) ¢A qué tiempo verbal pertenecen las formas @¥® rgPuedes deducir sus usos

generales a partir del texto?

8) Fijate en estas expresiones tomadas del tegtaciBna cada una (numerada del uno

al diez) con su significado correspondiente:
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9) Al final de su redaccion, Efrain expresa el gofm con el que la escribié. Piensa
ahora en tus deseos para el futuro: ¢te gustam@afouna familia tan numerosa
como la de Efrain y sus hermanos? ¢ Prefeririasnaéisapequefia o esto no entra en
tus planes? ¢Por qué? Muéstranos tu opinion el #seas. Recuerda algunas

estructuras para expresar propdésitos y deseos.

quiero ir mismo sujeto

Quiero  vengas distinto sujeto

empezar
Tengo estudies
viajar

Tengo viajes
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| iLUCES, CAMARA...! I

1) En la sesion anterior vimos que Efrain deseabaamilia numerosa tradicional. Los
textos siguientes muestran otros modelos presemeasuestra sociedad. Léelos y
relaciona cada uno con el tipo de familia corresipante.

1) Daniel y Marcos llevan juntos siete afios. Se casaron en julio de 2008 en el
Ayuntamiento de Madrid. Comparten piso en el centro de la capital con su perra
Nesca. Durante la semana se levantan temprano, desayunan y se van a trabajar. Como
Marcos llega muy tarde a casa, aprovechan el fin de semana para estar juntos. En el dia
a dia, Daniel cocina y Marcos limpia la casa. Quieren adoptar un hijo cuando tengan
una vida mas tranquila.

2) Paula siempre desed tener hijos. Por eso su divorcio nunca fue un problema. Gracias a la
fecundacion in vitro nacié Sara, que ahora tiene dos meses. «A veces se sufre mucho por querer
una familia tradicional, pero no pasa nada por estar sola», dice. Aunque su vida cotidiana es muy
caotica, a ella no le importa. Ahora lo que mas le preocupa es empezar a trabajar. «Llevaré a
Sara a la guarderia o contrataré a alguien para que esté con ella en casa de mi madre», explica.

3) En casa de Lucia todo huele a nuevo. Tras su divorcio, hace tres afios, siguié viviendo en
el apartamento alquilado que compartia con su exmarido, pero el verano pasado decidid
comprar otro piso. A su alrededor no queda ni rastro de su vida anterior, y Lucia ya no se
imagina viviendo con nadie mas. «Al principio piensas que no lo vas a superar nunca, pero
ahora es muy cdmodo», explica. Las claves de su vida son el trabajo, la familia y los amigos,
aunque no descarta volver a casarse en el futuro.

4) Manuel lleva cuatro afios saliendo con Rocio. «No pensamos en casarnos. La puerta
no esta cerrada, pero no es nuestro plan. Lo importante es seguir juntos y disfrutar el
uno del otro», explica él. Se levantan a la misma hora y desayunan juntos, pero él pasa
mas horas fuera de casa —por eso ella suele preparar la cena—. Les gustaria tener hijos
algun dia.

(Adaptado de<http://www.20minutos.es/noticia/631685/0/nuevasifasiejemplos/>).

a) Familia monoparental con hijos c) Persona divorciada sin compromiso
b) Pareja de hecho heterosexual d) Matrimonio homosexual
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2) ¢ Qué crees que significan las palabras en m)a dctividad anterior? Discutelo con
tu compafiero y compartid vuestra opinion con dbrds la clase.

3) ¢ Son frecuentes estos modelos de familia emig? g, Conoces algun otro diferente

de los anteriores? Comparte tu experiencia condongparieros.

l i...Y ACCION! l

4) Ahora veras el fragmento dl@ gran familia espafol@orrespondiente a la boda de

Efrain y Carla. Estas imagenes pertenecen a lanoaia. ¢COmMo crees que se
desarrollara? Discutelo con tu comparfiero. Usadadros de |éxico si lo necesitas.

\

g

P}

<http://bit.ly/ATHNAciu>.
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4 A A

<http://bit.ly/IEcm9Pk>.

11N

<http://bit.ly/1b6dFi9>.

Novios

Arras

Damas de honor
Vestido de novia
Baile

Alianzas
Ramo

Boda civil/religiosa

Invitados
Padrinos

e

En primer/segundo/tercer lugar,...

Para empezar/comenzar, ...
Por un lado,....; por otro,...
Por una parte,...; por otra,...

Para terminar/acabar,...
Finalmente, ...

En resumen,...

Es decir, ...
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| iA REFLEXIONAR! I

5) ¢ Se correspondian vuestras suposiciones carcéaliglo finalmente en la pelicula?

¢En qué se parecian y se diferenciaban de esta?

6) Observa estas expresiones coloquiales, pertaniesi al fragmento que acabas de
escuchar. Comenta con tu compafero qué puedeficgrntes de hacer la puesta

en comun con el resto de la clase.

Gl suje \

Superflipante

Currarse algo

Son mis cosas, y punto

Abu

(Hola?

Ser un culo inquieto

Hacer algo mazo antes de lo que se supone
Lo has hecho guay, tia

o

)

7) Las siguientes oraciones muestran como es uda bepafiola tradicional. ¢Se

cumplen en el enlace de Carla y Efrain? ¢Por qué?

- Suele haber muchisimos invitados.

- Las bodas espanolas tradicionales terminan de madrugada.

- Los novios se intercambian las arras -trece monedas que simbolizan el
compromiso de cuidarse mutuamente-.

- No hay damas de honor. La pareja sube al altar solo con la madre del
novio y el padre de la novia.

(U
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- Los invitados suelen hacer mucho ruido cuando la pareja sale de la iglesia.
Les tiran arroz y pétalos de flores.

- Durante el banquete no hay discursos, y los novios van de mesa en mesa
llevando una cesta con pequefios detalles para cada invitado.

- Los amigos del novio cortan la corbata de este en trozos y se los dan a los
invitados.

(U

(Adaptado de http://www.donquijote.org/cultura/espaociedad/costumbres/bodas-espanolas)

8) Tras leer los datos anteriores sobre una bathcional espafiola, escribe ahora
como es un enlace tipico de tu pais. ¢ Se parecgalor? ¢ Es tan accidentado como el

de la pelicula?
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| iLUCES, CAMARA...! I

1) Lee el siguiente texto sobre el fracaso de lagimonios jovenes. ¢ Estas de acuerdo
con él? A continuacion, discute con tu compafiegdesuson, en vuestra opinion, las
claves de una relacién duradera. Luego compargédtvo punto de vista con el resto
de la clase.

- - n Ve - - - a
H I n l -

Las historias de amor clasicas han desaparecido. Actualmente, las parejas jovenes
tardan mas en casarse, mientras que las del siglo pasado querian formar una familia
para toda la vida. ;Qué ha cambiado?

Hoy dia es frecuente que el matrimonio acabe en divorcio pocos afos (0 meses)
después de la boda. El doctor Daniel Gonzdlez Nuifiez, director del Instituto de
Investigacion en Psicologia Clinica y Social (IIPCS), afirma: «Tenemos una cultura de
relaciones sin compromiso; las parejas se separan enseguida y no piensan que las causas
de su divorcio reapareceran en futuras relaciones».

En México, el 20% de los recién casados se divorciara antes de un afio. Una
manera de no llegar a esto es acudir a un terapeuta. El doctor Gonzalez Nuiiez afirma
que la psicoterapia es ideal para salvar el matrimonio, y que ayuda a que quienes ya han
decidido separarse lo hagan civilizadamente. Hoy los matrimonios duran menos que los
preparativos de su boda. Ademas, muchas de las parejas divorciadas no tienen hijos.

(Adaptado de <http://www.zocalo.com.mx/seccion¢att/divorciado-a-los-30-por-que-los-

matrimonios-jovenes-ya-no-duran-1419362328>)

<http://bit.ly/11D20b4>.
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l i...Y ACCION! l

2) Observa la siguiente imagen. ¢ De qué creesaplarnEfrain y Carla? ¢Qué piensas

que pasara cuando llegue Monica? Coméntalo coonpafiero y compartid vuestra

opinién con el resto de la clase.

<https://parlantdecinema.wordpress.com/2014/02/

3) El siguiente texto recoge una conversacion egfrain, Carla y Monica. Léelo y

piensa qué contenido necesitas recuperar. Despsgéacha el fragmento

correspondiente de la pelicula y rellena los esgasn blanco:

Carla:

Efrain:
C.:
E.:

José Ramoén Polo Sabau, en sexto de primaria; Radl Pardo, en primero de la
ESO; Christian Escriber Moreno, en segundo; Jonathan Sédnchez, en tercero;
Miguel Fidalgo Marcos, en cuarto; Luis Miguel Bravo, en primero de
Bachillerato, y Matfas Aguirre Wilkins en segundo. Siete. Esos son todos los
chicos que me han gustado desde que te conozco. ;Cémo los has llamado
ta antes? Gente de cerca, ;no?

Pero si son todos repetidores.

Ya. Obvio.

¢{Coémo que obvio?
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e

e e

o OB OO RO

Pues si. Cada curso siempre habia alguno

y, justo cuando estaba a punto de dejarte, llegabas ti y me decias algo,

hacias alguna de esas que me gustan y volvia a estar
toda loquita por ti.

¢Matias Aguirre Wilkins?

Si.

(El Harry Potter?

Si.

Ay, Dios.

En el viaje de fin de curso estuve a esto de dejarte por él. ;No te acuerdas
de que estaba asi como un poco apatica?

Si.

Pues era por eso, pero vamos, que a estas alturas

b , dice? Pero vamos a ver, Carla, si el viaje de fin de

curso fue hace dos meses.
No me mires con esa cara, porque has sido ta el que ha sacado el temita,

ceh?

¢Y por qué todos repetidores? ; que sean mas
mayores?
¢ por qué?

Porque no, porque tienen otras cosas que td... que los chicos de tu edad no
tienen.

(El qué?

No sé. Morbo.

¢{Morbo? ;Cémo que morbo?
Pues si, morbo.

Corio, ;yo no tengo morbo?
Si, carifio.

Yo soy un tio con morbo, ;no?
Si, una cosa...

Me vas a decir que no.

Que si, carifio, que t también tienes morbo. Hala, ya esta.
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E.: ¢Y qué cono hace el Harry Potter en nuestra boda?

C.: Tt sabrés, le has invitado tt, que es tu

E.: Ay, Dios.

C. Anda, y esta... Moénica, bajate de ahi, que . Baja.

E.: , ¢eh?

C. Pero toda ciega.

E.: Mbonica, ensefia las pupilas.

C.: Efra, vete a sacarla de ahi, anda.

E.: Si, llama al Harry Potter y que lo haga él,

Moénica: ;Le has contado lo del Harry Potter?

C. Si, se ha puesto todo celosén. ;A que si, cosita? ;A que te has puesto todo
celoson?

E.: (A que voy y al payaso repetidor ese y le echo?

C.: Venga, va, ja que ?

E.: (Que ?

C.: Va, venga, ves. Hala, gafotas, fuera.

M.: No, no, que, si le echas, no hay porros.

E.: Venga, va, Moni, bajate de ahi, que , anda, vamos.

C. Monica, te voy a decir una cosa. Me parece mazo mal que te pongas a
fumar y no lo compartas, jeh?

M.: Tt no puedes, que estas embarazada.

E.: Venga, anda, vamos. ;Qué haces? , Ménica, que ya
no tiene gracia, vamos.

M. Oye, conmigo , encima.

C.: Que con lo del Harry Potter. Monica, tia,

con el Harry Potter que asi se le pasa la tonterfa a

este que tiene en la cabeza.

E.: iQue el puto Harry Potter! Vamos.

M. A mino me gusta el Harry Potter. A mi me gustas ta.

Nota: la palabra morbo significa ‘atraccién hacia lo cruel o desagradable’. Sin

embargo, aqui aparece con el sentido de “atractivo sexual’.

30



4) ¢Qué opinas de la afirmacion «Lo normal en amailfa es que no hay.

nadie normal»? ¢ Crees que se cumple en la realidad?

5) Ahora relaciona las expresiones coloquialeslgares de los huecos anteriores con

su significado neutro o formal. Ten en cuenta aetexto en el que aparecen.

<http://bit.ly/1PLspCV>.
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6) Imagina que uno de tus amigos —que tiene vedfites— planea casarse. ¢lLe
aconsejarias a favor o en contra de esa decisgerib& el correo que le enviarias en

las lineas inferiores. Si lo necesitas, utilizadagresiones del cuadro.
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l iLUCES, CAMARA...! I

1) El fatbol es el deporte mas popular en Espafar gué crees que esto es asi? ¢En

gué se diferencia de otros deportes?

2) a) El siguiente texto habla del futbol femeneroEspafia. Antes de leerlo, ¢ piensas

gue es tan popular como el masculino? ¢ Por qué?

-~ - -
| ]

En Espafa, la situacion del futbol femenino es dificil: las jugadoras
trabajan y practican deporte a la vez, y las afortunadas ganan solo mil euros al mes. Si
quieren dedicarse al futbol profesional, deben marcharse a Estados Unidos, Alemania o
Suecia: aqui, su sueldo es demasiado bajo. Ainhoa Tirapu, portera de la seleccion
espafiola, licenciada en Quimica, con un master y el doctorado empezado, es ejemplo
de ello: por las mafanas trabaja en Decathlon y por las tardes se entrena con el Athletic
de Bilbao.

Varias jugadoras rechazan la palabra machismo, pero alguna reconoce haberlo
sufrido. «Cuando empecé, mis compaferos eran nifios y nunca hubo problemas. No les
sorprendia mi presencia. Pero st escuchaba comentarios de los padres de otros chicos.
Les molestaba que una nifia fuera superior a sus hijos», explica Marta Corredera. Ella
prefiere ver el lado positivo: «<Aunque sea despacio, la mentalidad de la sociedad esta
cambiando. Ya no escucho insultos».

«Estoy seguro de que el futbol no es machista. Actualmente, la gente admira el
juego de las chicas», dice Vicente Temprado, miembro de la Real Federacidén Espafiola
de Futbol. No lo cree asi la exjugadora Mari Mar Prieto: «El futbol es machista. Sin eso,
las mujeres estarlamos mejor. Ahora no generamos dinero ni recibimos apoyo
econémico».

Por otra parte, el nimero de espectadores que va a los estadios es minimo:
«Vienen doscientas o trescientas personas a cada partido; en uno mas importante, a lo
mejor son mil», explica Ruth Garcla, jugadora del Barcelona. La diferencia entre Espafia
y otros paises se resume en esta afirmacién de la futbolista Veronica Boquete: «En
Suecia te respetan por ser deportista. Aqui no. El cambio esta en la educacion».

(Adaptado de <http://elpais.com/elpais/2014/12/0&BA17796673_536482.html>).
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b) Ahora que lo has leido, ¢ cudl es tu punto dea gisbre la informacion que acabas

de recibir?

Machismo: actitud que considera al
hombre superior a la mujer.

iRecuerda!: en La gran familia espariola, a Fran, la
sobrina de Efrain, le encanta al fatbol. Hombres y
mujeres tenemos derecho a practicar y disfrutar
cualquier deporte.

<http://bit.ly/1Ewev3S>.

l i...Y ACCION! I

3) A continuacion veras un fragmentoldegran familia espafioldonde los personajes
celebran el triunfo de Espafia en el Mundial de élidle Sudafrica. ¢ Qué crees que
significd esto para todo el pais? Coméntalo coootmpafiero y compartid vuestra

opinion con el resto de la clase.

| iA REFLEXIONAR! I

4) Tras haber visto el fragmento, ¢piensas querelstéionado con el titulo de |

pelicula? ¢ Por qué?

5) ¢ Cual es el deporte mas popular en tu pais?ué&noonsiste? ¢ Te gusta o prefieres

otros?
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6) ¢ Eres bueno en algun deporte concreto o, pmongtario, una persona muy patosa?
¢, Te encanta hacer deporte o detestas cualquieidadtifisica? ¢ Practicas deporte a
menudo o prefieres sentarte en el sofa durantesPog®or qué? Escribe tu
experiencia en las siguientes lineas. Ayudate deldro de vocabulario si lo

necesitas.
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1) Hemos acabado la unidad y ahora te toca evaludo que has aprendido. Lee
estas afirmaciones y respondmal, regular o bien segun tu criterio:

Comprension auditiva
- Puedo comprender la idea principal de un fragmeiriematogréafico cuando es
claro y trata temas cotidianos.

- Puedo comprender la idea principal de un fragmeiiematografico aunque no
entienda todas sus palabras.

- Puedo recuperar la informacién que me piden defragmento aunque tenga que

escucharlo varias veces.

- Puedo hablar de temas cotidianos a partir dér@gmento.

Comprension lectora
- Puedo entender textos sobre situaciones perspmiportivas y de ocio escritos en

una lengua de uso cotidiano.

- Puedo comprender la idea general de didlogos dosadel fragmento de una
pelicula, aunque no entienda todas las palabras.
- Puedo comprender facilmente los enunciados deadéisidades de la unidad.

- Puedo distinguir expresiones coloquiales en umecto adecuado.

Expresion oral
- Puedo unir frases de manera sencilla para d@serb intenciones futuras, gustos,
aficiones y opiniones.

- Puedo narrar el argumento de una pelicula deadorsencillo.

- Puedo hablar sobre costumbres sociales de m{gepsrtes).

- Puedo describir mi reaccion a los fragmentosish clase.
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Interaccién oral
- Puedo participar en una conversacion sobre teo@dianos (familia, aficiones y

hechos actuales) con mi profesor y mis compafemspéquefio o gran grupo).

Expresion escrita

- Puedo hablar sobre mis planes e intencionesgbéuéuro.

- Puedo hablar sobre costumbres sociales de m{lpzdas).

- Puedo aconsejar a un amigo sobre temas personales

- Puedo narrar experiencias vitales relativas éeloss propuestos.

Interaccion escrita

- Puedo utilizar un registro neutro o coloquial ¢ubgar) para dirigirme a un amigo.

2) Lee estas afirmaciones sobre la unidad didactigaresponde corsi, no o regular:
a) Es divertida.
b) Me gusta que trabaje con fragmentos de unayeli
c) Es util repetir varias veces el mismo fragroent
d) He aprendido mucho con ella.
e) La cantidad de imagenes y texto es adecuada.
f) Las actividades de interaccion oral me han agloca expresarme mejor.
g) El tiempo dedicado a cada sesion es adecuado.

h) He encontrado utiles los cuadros gramaticalies yocabulario.

| NOSOTROS OPINAMOS I

3) Hecha la autoevaluacion, comparte tus resultadogu compafiero y anotad las tres

conclusiones mas importantes a las que habéisdbedaespués las comunicaréis al

resto de la clase.
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Unidad 1: Todo queda en familia

GUIA DIDACTICA

<http://cultura.elpais.com/cultura/2014/02/11/atitlaad/1392151950_740465.html>.
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Nivel: B1. Grupo de 15 estudiantes (jovenes y adultos).

Eje central: esta unidad toma como modelo las del manual deuBenVamos al
cine: articulos y actividades para el trabajo coelipulas en la clase de
espafiol En él, cada unidad gira alrededor de una cinpartr de la cual
se trabajan contenidos comunicativos, |éxico-granalals, tematicos y
culturales. El ejemplo propuesto en las paginasrimés se basa en la
comediaLa gran familia espafiolg2013), dirigida por Daniel Sanchez
Arévalo. Su argumento se centra en la boda delnhgoor de una familia
numerosa, que coincide con la final del MundiaFdé&bol de Sudéfrica.

Objetivos generales
- Fomentar la interaccion oral sobre acontecinogsbciales y temas cotidianos.
- Mejorar la expresion oral de opiniones, gustpsopositos.
- Plasmar experiencias vitales por escrito segsipdatas dadas en el aula.
- Desarrollar la comprension auditiva (captaciorid#sas generales o datos mas

especificos).

Contenidos comunicativos
- Expresar gustos, deseos, sentimientos y opiniones
- Expresar planes e intenciones.
- Hablar sobre acontecimientos sociales y rel@asdamiliares.

- Aconsejar a una persona cercana.

Contenidos gramaticales
- Los tiempos del pasado y del presente de indétevision).
- Indicadores para expresar opinion.
- Uso del condicional para planes, intencionesnsejos.

- Conectores discursivos para ordenar y reformofarmacion.
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Contenidos Iéxicos
- Adjetivos relacionados con la personalidad.
- Términos sobre diferentes modelos de familia.
- Vocabulario tipico de una boda.

- Expresiones coloquiales y vulgares.

Contenidos tematicos y culturales
- Las bodas en Espainia.
- Modelos de familia no tradicionales.
- La situacién del fatbol femenino en Espafia.

- La popularidad del futbol masculino en Espafa.

Justificacion de las actividades
1) Metodologia

Para esta unidad se ha adoptado una metodologieasgos comunicativos y
del enfoque por tareas. El eje tematico aseguraoleerencia entre materiales y
contenidos, pues, partiendo de la pelicula antexim@ada, se trabajan temas relativos
a la familia y a distintos acontecimientos sociales autenticidad de los materiales
procede de las muestras de lengua oral que nosenfiles fragmentos dea gran
familia espafiola—correspondientes a la norma centro-norte pernsulAsimismo,
aungue las actividades estan pensadas para mdgramteraccion oral de los
estudiantes, las tareas de la unidad (escritatesprauditivas y de lectura) vinculan
todas las destrezas.

En cuanto a la gradacion de la dificultad, lasvalzides de expresidon escrita
cierran cada sesion por su mayor exigencia. Adetaas) estas como las de expresion
oral tratan de implicar al alumno como sujeto: ssam en temas cotidianos y le
permiten comunicar su opinién o su experiencid aiteespecto.

Por otra parte, las actividades con fotografialqeelicula serian reproducibles
en otros niveles; también resultarian Utiles cudondcestudiantes de un mismo grupo
presentasen grandes diferencias entre ellos, pa@d®s @no se expresaria segun su
dominio y nunca se quedarian sin participar. Réepacla interaccién en pequefo
grupo, los alumnos podrian utilizar el diccionadopreguntarle al profesor, quien
deberia cambiar en cada sesion los miembros de pema$as para fomentar la

competencia comunicativa intercultural entre el onayimero de alumnos posible: por
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ejemplo, seria mas enriguecedor para dos alumndsndaa inglesa trabajar también
con estudiantes chinos o franceses a hacerlo steempire ellos.

2) Disefo de «Todo queda en familia»

2.1. Modelo previo

La unidad «Todo queda en familia» esta dividida ceratro sesiones de una
hora; no obstante, debido a la naturaleza oral dehas actividades, cada apartado
también serviria para sesiones de noventa min&osdisefio esta inspirado en el
manual de EdinumeNamos al cingaunque con ligeras modificaciones. Aqui, cada
unidad —dividida en cuatro partes para sesionemdéiora y media— esta pensada para
ser utilizada desde el B1 hasta el C2, por lo quia profesor debera adaptar el material
a su grupo.

Vamos al cinecomienza con una sinopsis de la pelicula y unavebre
caracterizacion de los personajes, a la que sidasrfichas culturales sobre aspectos
tratados en la pelicula (La Habana y la musica malparaChico y Rita por ejemplo).
Les siguen las cuatro partes donde se trabajarpellaula en segmentos de veinte
minutos, aproximadamente. Cada una empieza cobrena descripcion del fragmento
visionado, un cuadro de vocabulario y una pequeéei@n llamada «jQué interesante!»
sobre temas secundarios relacionados con la tiasaactividades preparadas alrededor
de cada seccion del filme se reparten en tresamjuamt «Antes de ver este segmento»,
«Mientras ves este segmento» y «Después de versegteento». Adicionalmente,
puede haber algun cuadro mas de «jQué interesante!»

2.2. Primera sesion

Tiempo: 00:00:00-00:03:06

Descripcion El pequefio Efrain le escribe una redaccion aaCara nifia de su
clase, sobre su padre, su madre —que se ha idasde g sus cuatr
hermanos. Al final le propone matrimonio.

O

Cada sesion de esta unidad didactica se divideesnpartes, planteadas para
trabajarse antes del visionado del fragmento («gkucamara...!»), a la vez que este
(«j...y accion!») y en un momento posterior («jA egfbnar!»). A diferencia dg¢amos
al cine los segmentos durarian, aproximadamente, cinnatos como maximo: en una

sesion de una hora, trabajar con fragmentos mgsslalonsumiria demasiado tiempo,
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especialmente si hay que proyectarlos al menos/eloss (algo necesario en un Bl).

Aunque la clase durara media hora mas, tampocanseecomendables fragmentos

mucho mas largos, pues las demas actividades tetkas de interaccion oral— también

llevarian bastante tiempo. Otra modificacion regpele Vamos al cinese da en la

supresion de las extensas fichas culturales; ntamies este tipo de contenidos se

trataran en varias actividades a lo largo de ldadhi

a)

b)

c)

Actividad 1: en parejas 0 pequefios grupos (en nuestro casoy deactres
integrantes, por ejemplo), los estudiantes tratat@radivinar el argumento y el
género delLa gran familia espafiolaEmpleariamos no mas de cinco minutos;
después hariamos la puesta en comun, dandole agcaga la oportunidad de
hablar. Una vez expuestas todas las opinionespfdgor revelaria la sinopsis de la
pelicula —aunque sin divulgar datos que redujerarterés de los estudiantes por los
futuros fragmentos—. La seccion «jQué interesanighoduciria un componente

cultural sobre la cinta.

Actividad 2: a partir de unas imagenes de la pelicula, los abgnalaboraran
hipétesis sobre la actitud que muestran los pefs®nai lo necesitan, pueden usar
los cuadros de adjetivos relacionados con la palislad y los marcadores para
expresar opinion. Dado que hay tres imagenesegmiptd concedido a esta tarea sera
de diez minutos para hacerla en pequefio grupog Iseda la puesta en comuan. Si la
clase se ha extendido demasiado en la actividadianttambién es posible hablar
sobre menos fotografias. El objetivo es trabajagxpresion e interaccion oral, no
acertar la situacion exacta que aparece en laufel{eso resultaria imposible a

menos que ya la hubieran visto).

Actividad 3: como estamos en la fase de contextualizacion, @ssago hablar de
Siete novias para siete hermanowusical de los afios cincuenta al que allalgran
familia espafola Aparece explicitamente en el primer fragmento ebmue se
trabajard, por lo que los alumnos deben conocergumento. Al igual que en las
demas actividades realizadas en el aula, un aludesoia el enunciado
voluntariamente (o a peticion del profesor, quieticgaria esto tratando de no
inhibir al estudiante). La pregunta iria dirigiddoaa la clase. Si ningun estudiante

conociera este musical, el profesor les resumiriargumento. La segunda parte de
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la actividad también se haria en gran grupo, a ntedtormenta de ideas, con un
minuto previo para que los discentes pudiesen pen&aroximadamente,

empleariamos diez minutos entre ambas partes.

d) Actividad 4: contextualizada la pelicula, llegamos a la taredizada durante el
visionado del segmento. Antes de su proyecciémalla®nos leeran individualmente
el texto para saber qué informacién deben recufeesibos conjugados en pasado
de indicativo). No importa que desconozcan qué sda®e les pide. Veran el
fragmento al menos dos veces, pues es dificil qua primera capten toda la
informacion. Una vez cubiertos los huecos, se gonths soluciones en comun; el
profesor preguntara en general para ver si los radgmhan acertado v,
posteriormente, escribira la solucion en el enaepada evitar errores ortograficos.
(Respuestassalieron fueron era, fue, casaron decidieron tuvieron tuvo, llamg,
pregunté sabian dijo, habia tocadp dijo, fug sentamosquedaban fue, decidig
queria fui).

e) Actividades 5 y 6:dan comienzo a la reflexion posterior al visiondebfragmento.
Su propaésito es revisar los usos del presentedieativo y de los tiempos de pasado
vistos en niveles anteriores. Como se realizaniagran grupo, el profesor trataria de
que participase el mayor numero de alumnos poslbleual es factible al tratar usos
de mas de un tiempo verbal. Segun lo recientesfupran esos conocimientos, la

actividad podria llevar entre cinco y diez minutos.

f) Actividad 7: consiste en especular sobre la intencion del paelrfefrain al afirmar
gue a todos nos toca vivir una pelicula en nuestiaa Dariamos dos o tres minutos
para el trabajo en pequefio grupo. La puesta enrc@ania muy enriguecedora por
las diferentes hipotesis de los alumnos.

g) Actividad 8: esta tarea se realizaria fuera del aula. Su objetsvtrabajar ciertos
vocablos que puedan presentar dificultad en estd. ikl alumno anotaria la letra al
lado del numero correspondiente. La actividad seegoia conjuntamente al

comienzo de la segunda sesion.
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h) Actividad 9: es la que presenta mayor dificultad por trabajaxfaresion escrita. Al
igual que hac&amos al cinglos elementos Iéxico-gramaticales se introduceare
cuadro vinculados a una funcion comunicativa. L@aceion seria revisada por el
profesor, cuya retroalimentacion se basaria erefowes mas graves del alumno.
Este la corregiria y se la entregaria de nuevoetnte para que viera la asimilaciéon

de sus indicaciones.

2.3. Segunda sesion

Tiempo: 00:14:30-00:19:52

Descripcion Estamos en la boda de Carla y Efrain, que comieon un baile.
Cuando la abuela de la novia —que es quien ofici@temonia— cede
la palabra a Carla para que lea su discurso, egparsata de que |
ha perdido, asi que es su hermana Médnica quiestitaren su lugar
Mientras lo hace, vemos que ella y Efrain se gustanque, de
momento, la pelicula no insiste mas en este purgoceremonia
prosigue, pero es interrumpida por un ataque @zdor del padre de¢
Efrain.

O

a) Actividades 1 y 2:su objetivo es tratar los diferentes modelos dali@ —un tema
social actual-. Cada texto sera leido por un aluemwoz alta. Tras este paso, toda
la clase tratard de vincular cada texto a un modelccuadro de vocabulario. Las
expresiones en rojo se trabajaran primero en peqgeipo y luego conjuntamente.
Ambas actividades se desarrollarian en veinte m$utaproximadamente
(dependeria del conocimiento previo de los esttearsobre las expresiones

sefaladas).

b) Actividad 3: su objetivo es trabajar la expresion e interaccrales, asi como la
competencia comunicativa intercultural. Es muy cprecedora si hay diversas
nacionalidades en el aula. Su duracion dependerést ultimo y del conocimiento

previo de los estudiantes sobre los modelos faredian su pais.

c) Actividades 4 y 5:la cuarta se haria en pequefio grupo. Ademas dagarad) [éxico
relativo a bodas, permite introducir elementosuesitiradores del discurso y utilizar
los marcadores que expresan opiniones e hipoRaik que hay cuatro imagenes, el

tiempo concedido a esta tarea sera de diez mirfotés la puesta en comun). El
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resultado incluiria desde propuestas serias hasts ands disparatadas. La

comparacion se realizaria en la quinta actividagiatla a cabo conjuntamente.

d) Actividad 6: pretende trabajar ciertas expresiones coloquialemleadas por los
personajes mas jovenes de la pelicula. Si algunk mbicasen correctamente, el
docente indicaria en qué parte del fragmento $eauti El trabajo en pequefio grupo
es util, pues hay datos que un alumno puede haptado aunque otro no lo haya
hecho. Para la puesta en comun, el profesor pragara cada grupo qué definicion
asocia con cada expresion. Tras anotar todas Isibilptades, diria cuél es la

correcta (o la revelaria directamente si ninguna eslecuada).

e) Actividades 7 y 8:se realizarian fuera del aula. La séptima pretaraleajar
contenidos culturales relativos a una boda espaiwdgcional (aunque el docente
matizara las afirmaciones en clase) y compararfa laode Carla y Efrain. Los
alumnos solo deberan hacer breves anotaciones, lpugsstificacion de las
similitudes o diferencias entre ambos enlaces pergka en gran grupo al principio
de la tercera sesiéon. Por su parte, la octava sarrddaria como la actividad de
expresion escrita de la primera sesién. No cuestiaun cuadro Iéxico, pero parte del

vocabulario necesario ya se ha trabajado anterigane

2.4. Tercera sesion

Tiempo: 00:32:40-00:36:14

Descripcion Carla y Efrain conversan al borde de una pissaiae los chicos qug
le han gustado a ella desde que le conoce. Mas liagh Mobnica,
que se sube al trampolin. Efrain le dice que seYajla, después d
decirle que le gusta sin que Carla se entere,rédodila piscina.
Cuando salen, la novia empieza a perseguir a suamer ante e
asombro de su madre y su abuela.

1%

(4%

a) Actividad 1. se plantea una situacion comunicativa a partiuléexto sobre el
fracaso de los matrimonios entre jovenes. Cadafsaseria leido por un alumno en
voz alta. Tras solucionar posibles dudas léxicas, dstudiantes se dividirian en
pequefios grupos para compartir sus ideas sobreetpssitos de una relacidon
duradera. Después se haria la puesta en comunefsdrarar una lista con los

mencionados por varios grupos o los mas llamatiizssa actividad puede dar un

45



resultado serio o coOmico segun las ocurrenciasosleestudiantes. Dariamos diez
minutos aproximadamente para el trabajo en peqgeim; la duracién de la puesta

en comun dependeria de las ideas obtenidas eselaffaerior.

b) Actividad 2: su propésito es interactuar oralmente, en pequ&jian grupo, a partir
de una imagen del fragmento que se visionara ainc@wion. Los estudiantes
elaboraran hipotesis sobre qué sucede en la fétagraqué pasara cuando llegue
Méonica. El trabajo en pequefio grupo duraria, apnagamente, cinco minutos. Para
la puesta en comun podriamos emplear el dobleedgt (aunque esto solo es una

estimacion).

c) Actividad 3: primero, los alumnos leeran individualmente el @jal para intentar
captar su idea principal y la clase de informaaidie falta. No importa que ahora
desconozcan qué datos se les pide. Veran el fragraémenos dos veces, debido a
la dificultad que ofrecen las expresiones colo@sial vulgares. Una vez cubiertos
los huecos, se pondran las soluciones en comun cmmexplicO en la cuarta
actividad de la primera sesion.

(Respuestas por orden de aparicidarpor el que me pillabagilipollez, ya es agua
pasada agua pasadaqué mas dano, no da iguglno da iguaj colegg te vas a
hostiar, va toda ciegano te jodele parto la cara no hay huevgsio hay huevgda

vas a liar, vete a la mierdano te pongas bordesta rayadpenréllate me la suda

d) Actividad 4: se llevaria a cabo en gran grupo, y aportaria guetale humor al tema
de las relaciones familiares. El profesor esperaréue algin alumno respondiera

voluntariamente; si eso no sucediera, €l mismo didarfa la peticion.

e) Actividad 5: pretende que el alumno trabaje, ya fuera del ada, expresiones
coloquiales y vulgares del fragmento que acabamoged El estudiante escribiria la
expresion coloquial al lado de la neutra para teesta informacion disponible
durante la revision de la actividad. Las expresoestan ordenadas alfabéticamente
en el cuadro para facilitar la correccién, que adahal comienzo de la siguiente
clase. Para una mejor contextualizacion, el profpsotiria siempre del dialogo y

llegaria luego al equivalente neutro.
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f)

(Respuestas siguiendo el orden del cuadramigo - colegg cosa sin importancia
- gilipollez [expresidn de disgusto o desprecio hacia alguiengte a la mierdaha
tomado muchas drogasva toda ciegaimporta- no da iguaj le pego- le parto la
cara; no me atrevoe no hay huevg:o me importa- me la sudano te atreves no
hay huevosno te enfades no te pongas bordeno te fastidia- no te jode qué
importa - qué mas daque me gustaba por el que me pillabase ha vuelto loce
esta rayadpsi, si importa- no, no da igualte vas a dar un golpete vas a hostiar
te vas a poner en una situacion comprometidda vas a liar ten una relacion

amorosa- enrodllate ya no tiene importancia ya es agua pasadaagua pasada

Actividad 6: basada en la expresion escrita, los elementosoléxamaticales
incluidos en el cuadro se vinculan a una funciomumicativa (aconsejar). La
retroalimentacion y correccion posteriores seguigh protocolo de las anteriores

actividades de expresion escrita.

2.5. Cuarta sesioén

Tiempo: 1:21:40-1:24:11

Descripcion Andrés Iniesta marca el gol que convierte a Ezspaii campeona
mundial de fatbol. A continuacion vemos a diferenfiersonajes
experimentando la euforia colectiva desatada ponesnento.

a) Actividad 1: se haria oralmente y en gran grupo. Los discerdegartirian sus

opiniones sobre la popularidad del fatbol en Espafia

b) Actividad 2: en la primera parte, la clase reflexionaria sobrgpdpularidad del

futbol femenino en comparacion con el masculina@otinuacion, se leeria en alto
el texto sobre ese deporte (cada parrafo le canelgsia a un alumno) para que, a
continuacion, los estudiantes expresasen su opsobre la informacion recibida.

Tras este texto hay una foto de Fran, la sobrin&fd&n, y unos breves cuadros

informativos para incidir en la necesidad de eoadel machismo del deporte.

c) Actividad 3: tras visionar el segmento correspondiente a ldbzten de la victoria

de Espafia en el Mundial de Fuatbol de Sudafricagstgdiantes reuniran ideas en
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pequefio grupo sobre la importancia de este tripafa nuestro pais. Luego se hara

una puesta en comun.

d) Actividad 4: se lanzaria la pregunta a toda la clase para ttataincular el tituld.a
gran familia espafioly el fragmento que acabamos de ver. El profesontapia las
hipétesis en el encerado para tenerlas presertesiaa de establecer una posible

conclusion.

e) Actividad 5: también se realizaria en gran grupo para fomemtatompetencia
comunicativa intercultural. Seria muy enriquecedomm alumnos de diversas
nacionalidades. El docente esperaria a que alglinli@ste comenzara a hablar

voluntariamente; de no ser asi, €l mismo formularizeticion.

f) Actividad 6: basada en la expresion escrita, los elementosolgxamaticales del
cuadro se vinculan a una funcién comunicativa (@sar intereses y habilidades). La
retroalimentacion y correccion posteriores seguigh protocolo de las anteriores

actividades de este tipo.

2.6. Quinta sesion: la autoevaluacion

Los puntos evaluados por el alumno han sido eldbsraegun las escalas
propuestas en eiCERL relativas a la comprension auditiva, la compramsé@tora, la
expresion e interaccion oral y la expresion eschista autoevaluaciéon fomenta la
autonomia en el aprendizaje a lo largo de la Vvitda@epto la actividad realizada en
pequefio grupo previa a la puesta en comun, lasi@ues individuales se harian fuera

del aula.

2.7. Apéndice: evaluacion de la unidad por parte dg@rofesor

Ademas de la autoevaluacion de los alumnos, tang@éa Gtil que el docente
valorara la utilidad en el aula de estos materialara ello responderia a las
afirmaciones de este apartado; los resultados @oddr enviados al autor de la unidad
o del manual del que esta formara parte con elgsitipde comunicarle la consecucion
de los propdsitos iniciales o las posibles mejeragl disefio de materiales didacticos.

Aunque esta retroalimentacion no se produjerapetmite podria responder igualmente
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a estas afirmaciones para tener una referencia spigraspectos de la unidad funcionan

mejor en el aula y cuales deberian mejorarse.

Lea las siguientes afirmaciones y respondsi, no o no lo sésegun el grado de

acuerdo o desacuerdo que sienta hacia ellas.

a) He trabajado comodamente con esta unidad.

b) Trabajar con partes de una pelicula ha motivaél® a mis estudiantes.

c) La escucha de segmentos ha mejorado la comfreasditiva de mis alumnos.

d) Las tareas presentan una dificultad apropiacayaB1.

e) He aprendido con los testimonios de mis esttekan

f) Mis estudiantes han mejorado en la expresidriexaccion orales.

g) Las interacciones orales favorecian el desarmd la competencia comunicativa

intercultural.

h) Mis estudiantes han tenido dificultades en laseds de expresion escrita.
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5. Conclusiones

Aunque los docentes daE ya no consideran el cine una mera evasion en la
programacion didactica, este medio podria expletards en el aula con una adecuada
seleccion de filmes y un disefo de actividades t@adag a cada nivel: la dificultad para
los alumnos no reside en el fragmento elegido, emta tarea que les pidamos realizar.
Los distintos métodos de ensefianza de lenguas\gxtra —excepto, légicamente, el de
gramatica-traducciéon— han permitido incluir el s@ptarte como medio didactico. Sin
embargo, esa infravaloracion del cine, la reticerd® los docentes a romper con la
programacion inicial y el desconocimiento de suplas posibilidades de explotaciéon
habian relegado su uso al de un medio distensor.

Afortunadamente, si el docente emplea por primesa el cine en clase o
desconoce qué tareas llevar al aula, hoy dia ymésde recursos en la red y manuales
—como el de Edinumen antes citado— que proporcionanerosas actividades para
todos los niveles. La unidad anterior sobeegran familia espafiolgretende mostrar
posibles tareas sobre una pelicula reciente, lbarnpliaria tanto el caudal linguistico
de los estudiantes como su conocimiento del cipaf®d mas actual. Solo cabe esperar
gue sigan apareciendo propuestas similares queueagan la ensefianza Ee para

profesores y alumnos.
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