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1. INTRODUCCION

En el presente trabajo se pretende abordar un fenémeno linguistico, el referido a
las formas caracteristicas del registro coloquial y de la oralidad en espafiol, examinar su
presencia en los materiales utilizados para la ensefianza del espafiol en Argelia y, a
partir de la constatacion de algunas carencias en este sentido, proponer actividades que
permitan integrar la ensefianza de las formas coloquiales en las clases de ELE en este
pais.

Muchos autores usan en los textos recursos del registro coloquial y de oralidad
de manera estética, para crear al final determinados efectos de sentido, tales como
subjetividad, naturalidad, emotividad, identidad y espontaneidad. Esos efectos
favorecen el acercamiento de los lectores al texto, y ello posibilita la comprension
lectora. Ese uso puede tener distintas funciones, como las de intensificar, enfatizar o
atenuar el discurso. Se deja asi al lector la capacidad de reflexionar sobre ese uso e
intentar descifrar y captar la intencién del autor.

Pero al margen de las intenciones que persiga el autor y de los efectos que
intente conseguir, resulta necesario detenernos un momento en el sentido que pueden
tener términos como oralidad y coloquialidad. Para ello tomamos como referencia los
trabajos de Beinhauer (1991 [1958]), Briz Gomez (1998), Vigara Tauste (1992) y
Porroche Ballesteros (2002), entre otros.

Por lo que se refiere al interés de su aplicacion a la ensefianza del espafiol en
Argelia, esta muestra cifras en sensible aumento y una proyeccion progresiva para el
futuro al pais. La razon principal que nos llevé a desarrollar este trabajo es acompafiar
ese crecimiento, fomentando la ensefianza-aprendizaje de las modalidades linglisticas y
la integracién de las marcas de oralidad y coloquialidad en las clases de espafiol como
lengua extranjera. Nuestro proposito es ofrecer a los profesores una actualizacion de los
conocimientos, asi como de las técnicas, métodos y herramientas que les resulten de
utilidad especifica en su labor diaria en la ensefianza del espafiol coloquial en la clase de
ELE. Para ello, pretendemos buscar mas opciones para la introduccion del espariol
coloquial en las aulas de espafiol, sabiendo que a la mayoria de los aprendientes
argelinos les gusta el espafiol hablado, por ser el habla de la calle y también por ser
espontaneo y mas divertido. Por lo tanto, creemos que el espafiol hablado para un

estudiante de ELE de un nivel avanzado es indispensable no solo para desarrollar sus



habilidades y potencialidades linglisticas, sino también para tener un contacto directo
con la sociedad espafiola y con determinado sociolecto espafiol. En este sentido,
consideramos que para el estudiante de espafol resulta importante dominar las distintas
variedades diafésicas de la lengua meta, con el fin de conseguirla y saber manejarse en
la mayor cantidad y variedad de modalidades linglisticas; en este sentido, es deseable
que el alumno sea capaz de desenvolverse en situaciones comunicativas con las que se
vaya a enfrentar cuando use la lengua vehicular.

Con el fin de examinar este aspecto, acudimos al material usado por el Instituto
Cervantes de Argel, completandolo con un manual que se utiliza para la ensefianza de la
lengua espafiola en los institutos publicos argelinos. Pretendiamos, en primer lugar,
comprobar las actividades que ofrecen estos materiales didacticos en relacion con el uso
del registro coloquial, asi como evaluar y determinar la presencia de dicho registro en
ellos. Una vez analizados estos recursos, nuestro propdésito era ofrecer determinadas
propuestas que pudieran cubrir algunas de las lagunas detectadas, con el fin de mejorar
la ensefianza del espariol coloquial en las aulas de ELE en Argelia.

1.1. OBJETIVOS

A partir del convencimiento de que la ensefianza de la oralidad y la
coloquialidad es de una gran importancia para la adquisicion del espafiol como lengua
extranjera, hemos visto la necesidad de introducir determinadas modalidades
linglisticas en las aulas de espafiol en Argelia, con el fin de que nuestros alumnos
desarrollen algunas habilidades y capacidades para un uso mas eficaz de la lengua
hablada. Por ello nos hemos propuesto, en primer lugar, reflexionar sobre la importancia
que tiene conocer las formas de expresion oral y del registro coloquial cuando se trata
de adquirir un nivel avanzado de competencia comunicativa en una segunda lengua.
Estas reflexiones sirven, en primer lugar, para orientar la aplicacién practica que se
pretende llevar a cabo, pero también cumplen el objetivo de fundamentar teGricamente
la seleccidon de materiales que después tratamos de ofrecer a los profesores.

Al trasladar este proposito a la realidad concreta de Argelia, surge la necesidad
de analizar los materiales usados en el pais para la ensefianza del espafiol, puesto que
una de nuestras metas consistia en ofrecer los que pudieran resultar mas adecuados para
su utilizacion en la clase de ELE, con el fin de proporcionar a los estudiantes recursos

eficaces para entender la lengua y para expresarse en situaciones comunicativas no solo



formales. EI hecho de que los manuales més utilizados contengan (o no) textos cercanos

a la realidad oral, o que el tratamiento que se realice de estos textos resulte mas o menos

adecuado nos parecia un aspecto que debia analizarse cuidadosamente.

Por ultimo, nos hemos propuesto ofrecer algunas pautas encaminadas a integrar
en la clase de ELE las formas orales y coloquiales del espafiol actual, de manera que
puedan completar la ensefianza de espafiol en Argelia.

Estos objetivos generales pueden concretarse en otros mas especificos:

. Que los profesores de espafiol tengan en cuenta la introduccion de las marcas de
oralidad y de coloquialidad en las aulas argelinas; que los alumnos argelinos
conozcan los registros orales en la lengua meta.

. Que los estudiantes sepan que existen distintos niveles de lengua en los que el
hablante puede expresarse, y que estos estan relacionados con la situacion

comunicativa de que se trate.

1.2. ESTRUCTURA Y METODOLOGIA DEL TRABAJO

Este trabajo se estructura en tres partes fundamentales, que ocupan los capitulos
segundo, tercero y cuarto. El capitulo segundo se dedica a las formas de oralidad y al
lenguaje coloquial, y se divide en dos apartados. En el primero de ellos (§8 2.1), se
presenta una revision tedrica de estos conceptos, tratando de separar en primer lugar lo
oral de lo escrito y, a continuacion, la oralidad y las formas coloquiales. El segundo
apartado de este capitulo (§ 2.2) se centra ya en unas determinadas formas de la lengua
oral, caracterizadas por un registro coloquial y propio de una determinada franja de
edad: el sociolecto de los jovenes.

El tercer capitulo se organiza en dos partes diferenciadas. En la primera (8 3.1)
se revisan criticamente algunas propuestas de integracion del espafiol coloquial en el
aula de ELE, mientras que en la segunda (8 3.2) se presenta el anélisis de los dos
manuales didacticos mas utilizados por el Instituto Cervantes de Argel (EI ventilador y
En accidn 4). Con el fin de ofrecer un panorama lo més ajustado posible a la forma en
que se imparte en Argelia la ensefianza de espafol como lengua extranjera, y, al tiempo,
para dar cuenta de las carencias que, a nuestro juicio, podrian suplirse, se completa el
analisis con otro manual usado de forma general para la ensefianza del espafiol como

tercera lengua en los institutos secundarios argelinos (Puertas abiertas).



Por ultimo, en el capitulo cuarto, proponemos una serie de actividades didacticas
que persiguen integrar de forma eficaz las formas orales y coloquiales del espafiol actual
en la ensefianza de ELE en Argelia. Hemos seleccionado para ello determinados textos
literarios, con el convencimiento de que podrian constituir un material idoneo para la
adquisicion y aprendizaje de las modalidades linguisticas que nos interesan.

Este trabajo arranca de una constatacion: en la ensefianza del espafiol en Argelia
predomina aun la escritura sobre la oralidad, y los registros mas formales sobre los mas
coloquiales. Ello deviene en una falta de competencia linglistica cuando los estudiantes
de espafiol como lengua extranjera se desplazan a los paises de habla hispana y se ven
obligados a establecer una comunicacion eficaz en situaciones comunicativas reales. Por
otra parte, cuando los manuales incluyen algunas formas coloquiales, se plantea la
dificultad de que estas no estan suficientemente contextualizadas, tanto en relacién con
la situacion de uso como de las diferencias entre ambas culturas. Por ejemplo, para un
estudiante argelino resulta bastante dificil llegar a comprender cuando (y por qué) un
joven espafol puede dirigirse a su hermana (una figura que goza de respeto) con una
frase como ¢Ddénde cofio estaran mis pantalones? Asi pues, nuestro propdsito no era
otro que intentar subsanar estas carencias, y ofrecer para ello una propuesta que pudiera
paliar en cierta medida las insuficiencias detectadas. Por ello, hemos considerado
necesario examinar, en primer lugar, algunos de los trabajos mas significativos que se
han ocupado del espafiol oral y coloquial. Nos parecia necesario presentar aqui
determinadas posturas tedricas que separan la lengua escrita de la lengua oral, pues no
siempre la segunda implica coloquialidad. Ademas de ello, las formas del sociolecto
juvenil presentan gran interés, tanto desde el punto de vista propiamente linguistico
como para su aplicacion en el aula de ELE, pues para la mayoria de nuestros estudiantes
suscita un interés mayor, que a su vez redunda en una motivacion mas alta a la hora de

esforzarse por aprender espafriol.



1.3. JUSTIFICACION

La falta de espontaneidad en los didlogos de los materiales didacticos de lengua
espafola es uno de los principales problemas para la adquisicion de los rasgos de la
oralidad y coloquialidad en Argelia. Ademas de eso, son raros los materiales de espafiol
en Argelia que presentan textos auténticos grabados e ilustrados que favorezcan la
competencia linglistica y, sobre todo, que permitan la adquisicion de la competencia
oral.

Por otra parte, consideramos que estos factores frenan la interaccion oral y la
adquisicién de las modalidades linguisticas en la ensefianza de esparfiol en institutos
secundarios argelinos, y por lo tanto nos preguntamos por qué las formas de oralidad y
de coloquialidad no son consideradas importantes y por qué los docentes no dan tanta
importancia a la competencia oral como la dan a la competencia escrita. Ademas de eso,
creemos que la falta de una buena formacion comunicativa de los profesores dificulta el
proceso del aprendizaje de cualquier idioma extranjero en nuestro pais.

Todos estos problemas pueden justificar gran parte de las dificultades que
detectamos a la hora de introducir el espafiol coloquial y la oralidad en la ensefianza de
ELE, a lo que se suma el hecho de que se presta mas atencién a la ensefianza de las
reglas gramaticales que a la ensefianza de la lengua con un enfoque orientado a la
comunicacion y la interaccion.

La eleccion de los manuales que vamos a analizar responde principalmente al
hecho de que son los mas utilizados para la ensefianza de espafiol; esto se debe, quiza, a
razones metodoldgicas (es decir, su eleccion responde al método que mejor se ajusta a
la formacion de los profesores); pero también influyen en su eleccion razones
comerciales, en el sentido de su disponibilidad en los mercados argelinos. El ventilador
de la editorial Difusion, y En accidn, de la editorial Enclave ELE, son algunos de los
mas utilizados en el instituto Cervantes de Argel y los mas usados en las aulas de ELE
de niveles superiores. Por otra parte, en los dos manuales se ofrece una gama de
materiales auditivos como soportes metodoldgicos que recogen diversas muestras de
oralidad y coloquialidad. A estos dos manuales se suma el de Puertas abiertas (Guizati,
Abida et alii 2008), usado para alumnos de tercer curso que estudian el espafiol como
lengua extranjera en los institutos secundarios argelinos. Este manual presenta un gran

vacio en la integracion de las marcas de oralidad y de coloquialidad, por lo que nos ha



parecido interesante su analisis con el fin de contrastarlo con los anteriores y examinar
las actividades que se trabajan en el aula.

El interés que puede tener este breve estudio radica en el hecho de poner de
relieve, por primera vez, los problemas que presenta cada uno de los textos de mayor
difusion en el mercado editorial de ensefianza de espafiol para extranjeros, de acuerdo
con el enfoque que aqui se adopta. A partir de este andlisis, nos proponemos extraer
determinadas conclusiones sobre coémo se pueden introducir estas marcas de oralidad en
las aulas de espafiol en nuestro pais. Con el fin de apuntalar estas carencias (que, en
nuestra opinién, hunden sus raices no ya en la ensefianza especializada que ofrece el
Instituto Cervantes de Argel sino también en la que se proporciona en la Ensefianza
Secundaria), quisimos ofrecer un analisis contrastivo entre estos manuales y los usados
en los institutos secundarios argelinos.

Una vez hecho este recorrido, estamos en condiciones de sostener que existen
otro tipo de textos literarios, didlogos, del tipo de los que hemos elegido, que pueden
resultar més acordes con los objetivos propuestos (introducir formas del espafiol oral y
coloquial en contexto, con especial atencién al sociolecto juvenil). Por ello hemos
dedicado un altimo apartado (8 4.2) en el que se ofrece una seleccion de textos literarios
actuales que resultarian adecuados para trabajar cualquier tema en nuestras aulas. Esta
seleccion se sustenta en criterios de adecuacion linguistica (brevedad, formas
lingliisticamente apropiadas y contextualizadas), pero también en la constatacion de que
estos textos pueden resultar estimulantes por el hecho de recoger los rasgos actualmente
presentes en el lenguaje oral de los adolescentes espafioles. Las actividades propuestas
pueden servir como guia didactica para el profesorado, de modo que a travées de ellas
pueda lograr un mayor rendimiento de la ensefianza de la oralidad y de los registros

coloquiales en el aula ELE.
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2. FORMAS DE ORALIDAD Y LENGUAJE COLOQUIAL

2.1. EL LENGUAJE COLOQUIAL Y LA ORALIDAD

Antes de examinar las caracteristicas del registro coloquial, parece conveniente
detenerse un momento a considerar las diferencias entre la lengua hablada y la escrita,
pues no toda forma de oralidad implica coloquialidad. La lengua hablada u oralidad es
una manifestacion linglistica sonora no planificada, es decir, es el resultado de una
comunicacion directa, espontanea e instantanea, mientras que la lengua escrita es
meramente la produccion de lo hablado pero de forma bien elaborada, filtrada y
planeada. Segtin Alvarez Muro (2001: cap.1.3) ambas modalidades se corresponderian

de la manera siguiente:

Grado de planificacién discursiva

Menos planificada Mas planificada

Oralidad Escritura

CUADRO ILUSTRATIVO DEL GRADO DE PLANIFICACION DISCURSIVA

Asi pues, la oralidad es una manifestacion fonica de discursos espontaneos
menos planificados, por ejemplo, en las conversaciones entre amigos, familiares, etc.;
en cambio, la escritura es grafica y se elabora de manera muy cuidadosa y con mas
prestigio. En este sentido, Blanche-Benveniste (1998: 29) sostiene también que la
lengua hablada es esponténea, viva, pero presenta aspectos negativos de la lengua:
errores, particularidades de los barrios bajos, etc.; por el contrario, la produccion escrita
es refinada y atestigua la gramatica de la lengua.

Asi pues, y de acuerdo con Alvarez Muro (2011: cap.1.1) habria que considerar
que la lengua escrita y la lengua hablada son dos aspectos distintos que pertenecen al
lenguaje, v, por lo tanto, cada uno tiene rasgos que lo caracterizan y, sobre todo, dispone
de pautas propias que favorecen su funcionamiento. EI mismo autor separa la lengua del
habla y dice, a propdsito, que la primera, es un rendimiento individual y neutro, y la
segunda es un acto de inteligencia, de creacion y de voluntad; al mismo tiempo, opina

que tanto la escritura y como la oralidad son facetas del lenguaje. Este contraste también
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se apunta por Barrera y Fracca (1999, apud Alvarez Muro 2011: cap.1.2), pues entre

lengua escrita y lengua oral se constatan diferencias que se oponen en diversos campos:

. La lengua oral es lo fénico y la lengua escrita es lo grafico;

. el texto escrito se puede elaborar cuidadosamente, ventaja que no tiene quien
produce un texto oral;

. en la oralidad las estrategias suprasegmentales estan presentes, mientras que en

la escritura apenas tienen representacion grafica.

Sin ninguna duda la expresion escrita es rica y profusa y por lo tanto, las
posibilidades que nos ofrece son considerables, pero resulta complicado que, mediante
un enunciado escrito, el lector pueda crearse una imagen fiel de lo que quiso expresarse
en la oralidad. Es decir, la trascripcion de un texto oral resultaria muy complicada,
porque se pierden las caracteristicas prosodicas®. Ello es asi porque la escritura no
dispone de simbolos fonéticos que aporten informacion precisa sobre las entonaciones,
las modulaciones de la voz, la prosodia, el ritmo y los rasgos de velocidad, por ejemplo.
Una muestra de una comunicacién oral espontanea seria una conversacion extraida del
Corpus de conversaciones coloquiales de Val.Es.Co (2002), en el que las
transcripciones intentan reflejar lo més posible el texto oral originario y de ahi que el
texto aparezca lleno de simbolos con un significado fonético concreto.

Alvarez Muro (2001: cap. 1.4) no comparte la idea de que la oralidad pueda
reproducirse en la escritura. Afirma que las unidades de la lengua oral estan muy lejos
de ser equivalentes a las de la lengua escrita y que, asimismo, las unidades de la lengua
escrita puede que tampoco existan en la lengua oral. Sefiala que la transcripcion tendria
que “ser objetiva y reflejar a la vez, lo mas fielmente posible, el punto de vista del
hablante y no el punto de vista del observador”.

Sin duda, la imitacién de una conversacién coloquial resulta también dificil en

materiales audiovisuales (p. e., peliculas), o radiofénicos. Estos materiales nos muestran

! Gavifio Rodriguez (2008: 35) explica a propdsito: “Quizas las mayor dificultad que encontramos en la
labor de transcripcion de las grabaciones orales a la escritura consista en hacer que con un ndmero
reducido de signos escritos podamos expresar la compleja comunicacién oral perdiendo el menor nimero
posible de informacion relevante, pues hay que ser conscientes de que en la oralidad contamos con
caracteristicas inherentes a ese canal que no son facilmente reproducibles en la escritura (determinados

rasgos fonéticos para la produccion de sonidos, ritmo, entonacion, rasgos paralingiiisticos, etc.)”.
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didlogos que pretenden representar situaciones conversacionales, pero éstas son
simulaciones y no recogen todas las caracteristicas que las determinan, como la
ausencia de planificacion previa, el no respeto del turno de palabra, el uso de algunos
marcadores discursivos (conectores), etc. No obstante, el hecho de que estos medios
utilicen el dialogo puede servir para reconocer estructuras y estrategias conversacionales
y facilitar el aprendizaje y la adquisicién del idioma a los estudiantes de LE.

Por otra parte, cabe sefialar también que la oralidad no tiene que coincidir con la
coloquialidad. Segun Cano Aguilar (1996: 378), lo oral se refiere a la produccion del
lenguaje, y lo coloquial se corresponde con la interaccion conversacional, que se
caracteriza por ser un lenguaje descuidado e informal. Ello hace que el espafiol
coloquial pueda aparecer en los discursos conversacionales, pero también admite
reflejarse en otro tipo de textos (textos literarios, comics, cartas familiares, textos
periodisticos, etc.).

Este aspecto lo desarrolla Briz Gémez (1996a: 20), cuando sostiene que la
oralidad en los textos escritos es exclusivamente una manifestacion de lo oral sobre lo
escrito, mientras que el registro coloquial es un nivel de habla o registro, un uso
determinado por las circunstancias comunicativas, y que este mismo registro puede
aparecer en varios discursos conversacionales. En otras palabras, la coloquialidad seria
un rasgo perteneciente al nivel del habla, y deberiamos separarla de los conceptos de
‘popular’ y ‘vulgar’. La distincion entre lo popular y lo coloquial la aborda también
Seco (1973: 365, apud Briz Gémez 1998: 36-37):

Popular es un nivel de la lengua [...], coloquial es un nivel de habla. [...]
Hay, pues, que distinguir en la lengua comun a grandes rasgos: nivel medio
formal, nivel medio informal, nivel popular formal, nivel popular informal.
El error de enfoque en que han incurrido tantos escritores ha sido identificar
sin mas lengua coloquial con lengua popular informal, olvidando que

también hay una vertiente coloquial en la lengua media.

De acuerdo con ello, dentro de cada nivel de habla existen grados de formalidad
e informalidad. Briz Gomez et alii (2000: 20-23) precisa que se dan diferentes registros,
el formal y el informal, y que cada uno se usa segun la situacién de comunicacion. El
primero es caracteristico de las situaciones de formalidad, en las que predomina el

lenguaje culto, mas reflexionado y elaborado. En cambio, el registro informal se usa en
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situaciones familiares o de confianza, en las que predomina el lenguaje popular, y se
caracteriza por el uso de una sintaxis no convencional, la presencia de la jerga, el
lenguaje afectivo, refranes, estructuras fijas, y también expresiones vulgares u obscenas.
De acuerdo con ello, podemos afirmar que lo coloquial se opone a lo formal, y, por lo
tanto, el espafiol coloquial se asignara a la modalidad informal. De esta manera, el
esparfiol coloquial surge de forma espontanea y natural en una conversacion oral. En este
sentido compartimos la afirmacion Beinhauer (1985: 9), ya que resume las

caracteristicas mas destacadas del dicho registro:

Entendemos por lenguaje coloquial el habla tal como brota natural y
espontanea en la conversacion diaria, a diferencia de las manifestaciones
linglisticas conscientemente formuladas, y por tanto méas cerebrales, de
oradores, predicadores, abogados, conferenciantes, etc., o las artisticamente
moldeadas y engalanadas de escritores, periodistas o poetas.

Resulta innegable, por lo tanto, que siempre se podra identificar el habla oral
espontanea, separandola del habla oral pensada, como en el caso de las conversaciones
entre amigos grabadas, que consideramos mas espontaneas que las conversaciones de
algunos debates televisivos o radiofonicos. La espontaneidad, la naturalidad y la
imprecision son las caracteristicas que caracterizan las conversaciones espontaneas. A
veces, tiende a confundirse el registro coloquial con formas caracterizadas como
vulgares o grotescas. De hecho, serd conveniente tener en cuenta que lo coloquial es un
nivel de habla, y que debemos evitar el uso de otras definiciones como vulgar.
Asimismo, no deberiamos igualar el concepto de ‘coloquial’ a la lengua hablada.

En bastantes de los estudios consultados sobre del espafiol coloquial, se iguala la
lengua oral a la lengua coloquial, y algunos autores sostienen que lo coloquial es un tipo
de discurso. Vigara Tauste (1992) en muchas ocasiones nivela el término coloquial con

otros como lengua hablada, lengua conversacional o lengua popular:

Es evidente que la lengua coloquial (o conversacional) es la mas
corrientemente usada por las personas en sus situaciones normales de
comunicacién cotidiana y, por ello, la que les es mas familiar y la que esta
mas extendida (0 es mas popular, en sentido amplio) y estandarizada en
todas las capas sociales; ademas, por la inmediatez determinante del

coloquio, el hablante tiende en la conversacion a expresarse con bastante
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espontaneidad y mediante un estilo informal, empleando con cierta libertad
y no pocas restricciones el cédigo de la lengua, independientemente de su
capacidad personal para cambiar/adaptar (0 no) su registro. (Vigara Tauste,
1992: 20-21).

La misma autora afirma en otro lugar que el registro coloquial se identifica con
la conversacion: “El estudio del lenguaje coloquial es inseparable de su consideracion
como producto de una determinada modalidad de realizacion oral: la conversacion, el
coloquio” (Vigara Tauste 2005: 30).

Asi pues, al examinar las distintas precisiones que se han hecho sobre el espafiol
coloquial concluimos que en la lengua hablada u oral pueden encontrarse diversas
manifestaciones del registro informal o coloquial. Al mismo tiempo, el registro informal
puede aparecer en varios tipos de discurso en funcion de la situacion comunicativa. Por
ello, hemos de separar el concepto de ‘lengua hablada’ del concepto ‘informal’ y de
otras formas de expresarse. Aqui cabe también introducir el término familiar, utilizado
normalmente para hacer referencia a la aparicion en determinadas situaciones de
vocablos més o menos coloquiales, pero que tiene un sentido menos preciso.

En general, y al margen de que se trate de expresiones escritas o dialogadas, en
la aparicion de registros més formales o mas coloquiales influyen los factores relativos a
los participantes en la situacion comunicativa, pues segun el interlocutor habrd que
escoger vocablos adecuados que impliquen mayor o menor formalidad. En este sentido,
pueden distinguirse cuatro niveles de uso: nivel culto, nivel medio, nivel informal o

coloquial y nivel vulgar.

De todo ello se desprende que la peculiaridad del espafiol coloquial es que se
trata de un nivel de habla, y que no estd asignado por tanto a una clase social
determinada; por otra parte, su manifestacion en la oralidad es evidente, y ello nos
motiva a estudiarlo y, sobre todo, a introducirlo en nuestras clases de ELE.

En efecto, el espafiol coloquial presenta una estructura abierta condicionada por

la inmediatez y la imprecision formal. Pese a ello, podrian esquematizarse algunas de
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sus caracteristicas principales, tal

como se muestra la tabla siguiente.

Para

confeccionarla, nos hemos basado en el estudio realizado por Gavifio Rodriguez (2008:

37-161), titulado “El espafiol coloquial pragmatica de lo cotidiano™:

Caracteristicas fonéticas

Alargamientos de sonidos

Cambios de sonidos

Debilitamiento y pérdida de sonidos
Adiciones de sonidos

Elementos suprasegmentales

Caracteristicas léxicas

Palabras comodin
Preferencias Iéxicas
Redundancias léxicas
Creacion léxica
Fraseologia, expresiones fijas, locuciones y modismos
Neologismos

El 1éxico del insulto

Caracteristicas sintacticas

Sintaxis parcelada
Coherencia y cohesion
Orden de constituyentes

Marcadores del discurso

Caracteristicas

conversacionales

La intensificacién
La atenuacion
La estructura de la conversacion

La comunicacién no verbal

Ademas de ello, Briz Gomez (2000) distingue dos tipos de rasgos del espafiol

coloquial, los situacionales o coloquializadores, y los primarios. Entre los situacionales

sefialaremos la relacion de igualdad entre los interlocutores (social y funcional), la

relacién vivencial de proximidad (saber y experiencia compartidos), el marco discursivo

familiar (relacion concreta de los participantes con el espacio o lugar), asi como la

tematica no especializada (cotidianeidad). Por su parte, son tres los rasgos primarios:
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ausencia de planificacion (planificacion sobre la marcha), finalidad interpersonal
(comunicacion por la comunicacion, fin comunicativo socializador), y tono informal
(que es resultado de todos los rasgos mencionados, y que al mismo tiempo sirve para
nombrar también al registro coloquial).

Sera provechoso también realizar una distincion entre conversacion y
conversacion coloquial. La conversacion en general se define como un tipo de discurso
oral, verbal y de interaccion; en otras palabras, podemos definirla como una produccion
prototipica por las cualidades siguientes: la realizacion oral, el intercambio dialogal, la
inmediatez (la conversacion se manifiesta en el espacio-temporal aqui-ahora), la
dinamica (que consiste en un cambio de papeles, de hablante a oyente, oyente a
hablante, y la alternancia de turnos). La cooperacion constituye la Gltima cualidad, para
la que tenemos que tener en cuenta los temas y la finalidad de la conversacion. Briz
Gomez en su articulo “turno y alternancia de turnos en la conversacion” hace hincapié
en la alternancia de turnos, que es el rasgo definitivo para separar, por ejemplo, el
debate de la entrevista. La conversacién requiere una alternancia de turno no
predeterminada, que no sea negociada previamente. De hecho, distinguimos dos tipos
de conversacion: a) una conversacion de caracter formal (relacién de proximidad,
cotidianidad, més planificacion, mas finalidad transaccional, etc.); b) la conversacion
coloquial (con mayor relacion de proximidad, mas saber compartido, méas cotidianidad,
menos grado de planificacion, mas finalidad interpersonal). En la conversacion
coloquial, el contexto comunicativo debe cumplir ciertos rasgos situacionales o
coloquializadores, que ya hemos sefialado anteriormente. Es mas, los rasgos del codigo
oral hacen que en los textos coloquiales se presenten elementos caracteristicos llamados

marcas de oralidad. Sefialamos a continuacion algunas de estas marcas de oralidad:

. muletillas: frases repetidas por habito, como “entonces”;

= titubeos: sonidos que manifiestan dudas en la eleccion de las palabras, como “eh...”;
. interjecciones: sonidos que expresan estados de animo, como “oh”, “ay”;

= repeticiones innecesarias;

" frases inconclusas;

= falta de concordancia; cambio brusco de tema.

Por otra parte, pensamos que también es conveniente sefialar las caracteristicas

fundamentales de la conversacion coloquial para determinar la forma de introducirlas en
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nuestras aulas?. Estas caracteristicas pueden resumirse en los cuatro puntos que siguen y

que se acomparian de algunas propuestas didacticas:

a) La presencia de la interlocucion. La comunicacion con gente nativa estimula la

b)

adquisicion de un buen conocimiento del espafiol coloquial. En cambio, el alumno

de ELE que estudia desde su pais (caso de los alumnos argelinos) depende de lo que

el profesor le proporcione como recursos o materiales de aprendizaje. Teniendo en

cuenta esto, podemos proponer actividades que incluyen las cuatro destrezas:

comprension oral, para la cual se puede recurrir a conversaciones radiofonicas
reales, debates en la radio donde llaman personas de todo tipo y muchas de ellas
utilizan un lenguaje coloquial,

la produccion oral: mediante video-conferencias con nativos;

comprension y expresion escrita en el ambito de “lo coloquial” mediante chats,
redes sociales, blogs, correos electronicos, etc. Toma de turno no
predeterminada. Habria que explicar al alumno una cuestion cultural: en una
conversacion coloquial la interrupcion al interlocutor que habla para afirmar o
preguntar algo sobre lo que esta disertando es sefial de interés y no es falta de

respeto como fuera del contexto hispano que se puede interpretar.

La conversacion es una interaccion dindmica por esa misma alternancia de turnos.

La conversacion es cooperativa entre los interlocutores, la conversacién va

adquiriendo forma medida que todos intervienen. Es enriquecedor mostrar diferentes

puntos de vista y debatir sobre los diferentes temas, para el aprendizaje de la lengua

y para el conocimiento personal e interpersonal.

2 Sanz Nieto (2005) en su articulo “El lenguaje coloquial en la clase de ELE” recomienda introducir los

aspectos del espafiol coloquial y de la conversacién coloquial en nuestras clases de espafiol.
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2.2. EL REGISTRO ORAL COLOQUIAL JUVENIL

El lenguaje juvenil es una manifestacion especifica de la cultura de los jovenes
que presenta un conjunto de fendmenos linglisticos (morfologicos, sintécticos,
fonéticos y, en gran parte, 1éxicos), que caracterizan la manera de hablar de amplios
sectores de la juventud, y que persigue fundamentalmente manifestar la solidaridad de
edad y grupo. Esta sin duda marcado por caracteristicas de coloquialidad, ya que es
informal y espontaneo.

Los jovenes tienen un argot propio, consecuencia de su busqueda de identidad.
Se ha comprobado que las palabras nuevas entran con gran facilidad en el lenguaje
juvenil, y pasan luego al lenguaje adulto (Zimmermann 2002: 138). Esta modalidad
tiene caracteristicas linglisticas particulares, y algunas de ellas coinciden directamente
con los rasgos propios de la oralidad y de la conversacion coloquial. Como dice Herrero
(2002: 69):

Es obvio que las manifestaciones linguisticas de los jovenes, cuando hablan
entre ellos, se producen, fundamentalmente, de forma oral en
conversaciones informales y espontaneas que no tienen una finalidad
especifica ni predeterminada, sino que sirven, sobre todo, para reforzar el

contacto social y las relaciones interpersonales existentes.

Sus rasgos consisten en el empleo de un vocabulario y de una fraseologia
peculiar, en la creacion de unidades léxicas tipicas y expresivas, asi como en el uso de
los elementos paralinguisticos que también se utilizan en la lengua oral en general. Los
rasgos estilisticos (tanto en el plano sintactico como pragmatico) del sociolecto juvenil

espafiol podrian resumirse del siguiente modo:

= Acortamientos léxicos. Consisten en acortar las palabras, caracterizadas generalmente
por ser bisildbicas, tales como peli, insti, cole, uni, depre, etc., que aparecen en el
lenguaje diario de los jovenes. Suelen producirse también ciertos acortamientos
trisilabicos, como anfeta (anfetamina), anarco (anarquista), manifa (manifestacion), etc.
= El empleo mayoritario de algunos sufijos®, como -ata, -ota y -eto: bocata, pasota,
trompeta...; 0 palabras terminadas —i, —eras, -ada, -e, -0: mangui, guaperas, flipada,

3 Cf. Casado Velarde (2002: 58-60).
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flipe, despelote... Junto a los sufijos aparecen con frecuencia prefijos* como super-:
superchulo, superamigo...

. Comodines léxicos. Se trata de palabras que tienen un valor seméantico y que son
capaces de sustituir ciertos vocablos (Briz GOMEZ 2000). Por ejemplo, hacer
fotocopias en vez de fotocopiar.

= Alteracion del orden habitual de los componentes del sintagma que un hablante puede
realizar a partir de los patrones basicos establecidos ya desde la gramatica tradicional:
Vaya trabajo de mierda / Vaya mierda de trabajo.

= La inclusion de elementos disfemisticos con mayor o menor alteracion (¢,Qué cojones
estés diciendo?, ¢Quién cofio eres?), asi como de eufemismos en otros casos (ostras,
joer...).

. Vocativos como marcadores de intimidad: nano, tio, tia, colega, chaval, tronco, cielo...,
asi como los hipocoristicos y los apodos: corazon, cielo, Nacho, Quiqui, Maite, etc.

= El uso de interjecciones propias e impropias de forma expresiva: jJoer!, jJoder!, jA
tomar por saco!, jNi hablar!, jMis cojones treinta y tres!

= El uso abusivo de ciertos marcadores conversacionales y conectores pragmaticos: o sea,
y es0, y ademas, pues, pero, ¢/entiendes?, ¢ves?, etc.

= Enunciados suspendidos: Voy a..., voy a ducharme.

= El uso frecuente de hacérselo de + sustantivo (o adjetivo), o montérselo de + sustantivo
(o adjetivo), ir de + adjetivos. Me lo he hecho de maravilla; me voy a ir de guapo a la
verbena.

= El uso frecuente de estructuras intransitivas, mientras que en la lengua estandar son
transitivas: ¢Qué te pasé anoche, que te abriste sin decir ni adids?

= La pérdida de la preposicién de en los grupos nominales: Es una falda seda muy guapa.

. Férmulas de cierre enumerativas: Y eso, y tal, y eso.

= Sustantivos con valor cuantificador o intensificador: Estudio horrores, es la pera...

La caracterizacion fundamental del lenguaje juvenil se basa en la variedad
sociocultural o diastratica y en la variedad diafasica o situacional. La variable diastratica
es la que determina diferencias en la lengua por razones culturales (nivel culto o
marginal), econdmicas y sociales de un grupo, mientras que la variable estilistica o
diafésica determina el estilo del habla en relacién con la situacion, el sexo y la edad. Asi
pues, cabria reconocer determinados rasgos caracteristicos de este sociolecto, pero
habria que huir de una consideracion monolitica del mismo, tal como apunta Herrero
(2000: 69):

Es fundamental reconocer, por tanto, que, bajo la expresion lenguaje juvenil,
aparentemente clara y univoca, subyace una pluralidad de variedades
juveniles, debidas a la existencia de factores sociales, culturales y

geograficos, concomitantes con el factor edad que actla como rasgo

unificador.

4 Cf. Briz GOMEZ (2000): El espafiol coloquial en clase de ELE: un recorrido a través de los textos,
Madrid, SGEL, pag. 125.
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Con el fin de mostrar algunos de los rasgos que caracterizan esta variedad,

presentamos a continuacion dos fragmentos de una conversacion en los que pueden

apreciarse, ademas, algunas caracteristicas del espafiol coloquial que estan presentes

también en el lenguaje juvenil. Hemos extraido las muestras (1 y 2) del Corpus de

conversaciones coloquiales de Briz Gomez y el Grupo Val. Es. Co. Se trata de una

conversacion entre jovenes de 25 afios, con un nivel de estudios secundarios, medios y,

superiores.

1)
B: puees ayer tiré a dos chinos|nano§
A: § a dos negros| dirias
B. jyee pasa las papas!/ jhostias{!medio paquete os habéis hecho
ya| cabrones/ déjame coger§
D: 8 medio paqu- noo de eso no se
llena/// (8”) [dame cocacola]
A: [falta un poqui]llo mas de sobra pero vamos|
tampoco§
C: §no | las papas se pueden comer de pie// luego?
para el bocatat me sentaré/ déjame unat
A: jye cuidao con las hormigas! ¢Eh?
D: (quiés cocacola Tno?
Sii/echa// este tronco lo mandamos a tomar por culo
D: [(RISAS)]
C: [(RISAS)]
Pues th lo has puesto | tio
[H.38.A.1, 7-22, p. 50. Hidalgo Navarro
)
A: = tampoco voy a meter a ella dentro de toso esog
C: §vale| pero
aunque no tenga la culpa le INCUMBE// a ver si lo entiendes
ANDRES/ VALE| ELLA NO TIENE LA CULPAS§
A: §Si/ YA LO SE/
ELLA ES MI PAREJA/ Y/TIENE QUE COMPARTIRLO TODO CON
MIGO/ si yo tengo problemas /tengo que compartirlos con
ellat/ etcétera etcétera § [...]
es que no/no tiene explicacion/ no es/ es// simplemente/ no/ O sea§
[ML.84.A.1, 23-36 p.73. Hidalgo Navarro y Maria Luisa Milian]
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Como puede observarse, uno de los rasgos del lenguaje juvenil espafiol es el uso
abusivo de ciertos marcadores discursivos, como pues 0 pero, y de otros propios del
grupo; asi, tio/tia, tronco, nano son usados como “marcadores vocativos o de control de
contacto”, fendmeno mencionado ya por Briz Gomez (2002: 146). Asimismo, se usan
expresiones y palabras malsonantes como a tomar por culo, cabrones, hostias. En la
segunda muestra aparecen otros fendmenos como los elementos intensificadores (es
que).

Los rasgos que hemos sefialado en las muestras coinciden directamente con una
de las caracteristicas del espafiol coloquial (alternancia de turnos entre los
interlocutores). Lo que nos llama la atencion es que esta variedad se caracteriza por el
empleo de intensificadores y de otros recursos léxicos y morfologicos y del lenguaje no
verbal, y que, por lo tanto, pueden servir en el aula de ELE para que el docente pueda
disefiar un material didactico que se adapte a las necesidades de sus estudiantes y, sobre

todo, que esté enfocado a la accidn e interaccion (8 4).
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3. LA PRESENCIA DEL ESPANOL COLOQUIAL EN LOS PROGRAMAS DE ELE

3.1. Los METODOS DE ENSENANZA DE ELE Y LA PROGRESIVA
INTRODUCCION DE FORMAS DE LA COLOQUIALIDAD Y LA ORALIDAD

Las formas de la oralidad y, en particular, los usos coloquiales generalizados
adquieren cada vez mas importancia en la ensefianza y aprendizaje de las lenguas; ello
implica, a su vez, la necesidad de que los profesores de espafiol como lengua extranjera
dominen estas modalidades lingisticas para poder transmitirlas en el aula de ELE. De
este modo, el estudiante de una segunda lengua podra profundizar y usar los
conocimientos adquiridos en un determinado contexto y en diferentes &mbitos, desde el
personal al publico, pasando por el profesional o el educativo. Aqui se ha adoptado una
clasificacion de orden superior que se limita a las categorias principales que son
adecuadas para el aprendizaje, la ensefianza y el uso de la lengua en los ambitos
educativo, profesional, publico y personal (Consejo de Europa 2002: 10), dado que el
enfogue que se propone esta centrado en la funcién comunicativa de la lengua.

Asumiendo estas orientaciones, muchos autores consideran que resulta de vital
importancia para el dominio de lenguas extranjeras el aprendizaje de las variedades
coloquiales. Asi lo manifiesta, por ejemplo, Rodriguez Cortés (2002: 427), cuando

sostiene:

[...] los datos aportados por los estudios del espafiol hablado resultan cada
dia de mas utilidad para los docentes; en primer lugar, porque a todos nos
consta que el conocer cuéles son los modelos de uso apropiados para cada
situacion, podra servir como orientacion a los alumnos en el aprendizaje de
cualquier lengua; en segundo lugar, porque dichos conocimientos seran mas
indispensables cuanto mas conveniente sea un enfoque comunicativo en la

ensefianza de la lengua.

El problema de qué espafiol ensefiar y cémo hacerlo es una preocupacién
constante en los Gltimos afios. La prueba es que las reflexiones sobre los métodos de
ensefianza se han incrementado de manera extraordinaria, y ello se comprueba por el
gran numero se simposios organizados por diferentes instituciones relacionadas con la

ensefianza de ELE, desde el Instituto Cervantes a distintas universidades espafiolas, o
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los congresos internacionales que asociaciones como ASELE ° o FIAPE® celebran cada
afio dentro y fuera del territorio espafiol. A ello podrian afiadirse los talleres coordinados
por algunas revistas de orientacion didactica, como Marcoele’ y Redele?, o los
encuentros de profesores de ELE que desde 2005 viene organizando la Universidad de
Valencia.

Actualmente, el enfoque comunicativo domina los métodos de ensefianza, y
tiene como objetivo el desarrollo de la competencia sociolingistica y pragmatica. Esto
significa, en teoria, que el estudiante puede aprender a distinguir y dominar los
diferentes registros en la lengua meta. No obstante, opinamos que nuestros alumnos
encuentran determinados obstaculos en la adquisicion de las lenguas extranjeras. En
primer lugar, pensamos que el input oral y escrito que los alumnos reciben en las clases
es muy limitado; y, en segundo lugar, los estudiantes usan raramente su lengua meta
como material auténtico de comunicacion.

La ausencia de las marcas de oralidad y coloquialildad en los manuales de la
lengua espafiola de institutos puablicos argelinos, y la necesidad del sistema de
adquisicion de la competencia oral y las marcas de coloquialidad del espafiol nos
empujan a reflexionar sobre como introducirlas en nuestras clases de espafiol. Estos
manuales comparten algunos textos que transmiten la variedad de espafiol maés
estandarizada, aunque bien es cierto que presentan algunos usos sociopragmaticos (p. e.,
“acto de cortesia”, “saludo”, “despedida”, etc.). Pese a ello, los manuales de espafiol que
se utilizan en los institutos de ensefianza secundarios argelinos adn estan lejos de
ofrecer recursos educativos que podrian permitir a los alumnos un dominio de la lengua
espanola, incluyendo los registros formales e informales. Estas observaciones, por un
lado, requieren la necesidad de la colaboracion entre linguistas y los autores de dichos
manuales y, por otro lado, se trata de ver codmo se puede incluir un maximo de
materiales auténticos en dichos manuales de espafiol para exponer a los estudiantes una
amplia gama de variedades orales y escritas. Casi la mayoria de los profesores argelinos
de lengua espafiola evitan las modalidades linglisticas, y usan a menudo, 0 muy a
menudo, registros formales, y rara vez utilizan registros informales. La variacion

sociopragmatica a la que los alumnos estan expuestos en la clase de espafiol es

5> Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera.
® Federacion Internacional de Asociaciones de Profesores de Espafiol.
" Revista de Didactica Espafiol como Lengua extranjera.

8 Red Electronica de Didactica de Espafiol como Lengua Extranjera.
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relativamente limitada. Los alumnos argelinos tienen pocas posibilidades de participar
en interacciones auténticas con sus profesores, que, en la mayoria de los casos, no son
hablantes nativos (son profesores argelinos licenciados en filologia o en traduccion
espafnola). En efecto, pensamos que estos estudiantes pueden ser incapaces de
desarrollar suficientemente su competencia sociolinguistica y pragmatica. En cuanto al
IC de Argel, la ensefianza de ELE est4 orientada al enfoque comunicativo. Esta area
academica ha adoptado la perspectiva de interaccion del Marco Comun Europeo de las
Lenguas, en la que el aprendiz es protagonista, esto es, un individuo capaz de
desenvolverse en determinadas transacciones y situaciones sociales en las que podra
participar en interacciones sociales en la comunidad a la que accede, y manejar textos,
orales y escritos, en relacién con sus propios objetivos y necesidades. Por ello, nos
proponemos analizar y comprobar en algunos manuales didacticos de ELE usados por
dicho Instituto la inclusion de la oralidad y de la coloquialidad en las actividades que
comparten estos manuales (8 3.2).

Previamente, queremos presentar la evolucion que ha experimentado en los
ultimos afios la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, y la importancia gue en
ella ha adquirido el aprendizaje de las formas asociadas a los usos orales y coloquiales.
Entre los primeros trabajos, contamos con el de Hériz (1994) La autora analiza tres
manuales didacticos dedicados a la ensefianza de ELE (nivel 1, nivel 2), con el
propdsito de comprobar qué elementos del espafiol coloquial recogen estos manuales,
con qué terminologia, y cual es la metodologia, y mas adelante nos propone algunas
sugerencias, tales como aportar modificaciones o afiadir expresiones y estructuras. Su
propuesta se dirige a alumnos que no estan en la fase de inmersion, o sea, a alumnos que
aprenden el espafiol por primera vez en el extranjero®, y dice a proposito que “al
principio del aprendizaje los unicos inputs de espafiol que recibe el alumno son los que
provienen del método y del profesor” (Hériz 1994: 91). En su estudio, la autora
confirma que en la presentacion de los objetivos de cada método se recoge alguna
mencion al registro de espafiol hablado, tales como modelos de “conversaciones
cotidianas, auténticas, informales y/o espontaneas”, ademas de la lengua oral; sin
embargo, el término espafiol coloquial no aparece para definir la lengua hablada; en su
lugar se utilizan otros términos inexactos referidos a las variedades dialectales aportadas

como muestras de espariol hablado, lo que produce una confusion terminologica.

% Hériz se refiere a los paises donde el espafiol no es lengua materna.
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Al analizar la metodologia utilizada en los tres manuales, tanto en los libros del
alumno como en las guias del profesor, concluye que dichos manuales presentan una
gran ausencia de contextos situacionales en los textos conversacionales, a lo que se
suma una carencia de materiales auditivos. Tras analizar los manuales, Heriz realiza una
propuesta destinada a los profesores de ELE en la que incluye la ensefianza adecuada
del espafiol coloquial. Segun esta autora, seria vital llevar a cabo tareas de asimilacion
de morfosintaxis coloquial, que los alumnos practicasen los contenidos gramaticales y
sobre todo trabajar en el aula los conocimientos gramaticales. Por otra parte, considera
que los profesores de ELE deben adoptar una misma terminologia en relacion con el
llamado registro coloquial, y que no deben confundirlo con otros términos como
familiar, vulgar o informal. Ademas, piensa que “seria muy util este tipo de ejercicio en
el que se comparan muestras de espafiol hablado con otras de escrito, de manera que el
alumno pueda adquirir la destreza de seleccionar formas o estructuras en cada
comunicacion” (ibid: 98). Es maés, considera que la grabacion de las actividades de
expresion oral podria resultar atil, pues permitiria que los propios alumnos, junto con el
profesor, pudieran escucharla y corregir las expresiones incorrectas, y asi los
aprendientes podrian ir viendo su evolucion al respecto. Por Gltimo, recomienda el uso
de las expresiones y construcciones coloquiales en sus intervenciones en clase para que
los alumnos tengan mayor adquisicién y contacto con el uso en su contexto nocional-
funcional.

En 2007, José Laguna Campos y Margarita Porroche publicaron la Gramatica
del espafiol coloquial para los estudiantes de L2*. En este trabajo los dos autores
recomiendan la necesidad de ensefiar la variedad coloquial peninsular en su pluralidad
culta sin atender a caracteristicas dialectales ni sociolectales. Segun ellos, los alumnos
de L2 deben tener un bagaje pragmatico sobre como realizar e interpretar los actos de
habla de manera implicita o explicita. Para ello, aconsejan trabajar con materiales
auténticos espontaneos grabados, peliculas en las que predomine el espafiol coloquial,
algunas series espariolas, articulos de periddicos y revistas, comics, correos electronicos,

etcétera.

10 J. Laguna Campos y M. Porroche (2007): “Gramatica del espafiol coloquial para estudiantes de L.2”, en
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/17/17 0691.pdf [consulta: 22/03/2013].
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En su opinion, la gramética del espafiol coloquial presenta unos rasgos
especificos  (aspectos  morfolégicos y  sintacticos, fonético-fonoldgicos vy
particularidades léxicas). En el nivel Iéxico, se pueden ensefiar formulas linguisticas,
unidades léxicas, fraseologia, lexemas propios del registro coloquial y palabras que en
este registro adquieren un significado especial, asi como procedimientos de formacién
de palabras (derivacién y composicion). Estos autores resumen la propuesta de Briz
Gomez (2002: 20):

Parece conveniente “por su mas sencilla aplicacion en el aula” iniciar el estudio del
espafiol coloquial con el andlisis 1éxico: unidades Iéxicas que predominan en el
espafiol coloquial que tienen una gran capacidad significativa (tener, haber, hacer,
cosa...), léxico argoético (enrollarse, currar, camello...), expresiones fraseoldgicas
(sacar de quicio, apuntarse a un bombardeo, mandar a freir esparragos) (Briz
Gomez, 2002: 20, apud Laguna Campos y Porroche Ballestros 2007: 696).

En cuanto el componente gramatical, piensan que la gramaética del espafiol
coloquial presenta elementos especificos, y que podemos explicar algunos casos en
clase:
= El uso de ser y estar permite poner de manifiesto algunas caracteristicas generales del
espafol coloquial y ensefiar los modismos que aparecen en ser y estar; relacionando la
gramatica con el Iéxico, también es posible presentar a nuestros alumnos modismos en los que
aparecen los verbos ser y estar: estar mano sobre mano, estar en ascuas, estar en vilo, estar en
las nubes, estar en los huesos / ser de carne y hueso, ser ligero de cascos, ser ufia y carne, ser

el ultimo mono;

= El subjuntivo es un modo gramatical que expresa acciones o estados posibles, dudosos o
hipotéticos y por lo tanto expuestos a subjetividades y que se emplea en oraciones subordinadas.
Por el contrario, el indicativo es un modo gramatical que generalmente se emplea para referirse
a acciones, procesos o estados ciertos, reales y no sometidos a subjetividades. Por ejemplo: No
sabia que pintaras / No sabia que pintabas; No recordaba que hubieras ido a Paris / No
recordaba que habias ido a Paris; No confesé que la hubiera matado / No confesé que la habia
matado; No dijo que las hubiera seguido / No dijo que las habia seguido. En estos casos

9 Ge

“sabia”, “recordaba”, “habia”, se refieren a la parte real del hecho, mientras que “pintaras”,
“hubieras™, “hubiera”, indican que cuando tenia lugar lo cierto estaba en duda lo incierto. Es
conveniente pues tener presente estas diferencias a la hora de ensefiar las correctas utilizaciones

de ambos modos ya que pueden darse casos en que a la hora de emplear formas coloquiales se
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emplee indebidamente uno u otro. Algunos autores sefialan que la coloquialidad no autoriza a
alterar la temporalidad de los hechos y aconsejan que solo se empleen simultaneamente los
modos indicativo y subjuntivo cuando se exprese “la certeza de una duda”.

Otro de los autores que ha prestado atencién a la introduccion del espafiol
coloquial en la ensefianza de ELE es M? del Camino Garrido Rodriguez (2000). En su
comunicacion titulada “;Qué espafiol ensefiar en la clase ELE?” esta autora defiende la
idea de ensefiar el espafiol coloquial en las clases de ELE, y que nuestros alumnos
tengan conocimientos sobre los elementos caracteristicos del espafiol coloquial. En esta
misma comunicacién, Garrido aborda una propuesta didactica para llevar a la clase. Se
trata de una serie de ideas acerca del espafiol coloquial, concretamente sobre el espafiol
coloquial en el discurso conversacional. Para ello, la autora nos propone unas
actividades basadas en materiales del programa de television Gran Hermano,
estructurados en forma de un guion de dos conversaciones. La primera conversacion
esta escrita formalmente y la segunda informalmente (la auténtica). Los alumnos han de
establecer la diferencia entre las dos muestras. A continuacion, el profesor explica a sus
estudiantes la presencia de los elementos caracteristicos del espafiol coloquial
conversacional. Por el interés que pueden tener para reflexionar sobre ellos e
introducirlos en el aula, resefiamos a continuacion algunos de los sefialados en esta
obra:

= Autocorrecciones: esta mafiana no, ayer.

= Abundancia de secuencias de historia (relatos dentro de la conversacion).
= Sintaxis menos elaborada.

= Marcadores tipicamente conversacionales: vale, ¢no?, vamos, total...

= Elementos paralinguisticos: jpuf!, (RISAS).

= Léxico coloquial: vacilar, jqué corte!, tia, supercortado...

=  Modismos: si no tenia narices, no te calientes el coco...

Una vez que los alumnos asimilen intuitivamente ciertos rasgos del espafiol
coloquial, se les ofrece un resumen recapitulativo de algunos de ellos para que
reflexionen y se familiaricen con el uso de dicho registro. De hecho, Garrido (2000) los
recapitula en tres niveles, fénico, morfosintactico y Iéxico.

Otro de los autores que han desarrollado una propuesta para la integracion de las
formas coloquiales es Sanz Nieto (2005); en ella explica la aplicacion de los fendbmenos
del esparfiol coloquial de una conversacion informal en la clase de ELE. Por un lado, la

autora enumera los aspectos del espafiol coloquial que son necesarios para la
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comunicacion (espontaneidad, relacion de igualdad social o funcional, relacién
vivencial de proximidad, cotidianidad, la ausencia de planificacion, finalidad
interpersonal y el tono informal). Por otro lado, resume en cuatro puntos los rasgos
fundamentales de la conversacién coloquial y su utilidad para el aprendiente de ELE. En
este apartado Sanz considera que la adquisicion de los fendmenos de la conversacion
informal puede resultar facil para el estudiante inmerso que estudia en un pais de habla
hispana, porque puede realizar conversaciones reales con amigos de clase, compafieros
de piso, etc. Por el contario, los que estudian en su pais de origen pueden enfrentarse a
determinados obstaculos y complejidades a la hora de conversar. En efecto, los
profesores de ELE tienen mayor responsabilidad y deben proporcionar recursos idéneos
para la ensefianza del registro coloquial, y asi dar oportunidad a los estudiantes no
inmersos para conocer y estudiar la maxima diversificacion de registros posibles de la
lengua meta. La autora propone actividades que incluyen las cuatro destrezas: la
produccion oral (videoconferencias con hablantes nativos); la comprension oral
(audiciones radiofonicas de conversaciones reales y debates en la radio de diversos
temas donde aparecen con frecuencia el uso del registro coloquial); la compresién y
expresion escrita (conversaciones escritas a tiempo real a través de Internet, como chats,
blogs o correos electrénicos).

Por otra parte, los docentes deben explicar también a sus alumnos las cuestiones
internacionales y culturales en Espafia, como por ejemplo que la toma de turno o la
interrupcién para afirmar o preguntar es una muestra de interés hacia lo que dice el
hablante. Es més, Sanz considera que la alternancia de turno es beneficiosa para el
aprendizaje de la lengua y el desarrollo de los conocimientos personales e
interpersonales. En el mismo articulo, Sanz llama la atencién también sobre las
dificultades de comprension y de interpretacién de ciertos enunciados a los que un
aprendiente puede enfrentarse. Por ejemplo, casos como Estoy como una vaca, o a la
pregunta de ¢ Cémo estas?, respuestas del tipo Hasta el gorro. De hecho, la ensefianza
de los aspectos socioculturales (fraseologia, frases hechas, refranes, modismos, etc.) son
necesarias para asegurar mayor comprension de un contexto.

La autora explica también que en Espafia el uso del imperativo para pedir algo es
muy comun en las conversaciones coloquiales, y no presenta ninguna descortesia; al
contrario, se considera como conversacion relajada. Otro punto muy importante que
Sanz considera relevante ensefiar a los aprendices de ELE es la conversacion coloquial

de forma encadenada, o sea, nos aconseja trabajar con la sintaxis concatenada que pone
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de manifiesto la redundancia, la parcelacion, la union abierta (reformular y reelaborar la
oracion), la elipsis, el empleo de deicticos (como yo y td) y los enunciados suspendidos.
Del mismo modo, es recomendable aplicar las relaciones temporales y modales, como el
uso del presente para expresar el pasado. Los alumnos deben asimilar las estrategias
fonicas mediante la entonacion, la pausa y los alargamientos fonicos que pueden inducir
distintos sentidos a una misma palabra y/o estructura (¢se casa?, jse casal), y, por
ultimo, recomienda tratar el paralenguaje, asi como los diferentes gestos que lo vinculan
(gestos simbolicos, ritmicos e iconicos), y el cddigo proxemico (la distancia
interpersonal y la conducta tactil).

La necesidad de introducir en la clase de ELE las formas coloquiales y la
oralidad ha sido tratada tambien por Albelda Marco y Fernandez Colomer (2006). En
este estudio, las autoras defienden la necesidad de trabajar los registros linguisticos en la
clase de ELE o de EL2 a partir de transliteraciones o transcripciones de conversaciones
orales reales. Segun ellas, la conversacion es una modalidad discursiva (escrita u oral)
que recoge un enjambre de rasgos linglisticos y culturales de un idioma. Por ello, las
dos autoras consideran las conversaciones grabadas y transcritas como un elemento
relevante para el proceso de la ensefianza y aprendizaje de ELE y EL2. En efecto, el
profesor de ELE tiene que tomar la variante peninsular estandar como base para la
ensefianza e introducir los pardmetros situacionales en la clase trabajando a partir de
textos conversacionales coloquiales. Esto que facilitaria el uso de las cuatro destrezas,
activaria el enfoque comunicativo y favoreceria también el aprendizaje de aspectos
culturales y cotidianos tipicos de la lengua meta.

El estudiante de ELE que no estd inmerso en la cultura y en la lengua meta
cuenta con los modelos comunicativos que el profesor y el libro de texto le
proporcionan, y por ello las dos autoras defienden la idea de trabajar e introducir el
espafiol coloquial en las clases de ELE a través de conversaciones grabadas y
transcritas, por ser un patrén mas real que el de los manuales de ELE y por estimular y
promover un aprendizaje con mayor grado de contextualizacién y de profundidad.
Segun ellas, las conversaciones reales transcritas representan, obviamente, diversos
rasgos peculiares de la conversacién cologuial, como valores, horarios, modos de ver la
vida, carécter, formas de trabajar, como emplear el tiempo libre, costumbres, la cortesia
y formas de expresarla, y, por supuesto, los grados de formalidad (Albelda Marco y
Fernandez Colomer 2006: 7).
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La eleccion de los materiales segin Albelda Marco y Fernandez Colomer
(2006), puede consistir en grabaciones y trascripciones hechas por el profesor mismo, o
pueden estar sacadas de corpus orales publicados en paginas electronicas o en papel,
como es el caso del Corpus de conversacion coloquial (Briz et alii 2002). Este corpus
permite al lector transcribir e imitar la conversacion original con mayor fidelidad, y, a la
vez, suministra una lectura facil y viable. Segun ellas, el docente de ELE puede explotar
este corpus como material didactico para desarrollar las situaciones comunicativas y
culturales de la lengua meta en la clase.

Por altimo, las dos autoras proponen un modo de explotacién de dicho corpus en
el aula de ELE. En este sentido, seria mas apropiado introducir conversaciones
coloquiales en la clase a partir del nivel B1. Y antes de introducirlas el profesor ha de
romper el hielo, o sea, elaborar unas actividades previas para que los estudiantes tengan
mayor compresion del texto. Por ejemplo, puede ofrecer un vocablo clave y suscitar una
tormenta de ideas. De este modo, el alumno va teniendo una idea general sobre el tema
de la conversacién. Ambas autoras sugieren trabajar con una técnica paulatina: “... se
establece un primer contacto leyendo un fragmento del texto, se analiza y después se pasa a
la lectura de todo el texto” (Albelda Marco y Fernandez Colomer 2006: 18). Es seria
recomendable sobre todo si es la primera que se usa este material en la clase de ELE.
Para ello, conviene hacer una primera lectura, y luego elaborar una pequefia actividad
de comprension lectora. Después, se pasa a la lectura completa del texto, con el fin de
que alumnos tengan una idea general del tema tratado.

Una vez hecho esto, seria provechoso crear actividades sobre los contenidos
lingliisticos que son propios al espafiol coloquial, y que contemplen elementos
fonéticos, morfosintacticos y léxicos, incluyendo aquellas unidades que aseguran la
coherencia discursiva. Ademas de promover la competencia lingiistica, también se
pueden explicar algunos comportamientos discursivos e interaccionales (comparar el
registro formal e informal, el estilo directo e indirecto, robo de turnos y turno
colaboratorio) propios de la conversacion coloquial.

En resumen, esta aplicacion puede ser de gran ayuda a la ensefianza y
aprendizaje del espafiol coloquial en clase de ELE, ya que se apoya en los enfoques
comunicativo-funcionales de ensefianza de segundas lenguas. Asimismo, permite
trabajar las cuatro destrezas y estudiar tanto los aspectos lingiisticos como los aspectos
culturales. Ademas, proporciona una orientacion a los docentes y disefiadores hacia una

nueva creacion de materiales didacticos.
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Aunque se pueden tener en cuenta las ventajas sefialadas por las dos autoras, a la
hora de utilizar en las clases de ELE el corpus de conversaciones de Val.Es.Co
necesario considerar los inconvenientes que estos textos pueden acarrear. En primer
lugar, no podemos considerar este corpus como un material Unico e imprescindible a la
hora de trabajar en el aula textos dialogados, puesto que no se pueden oir las
conversaciones, ni podemos conseguir que el alumno tenga una idea general y correcta
de la prosodia o que desarrolle las situaciones comunicativas y culturales de la lengua
meta en la clase. Al mismo tiempo, tampoco podemos asegurar que el estudiante
argelino de ELE pueda memorizar los simbolos de transcripcion, y que a través de ellos
pueda imitar el habla espontanea espafiola sin que haya un soporte auditivo, ya que,
segln pensamos, la comprensién auditiva resulta muy importante para un estudiante no
inmerso. Asi, el alumno en estas situaciones puede caer en la monotonia y perder el
interés por la lectura de este tipo de textos coloquiales, pues no se puede dar por hecho
que todos nuestros alumnos vayan a apreciar con la misma intensidad este método. Por
todo ello, tenemos que concluir que la transcripcion de las conversaciones informales no
es un método apropiado que haya gque adoptar y seguir en todas las clases de ELE en

general, y en la ensefianza del espafiol coloquial, de modo especifico.
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3.2. DESCRIPCION DE LOS MATERIALES UTILIZADOS EN LA ENSENANZA DE
ESPANOL EN EL INSTITUTO CERVANTES

La elaboracion de unidades didacticas, el disefio y el desarrollo de los materiales
didacticos en el aula de ELE dependen de los conocimientos que tengan los profesores
sobre ellos. Estos materiales son como una herramienta, y constituyen la clave de la
adquisicion cognitiva del espafiol. Los consideramos como el elemento vital en el
sistema del aprendizaje de las lenguas extranjeras y en el curriculum escolar. Por ello,
opinamos que su uso y explotacién requieren una buen dominio por parte del profesor
de ELE, es decir, que los conocimientos del profesor sobre ellos puede influir de manera
positiva en su practica didactica: pueden favorecer el buen funcionamiento de la clase y
estimular un curriculum accesible, amplio, flexible y adecuado para la introduccion de
cualquier aspecto linguistico en la clase (en este caso, el espafiol coloquial). Los
materiales didacticos deben recoger textos auténticos y muestras reales, naturales y
cotidianas de lengua, de tal manera permitan da los estudiantes alcanzar un
conocimiento méas real y profundo sobre las diferentes situaciones comunicativas con
las que se pueda enfrentar.

Con el fin de examinar la presencia de las formas coloquiales en los programas
de ELE que se imparten en Argelia, hemos seleccionado dos de los manuales utilizados
por el Instituto Cervantes de Argel y un manual usado en los institutos publicos de la
ensefianza del espafiol como tercera lengua extranjera. Pretendemos averiguar como se
ensefa la oralidad y el registro coloquial, y en qué medida estas formas estan presentes
0 ausentes en la ensefianza impartida. Los manuales seleccionados son El ventilador y
En Accion 4, usados en el Instituto Cervantes y dirigidos a estudiantes de un nivel C1; el
tercer manual, Puertas abiertas, esta destinado a estudiantes de un nivel B1. En primer
lugar (8§ 3.2.1), presentamos de forma esquematica los contenidos didacticos de cada
uno de ellos, que se recogen en las tablas!! 1 a 3, y a continuacion se ofrece un resumen
contrastado del nimero de textos que tratan las formas coloquiales (tabla n° 4)2,
Seguidamente (8 3.2.2), analizamos la presencia de las formas de oralidad y

coloquialidad, y el tratamiento que reciben y alcanzan en estos manuales.

11 Fuente: Tabla para analizar manuales didacticos de ELE elaborada por Isabel Iglesias Casal.

12 Fuente: Elaboracidn propia.
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3.2.1. ESQUEMA DE CONTENIDOS DIDACTICOS

= El ventilador

DESCRIPCION EXTERNA

Titulo El ventilador
Autor/es Maria Dolores Chamorro Guerreo, Garcia Lozano Lopez, Aurelio Rios Rojas, Francisco Rosales
Varo, José Placido Ruiz Campillo y Guadalupe Ruiz Fajardo
Datos bibliograficos Afio 2006, Difusion, Madrid
DESCRIPCION INTERNA
Objetivos generales o Conocer a las otras personas de la clase. Definir nuestra imagen personal y la del grupo.
. Aprender a dar énfasis a nuestras palabras (familiarizarnos con estrategias para dar
énfasis).
° Expresar sentimientos y emociones.
° Aprender palabras y expresiones relacionadas con los animales para hablar de los
humanos.
° Desarrollar estrategias de comprension para ver una pelicula en espafiol.
° Comprender la utilidad comunicativa de la diferencia Indicativo/Subjuntivo.
° Aprender a aplicar la ley del Subjuntivo con las llamadas matrices intencionales.
° Ser conscientes de cuando y por qué aparecen los pronombres analizando y
comprendiendo los contextos de su uso.
Contenidos . Los nombres, significado y su valor.
° Recursos para intensificar: expresiones enfaticas, comparaciones y preguntas retoricas.
o Textos y vocabulario sobre nuestras emociones y sobre cdmo nos afecta el contexto
cultural.
o Escribir un pequefio informe sobre un tema controvertido. Comparaciones y expresiones
coloquiales que contienen nombres de animales. Los toros.
° Escenas cinematograficas. Recursos para debatir sobre una pelicula y estrategias de
comprension audiovisual.
° El “mapa del modo” y las leyes de uso y de significado del Subjuntivo. El concepto de
matriz.
° Usos del Subjuntivo en la formulacién de deseos y objetivos.
o El uso de los pronombres personales y su significado en los contextos en que aparecen.
Metodologia Orientado a la accion y la comunicacion.
Destinatarios Para estudiantes de nivel C1.

Tabla 1. El ventilador
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= Enaccion 4

DESCRIPCION EXTERNA

Titulo En accidn 4
Autor/es Esther Gutiérrez Quintana, Belén G. Abia y Amalia Blas Nieves
Datos Afio 2010, Madrid, En Clave ELE

bibliograficos

DESCRIPCION INTERNA

Objetivos . Tomar conciencia de nuestra imagen y la del grupo-clase.
generales
. Expresar con matices nuestra opinién sobre distintos temas, interviniendo de forma adecuada
en una discusion (debates, foros, chats, etc.).

. Manejar distintas fuentes de informacion para la creacion de textos propios.

. Participar en un foro sobre los problemas de pareja.

. Adecuar la prosodia a la intencion comunicativa.

. Incorporar marcadores y conectores discursivos a nuestras producciones orales y escritas.

. Profundizar el conocimiento de la diversidad cultural de los paises hispanos, desde una vision
no condicionada por nuestra propia identidad cultural.

. Adquirir estrategias de comprension audiovisuales: cine y television.

. Ampliar estrategias de comprension y expresion escrita aplicadas al campo de la publicidad, el
turismo y bdsqueda de empleo.

Contenidos Gramaticales: (Modo indicativo, subjuntivo, tiempos del pasado, adjetivos, fonética, marcadores y
conectores, expresar sentimientos, expresar gustos, sacar conclusiones, expresar conocimiento y
desconocimiento, etc.)

Funcionales: (Describir, expresar impresiones, expresar opinién, expresar sentimientos, narrar, resumir
informacion.)

Socioculturales: (EI mundo hispano, costumbres, tradiciones, modismos, foros, blogs, gastronomia,
cémics, cine, registros coloquiales, fiestas, musica, etc.)

Metodologia Orientado a la accion y la comunicacion.

Destinatarios

Para estudiantes de nivel C1

Tabla 2. En accion 4

Puertas abiertas

DESCRIPCION EXTERNA

Titulo Puertas Abiertas
Autor/es Abida Guizati; H. Abdi Mentouri, y Chafia Abada
Datos Afio 2008, Argel, Oficina de Publicaciones Escolares

bibliograficos
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DESCRIPCION INTERNA

Objetivos generales | o El desarrollo auténomo del alumno
° La aplicacion y el desarrollo de estrategias comunicativas
° La aplicacion y el desarrollo de las habilidades lingtisticas en clase.
° Acercar el alumno a la cultura espafiola e hispanoamericana.
Contenidos Gramaticales: (Ser y estar, modo subjuntivo e indicativo, expresiones de deseo, de duda, de causa, de

finalidad, expresar gustos, acuerdos, desacuerdos, etc.)

Socioculturales: (Un poco de todo de la cultura espafiola e hispanoamericana, musica, gastronomia,

etc.)
Metodologia Orientado a la accidn y la comunicacion.
Destinatarios Para estudiantes del tercer cuso de la ensefianza secundaria

Tabla 3. Puertas abiertas

Manuales NUmero de las unidades que | Nimero de los textos | Nimero de las actividades
trabajan la oralidad y el | espontaneos (oralesy | que trabajan el registro
coloquialismo escritos) coloquial

El ventilador 3 19 55

En accién 4 4 22 24

Puertas abiertas 0 7 0

Tabla 4. Resumen contrastado de los textos y actividades sobre oralidad y coloquialidad en los

distintos manuales.
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3.2.2. ANALISIS CRITICO DE LOS MANUALES

3.2.2.1. El ventilador

El ventilador esta destinado a la ensefianza de ELE en niveles superiores, en
concreto al nivel C1 del MCER para las lenguas. EI manual estd estructurado para
trabajar el enfoque comunicativo mediante tareas.

Este manual incorpora un material auditivo (CD) y audiovisual (DVD) que
contiene una coleccion de videos, peliculas, reportajes, entrevistas, publicidad, etc. Las
actividades estan elaboradas de forma que el estudiante pueda desarrollar sus
habilidades y destrezas y sea capaz de perfeccionar sus conocimientos en grupo o de
manera auténoma.

El uso del manual es totalmente libre, de modo que el profesor puede elegir entre
los diferentes temas y luego usarlos segun sus objetivos e intereses; en otras palabras, El
ventilador no proporciona ningun itinerario fijo, por lo cual cada grupo podra disefiar su

propia programacion y su propio itinerario. El libro se articula en seis bloques:

1) “Saber hablar”: material para la expresion y la interaccion oral.

2) “Saber hacer”: material para la reflexion y la practica de cuestiones de
pragmatica.

3) “Saber cultura”: material sobre temas culturales.

4) “Saber entender”: material para el desarrollo de la comprension audiovisual y
lectora.

5) “Saber palabras”: material sobre vocabulario y diferencias de registros.

6) “Saber gramatica”: material para la reflexion y la préactica de cuestiones
formales.

Cada capitulo se compone de cinco secciones, excepto “Saber gramatica”, que
contiene ocho secciones. En total son 33 secciones, y cada una de ellas esta estructurada
en los siguientes apartados: “Escenario”, “Objetivos”, “Actividades”, “Radio
Ventolera”, “Taller de Escritura” y “Todo Bajo Control”.

Este manual presenta un gran nimero de actividades coloquiales. Hemos

calculado 55 actividades en las que se trabajan los elementos coloquiales. La unidad 2,
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“Saber hacer”, es la méas heterogénea, en la que se trabajan concretamente adecuaciones
de las formas linguisticas a los contextos. Las sesiones de este capitulo recogen varios
recursos coloquiales (marcadores discursivos, recursos para intensificar y atenuar,
expresiones enfaticas, tratamiento y peticiones con distintos grados de familiaridad).

En este manual aparecen también varios elementos y mecanismos linguisticos
coloquiales, como por ejemplo fraseologia, expresiones idiomaéticas, Iéxico coloquial,
construcciones morfosintacticas y marcadores discursivos. El total de las actividades de
este capitulo va dirigido a trabajar la competencia pragmatica y la situacion
comunicativa. Sin embargo, la unidad 5, “Saber palabras”, aunque dispone de muchos
elementos propios el registro coloquial, presenta una carencia: los textos y discursos que
se incluyen en este apartado son formales y no hay ninguno informal. Las sesiones de
este apartado se dedican exclusivamente al componente léxico-semantico (formacion de
palabras y expresiones coloquiales con nombres de animales).

En cuanto a la produccion oral y auditiva, el manual ofrece una gama de
recursos auditivos en los que se presentan varios textos discursivos, conversacionales e
internacionales. Sin embargo, observamos que la mayoria de ellos son de la lengua
escrita formal, y en pocas ocasiones aparecen textos orales o escritos informales. Esto
nos lleva a deducir que si bien se trabajan en ocasiones las formas de oralidad y de
coloquialidad, no se explotan suficientemente estos recursos, ya que en la mayoria de
las muestras no se mencionan los términos coloquial o informal. Solo hemos encontrado
una actividad en la que la que se pregunta al alumno si la conversacidn que se escucha

en un fragmento de una escena de la pelicula es formal o informal.

3.2.2.2. En accion 4

El manual En accion 4 sigue las orientaciones del MCER con la finalidad de
movilizar las competencias de nuestros estudiantes; para ello recoge distintas
actividades que se trabajan mediante tareas comunicativas y que estimulan el
aprendizaje de ELE.

El libro consta de tres médulos, en los que se incluyen tres unidades didacticas y
una unidad de repaso, lo que suma total de nueve unidades y tres unidades de repaso.
Las unidades se dividen a su vez en tres secuencias didacticas, con actividades

contextualizadas en entornos socioculturales que permiten al alumno, por medio de
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ejercitacion de las actividades comunicativas de la lengua, lograr la realizacion de la
tarea final.

En este manual, el peso del registro coloquial es escaso y las actividades en las
que se trabaja el lenguaje coloquial son pocas. Aunque el manual es de nivel superior,
tiene un nivel de contenido coloquial muy bajo, y el niUmero de las actividades que se
dedican al lenguaje informal es muy reducido. En este manual aparecen tablas de lengua
y comunicacion para ayudar al alumno a expresarse oralmente, tales como jAlucino!,
iFlipo!, janda ya!, y la mitad se limita a trabajar el nivel fraseologico, por ejemplo,
poner los cuernos, importarle alguien un pito, darle a alguien una venada, pillarse un
berrinche, jestas que muerdes!, etc. El resto de actividades solo contienen unas cuantas
de expresiones coloquiales del tipo Estoy apagado, estoy rayado, cabrearse, largarse,
joder, gastarse una pasta, tio/tia, wapa, etc., y algunas muletillas conversacionales:
bueno... ;bah!, ;Jo!, venga hombre...; la mayoria aparecen en la unidad 2, “Contigo,
pan y cebolla”. Estan trabajadas forma aislada, es decir, los ejercicios consisten,
basicamente, en actividades de comprension. Por citar un ejemplo, hemos elegido este
ejercicio:

(15.a.) ¢Sabes lo que significan las siguientes expresiones coloquiales? Busca algunas

en el texto del audio que te da el profesor y decide con tu compafiero para qué se

utilizan.
e jah! e Estar de broma e Gastarse una pasta
e Anda e Hacer la chorra e Importarle a alguien un pito
e Darle a alguien una e | argarse tan campante e Pasarse un mes a pan y agua
venada ¢ No haber quimica e Ponerse gallito
®Es que no me lo ¢ No sé, yo qué quieres que e Ser un capullo
puedo creer. te diga e Ser un partidazo
e Pero vamos a ver, * Tia,... e Si, lo que ti quieras pero. ..
oer? e VVa a ser eso
eQue no sé, de
verdad
e Te lo digo yo
e Vacilar

En cuanto a los textos escritos en los que aparecen los rasgos de oralidad e

informalidad contabilizamos cinco, y los que quedan son de tipo formal. Y en lo que

39



concierne a la oralidad, como en los otros manuales, los textos no son auténticos y las
actividades son muy reducidas.

Por ultimo, cabe sefialar otro de los aspectos importantes que presenta el manual
En accién. Algo bastante novedoso y bien tratado es la autoevaluacion y la éptima
utilizacion del Portfolio Europeo de las Lenguas. Esto favorece el proceso de
aprendizaje de manera autbnoma y aumenta la autoestima de nuestros estudiantes de
ELE.

3.2.2.3. Puertas abiertas

El manual es un material muy importante en la ensefianza de cualquier idioma,
ya que sirve como guia tanto para el profesor como para el alumno. Nosotros los
profesores de ELE hemos de conocer los objetivos que hay que lograr en el aula. La
comunicacion oral es una de nuestros primeros objetivos, asi como, la adquisicién de
los rasgos de coloquialidad en nuestras clases de ELE en Argelia. Como ya hemos
sefialado anteriormente, nuestros alumnos se sienten incapaces de comunicarse entre
ellos eso debido al input, la interlingua, la psicologia de cada estudiante y a veces a la
formacion de los profesores. En este subapartado, intentaremos examinar un manual
didactico de la ensefianza secundaria de espafiol como tercera lengua.

Puertas abiertas, es una manual disefiado para alumnos de tercer curso de Letras
y Lenguas Extranjeras. Consta de seis unidades (“Unidad puente”, “Ambito personal”,
“Ambito educativo”, “Ambito cientifico y tecnoldgico”, “Ambito laboral” y “Paginas
externas”). Y, segun los disenadores, la metodologia y los contenidos del manual estan
orientados al enfoque comunicativo.

En general, las actividades trabajan mucho la competencia linglistica. EI 40% de
ellas son de la destreza oral, y la mayoria de las actividades orales son de tipo pregunta-
respuesta; sin embargo, estas actividades se realizan mediante textos escritos. Para
llevarlas a cabo, se lee un texto y se responde a una serie de preguntas propuestas, para
lo cual el alumno usa oraciones extraidas del texto mismo. Para ilustrar este aspecto

tomamos como ejemplo la actividad siguiente:
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| «AUn tenemos tiempo para §
| alcanzar  los  objetivos,
| en todo el mundo y en la
|- mayoria de los paises, si no
| en todos, pero solo si logra-
mos romper con la rutina.
El éxito no se lograra de la —
noche a Ia manana, sino que requerird de

di todo el decenit desde ahora hasta que
termineelplazo Se necesita tiempo para formar a maestros,
enfermeros e ingenieros ; lleva tiempo construir ¢

escuelas y hospitales, asl como fc P g

y pequenas que p los leo:
necesarios. Por mnsoguienne hay que poner manos a la
obra desde ahora. Tambié la

puaeldesanloamvelmundtalenmésdeldobledum

Iospldxirmaﬁa,puessdloaslsepodréconmbuirallogo
de los objetivos.”

Secretario General de las Naciones Unidas

Kofi A. Annan (Texto adaptato)

Socin do servics do e Piblica de Unides

Pliempezancaienson o

;aﬁsmlosob,aﬁosdedsamnodelmw*-?‘é :
Segtin el Secretario General de las Naciones Unidas
2 C6mo se podré contribuir al logro de estos objetivos 2

ere——

E ; Piensas que los gobiernos de los pafses ricos podrdn movilizar los m

! necesarios y responder a estos desaffos de la humanidad ?
zmuwmmwkmmmddaﬁozmsnm

f 3 Cudles son los principales obstaculos ? :

‘ Y tii ; cémo piensas que puedes ayudar de forma individual 2

El resto de las actividades se reparten entre competencia lectora y linguistica
(gramética y léxico).
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‘ICIasnﬁcalosslgmentesadgeuvossegunaeaqne_Y. una cualidad

posmva,nega(lvaoneutra

Amable, adabie inteli célndo,-mm;uumido
agr: 'seme 3 I 3

; Te matriculards en la uni Quizas
t ; Acep > proy ..ud&vu:-'?ltﬂ
) b- Transforma las mi frases en pasado segin el modelo : ; Irin los
| di a la bibli a ? Quiza fuesen a la biblioteca.

Puertas abiertas no recoge ninguna actividad de comprension auditiva, es decir,
este manual no contiene un soporte auditivo ni audiovisual. En nuestra opinién, un
manual debe incluir un CD y un DVD para estimular el aprendizaje y ayudar al alumno
a expresarse en clase mediante conversaciones, descripciones, etc.

En lo que concierne a los textos, estos son todos de tipo formal; no encontramos
ningln texto auténtico que recoja los rasgos de oralidad. Ello nos lleva a sostener que la
ensefianza de la oralidad estd muy reducida. Conviene, sin embargo, matizar esta
afirmacion, pues el manual si recoge algunas expresiones coloquiales como las que

presentamos a continuacion:
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: Le pedi unos datos y me los dio mal. No sabe hacer o
 nada, es un cero a la izquierda. Y ahora el profe estd
muerde.,

;d-!wn-nhcabeuencuapanr_ De verdad estd en las nubes.

EL LENGUAJE DE LAS FLORES

Estas expresiones relacionadas con Las flores te serin de gran utifidad en multitud
de casos.

Tengo los nervios a flor de piel.

No para de echarme flores sobre mi trabajo.

No quiero encerrarme en casa, estoy en la flor de la juventud.
En la pri todos los almendros estén en flor

Es tan timido que se puso rojo como una amapola.

En la fiesta estaba la flor y nata de la ciudad.

Este asunto me da mala espina.

Le dije todo o que pensaba y me saqué una espina.

EL PIROPO

Decir un piropo o piropear es decir a otra persona algo bueno de su aspecto fisico
o de su cardcter.
Ejemplo : Me gusta tw forma de vestir. Me encanta tu sorvisa. Tienes unos ojos

Toda la clase nos p en circulo. Cada ak mira a su compadero/a de la
izquierda y le dice un piropo, qué es 1o que mds le gusta de esa persona.
Ejemplo : Lo que mis me gusta de Ui es tu sonnisa.

Aunque en el nuevo programa educativo se insiste en la accion y la interaccién,
hemos observado que en este manual se trabaja mucho la destreza escrita, 1o que nos
lleva pensar que se da mas importancia a la competencia lectora que a la oral. Por lo
tanto, compartimos la opinién de Cea Alvarez (2007) cuando sostiene que es
beneficioso llevar al aula actividades que trabajen la oralidad y estimulen el enfoque
comunicativo-funcional. Sefala esta autora: “Seria productivo llevar al aula actividades
que promuevan el desarrollo de la destreza oral, donde se puedan practicar funciones
comunicativas correspondientes al nivel de aprendizaje en el que se encuentra el alumno
[...].”

Por ello, pensamos que es imprescindible hacer ciertos cambios en relacion con
la destreza de la oralidad. Es el caso de las actividades que trabajan la competencia
linglistica: en la mayoria de ellas se da primero la regla con unos ejemplos, y luego se

aplica con una serie de ejercicios. En nuestra opinion, resultaria mas beneficioso que se
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programasen actividades orales, trabajando la gramatica, la morfologia, la pragmatica y
la fonética a través de muestras reales y variadas como conversaciones, para que
nuestros alumnos sean capaces de expresar sus deseos, la finalidad, realizar hipotesis y
dar opiniones sobre cualquier tema y, ademas de ello, puedan familiarizarse con el habla
espontanea y tengan un contacto mas cercano con la cultura espafiola.

Tras el andlisis de estos dos manuales usados por el IC, tenemos que concluir
que en el manual En accién apenas aparecen explicaciones de lo coloquial o lo
informal, por lo cual los alumnos argelinos que usan este manual nunca van a poder
utilizar adecuadamente el registro coloquial en determinadas situaciones comunicativas.
Frente a ello, El ventilador incluye en varias ocasiones la marca explicita de lo
coloquial.

Si ahora los comparamos con Puertas abiertas, este presenta un gran hueco en lo
que se refiere al trabajo didactico de los textos, de las actividades y de las explicaciones
del registro coloquial y de la competencia oral. Esta constatacion nos lleva a reflexionar
sobre como mejorar estos aspectos, cémo introducir actividades acerca de las
modalidades linguisticas y como alcanzar un alto nivel de aprendizaje, desarrollando la
insercion de la ensefianza de la lengua espafiola en el programa escolar argelino a fin de

que los estudiantes tengan un contacto directo con el idioma.
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4. PROPUESTA DIDACTICA PARA LA INTRODUCCION DE LA ORALIDAD Y
COLOQUIALIDAD EN LA ENSENANZA DE ESPANOL EN ARGELIA

En el presente capitulo queremos presentar una propuesta didactica en la que se
pueden aprovechar algunos textos coloquiales para la ensefianza del espafiol coloquial
en nuestras aulas. EI dominio de una lengua requiere un buen conocimiento de las
modalidades, y como docentes de ELE tenemos la obligacion de ensefiar todos los
aspectos linguisticos del espafiol, 1o que nos lleva a concluir que es necesario también
utilizar textos que presenten un registro informal en las actividades llevadas a cabo en el
aula.

Las actividades propuestas en este trabajo parten de esa necesidad de ofrecer un
mejor aprendizaje para llegar a una buena competencia comunicativa, y también del
hecho de constatar como el uso de modalidades lingisticas nos puede ayudar a obtener
un resultado mas completo y adecuado en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera en Argelia. Como ya hemos expuesto en el capitulo 3, la introduccion de la
variedad coloquial es pobre en los materiales didacticos analizados. Todo ello nos ha
impulsado a reflexionar sobre el tipo de actividades y tareas que pudieran favorecer la
introduccion del registro coloquial en las clases de ELE y que pudieran propiciar un
avance en el aprendizaje del espafiol.

Con este proposito hemos disefiado actividades con un enfoque orientado a la
accion y la interaccion, y, por supuesto, que se adapte a las necesidades de nuestros
alumnos. Estas actividades estan estructuradas para trabajarlas con un nivel C1 de la
lengua meta. Su ejercitacion permitira al estudiante que se familiarice y logre un mayor
rendimiento del aprendizaje del espafiol coloquial, y que sea capaz de distinguir los
rasgos coloquiales de la lengua espafiola, empleando para ello textos diferentes.

A los estudiantes extranjeros siempre les preocupa como, cuando y con qué tipo
de gente hay que usar las expresiones o palabras coloquiales adquiridas en la clase. Por
tanto, creemos que es imprescindible la inclusion del coloquialismo y las modalidades
linguisticas en nuestras aulas de espafiol.

Por lo que se refiere a los materiales que podemos llevar a la clase de ELE,
podemos contar con textos literarios de variado tipo. Son un medio accesible,
estimulante y cercano para el alumno, y ello hace que puedan tener una alta rentabilidad
pedagdgica en el aula de ELE, tanto por la variedad de temas que ofrecen para ilustrar

45



contenidos, como por el incuestionable valor de la informacion de entrada que
proporciona la literatura. Por ello, es habitual que el profesor utilice un corpus de textos
literarios coloquiales como input para la presentacion de contenidos lingisticos o
socioculturales, para la practica de varias destrezas. Sin embargo, cabe preguntarse si se
hace realmente un uso eficaz de textos literarios en el aula y si se aprovecha su
especificidad. Del mismo modo, habria que cuestionarse también si estos textos
literarios son idoneos para usos didacticos, y si verdaderamente estimulan el aprendizaje
del espanol coloquial en la clase de ELE. Como sefiala Lazar (1993: 3), “... la literatura
proporciona maravillosos materiales para obtener de nuestros alumnos intensas
respuestas emocionales. Adem&s de ser una manera provechosa de involucrar
integralmente al aprendiz como persona, el uso de la literatura en el aula le brinda una
excelente oportunidad de expresar Sus opiniones, reacciones y sentimientos”. De
acuerdo con ello, sostenemos que la diversidad de textos literarios es muy Util, porque
con ellos se evitan las limitaciones propias de actividades estandarizadas que proponen
los manuales. Por sus peculiaridades, cada texto tiene su momento en las secuencias de
aprendizaje para ofrecer sus propias posibilidades formativas en un proceso de
aprendizaje de LE. La conveniencia de la inclusién del texto literario coloquial, sobre
todo en los cursos donde los alumnos tienen posibilidades reducidas de contacto con
nativos, 0 sea, en grupos que aprenden una LE o una L2 en contextos de no inmersion,
es muy adecuada, ya que nuestros alumnos van creandose un contacto con la lengua y
desarrollando sus capacidades linguisticas. Es mas, podemos considerar los textos
literarios como una fuente de informacién porque presentan un abanico de muestras de
lengua mas o menos reales, transmite mucha informacion y, sobre todo, contienen una
profusion de elementos relacionados con la ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas.

Para esta propuesta hemos disefiado una serie de actividades centradas en textos
literarios, y dialogos. El primero de ellos se basa en la obra de Elvira Lindo, El otro
barrio®. El segundo esta tomado de una narracion que se ha publicado en el diario El
Pais a lo largo del afio 2009, y que se puede obtenerse en lineal*. Su autor, Carlos Cay,
intenta reproducir el habla natural y espontanea del sociolecto juvenil. Y por Gltimo un
dialogo interactivo escenistico de la vida real Discusién en la oficina. Creemos que los

textos escogidos para nuestros objetivos nos han parecidos rentables para clase de ELE

13 Lindo, Elvira (1998): El otro barrio, Madrid, Ollero y Ramos.
14 Disponible en <http://cultura.elpais.com/cultura/2009/08/06/actualidad/1249509605_850215.html.Su>.
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y, asi, introducir de manera natural y contextualizada las formas coloquiales mas

usuales y generalizadas en Espana.

Presentacion de los materiales

Los materiales que necesitamos para llevar a cabo esta propuesta son: un
ordenador y fotocopias. Para empezar, proponemos unas actividades de
precalentamiento cuya finalidad es romper el hielo y aplicar los conocimientos previos
del espafiol coloquial de nuestros alumnos. La consideramos como primera sesion, y su
duracion estimada sera aproximadamente de 30 minutos. El nivel es C1-C2.

En el primer cuarto de hora, se les entrega a los alumnos el esquema siguiente® :

Estilo

Registro

A continuacion, el profesor puede impartir una clase tedrica sobre los registros
orales, que contenga todo lo que los alumnos puedan necesitar para la elaboracion de las
actividades posteriores. Se les dard una definicion de ‘género’, ‘estilo’ y ‘registro’. Se
les explicara la diferencia entre los distintos términos y les pediremos que intenten
verificar los registros que utilizan en distintos aspectos de su vida diaria: en clase con
los comparieros, en clase para dirigirse al Profesor, en el despacho con el Director del
curso o en el supermercado con los empleados. Esta parte puede llevar treinta minutos
aproximadamente. Luego se les explica el sentido de términos como campo, tenor y
modo.

Seguidamente les mandaremos a asociar estos términos con los siguientes usos
linguisticos:

e Formas de tratamiento, apelativos, uso de expresiones dialectales, cambios de

codigos...

15 Fuente: Reyes, G. (1998): Como escribir bien en espafiol, Madrid, Arco/Libros, pag. 48.
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e Vocabulario, figuras, alusiones culturales, lenguaje especializado...
e Referencia a la situacion, uso de lenguaje oral, jerga, uso de expresiones
dialectales...
A continuacion, se divide la clase en grupos de dos alumnos, y se les reparten
unas fotocopias de la primera parte del texto literario extraido de la novela de Elvira
Lindo, EIl otro barrio. Este texto reproduce una conversacion entre dos interlocutores,

Anibal y Ramon.

PRIMERA PARTE DEL TEXTO

Lo mas incdmodo de aquella primera noche fue la hora de encontrarse en la habitacion a
solas con otro interno. Era dificil en esas circunstancias moverse por un espacio tan pequefio
con naturalidad. Cuando Ramon entrd se encontré con un chico rubio, canijo, y con la cara de
angulos muy delicados, podria haber sido la cara de una chica. Estaba sentado en una de las
camas, frotdndose a conciencia los dientes con el cepillo. Ramon hizo un gesto con la cabeza,

pero el otro saco el cepillo y con la boca pastosa se presento:

— Soy Anibal, y no me hagas la gracia de llamarme Anibal Lecter que me mosqueo.
Ramon saco el pijama de la mochila y dandole la espalda se empez6 a desnudar.

— Y th eres Ramén Fortuna, ¢a que si?

— Ramon movio la cabeza afirmativamente.

— Dice el Perico, ¢conoces al Perico?

Ramon volvié a mover la cabeza para decir no.

— Es el tio que lleva la biblioteca. Que dice que dicen que has matado a un huevo de gente
gue tu amigo se esta muriendo. Qué fuerte, ;qué no? ;Y por qué has matado a un huevo
de gente?

— Yo no he matado a nadie.

— Bueno, a mi con saber a qué tu amigo no le querias matar, me basta. Porque me da un
poco de yuyu dormir con un tio que ha querido matar a su amigo.

— No quise matarle, le hice un tajo en su cuello sin querer.

Anibal mir6 el reloj.

— Todavia me queda un minuto. De lavarme los dientes, digo. ¢ Tu no te lavas los dientes?

— ¢Es que aqui te obligan?

— No, te los lavas si quieres. Es libre.

— Pues esta noche no tengo ganas.
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Anibal fue al servicio y se los enjuagd haciendo sonar el agua en su boca con
muchisima fuerza. Cuando volvié al cuarto Ramon ya se habia acostado.

— Jodé, qué rapido. Oyes, que no te creas gque Yo soy raro porque me lavo los dientes con
el cronémetro. Miralos —Anibal ensefid los dientes y acercd la cara a la cara de
Ramoén—. ;Qué notas?

— Que estan limpios.

— ¢Y qué mas?

— No sé, nada —Ramon quiso decirle “nada, nada, y déjame en paz”, pero no tuvo valor.

— Las dos paletas de arriba son postizas, tio, ;a que no se nota?

— No.

— Me las pusieron la semana pasada, las he estado esperando un afio, no te exagero,
;conoces al Vicente?

— No.

Tras haber leido de este fragmento, se les pedira a los alumnos que traten de
analizarlo y respondan a las siguientes preguntas:
¢ Qué registro emplean los chicos?
¢ Qué nivel sociocultural tienen los interlocutores?
¢ Qué nivel de lengua pueden tener uno y otro?
¢ QUuE registro emplean en esta conversacion?
¢ Qué caracteristicas de los registros encuentran en el texto?
Haz una lista de las posibles caracteristicas, como la jerarquia, expresiones repetidas y
dialectales, formas de tratamiento, muletillas, frases no terminadas, lenguaje oral, jerga,
el tono, las interrogaciones retdricas, los conectores reformulados, la elipsis, los
intensificadores, etc. Duracion aproximada de la actividad: veinte minutos.

Después, haremos una puesta en comudn recapitulando los fendmenos
caracteristicos del espafiol hablado.

Como ultima actividad de la primera sesion, entregaremos a los estudiantes la
segunda parte del texto y, distribuidos en parejas, han de leerlo y sustituir las palabras o
expresiones en negrita por su significado y por su sindbnimo coloquial, si es posible. Se

autoriza el uso del diccionario.
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SEGUNDA PARTE DEL TEXTO

Vicente “el asistente”. Un afio Vicente detras de que la Seguridad Social me pusiera de

gratis los dientes. Pasa un afio, y el Vicente, que es un tio muy chulo, se cansa y me dice:

“Anibal, por aqui no conseguimos nada”; y va el tio y llama a un programa de la radio, y cuenta

mi problematica, y me hacen una entrevista, y empez6 a llamar gente, tio, desinteresada, a dejar

dinero porque si, y los del programa estuvieron ahi una semana dale que te pego, un dentista se

ofrecié a la mano de obra. Tio, que no los han reglado por todo el morro. Y me dijo el dentista:

“A partir de ahora a ver qué haces con la boca, chaval, todas las noches dale que te pego con el

cepillo cinco minutos”, y eso es lo que hago, por eso estaba con el cronometro. No, es que te lo

digo porque a ver si ibas a pensar que yo era maricon, ¢lo habias pensado?

No.

Toda la vida me han llamado el mellao, el mellao por aqui, el mellao por alla, asi que
ahora les he cortao el rollo. A ti cuando te hablen del mellao que sepas que hablan de
mi, pero claro, yo mellao no soy. Que les den por culo. ;Y tu madre que ha dicho?

¢De qué?

De que mates un huevo de gente.

Que yo no he matado a nadie.

Pues de que no hayas matado a nadie, ;qué has dicho?

No s€, que a ver si salgo pronto de aqui.

Qué prisas tiene tu madre. La mia le dijo a Vicente que cuanto mas estuviera aqui mejor
para el mundo, para el mundo en general.

Y td, ¢qué has hecho?

¢ Y0? No me acuerdo, ya hace la tira que estoy aqui

El afio pasado estuve pillando caballo en los Pies negros, y ahi me trincaron. Pero el
caballo no era para mi, yo no me pongo.

A ti te lo voy a decir, no se lo dije ni al fiscal, con que a ti —sin avisar, Anibal
cambiaba el tema—. ¢Y qué, se murieron todos juntos o uno al rato otro y al rato otro?
Uno detras de otro.

Jodé, qué fuerte. Pues ese debe de impresionar.

Un hombre joven, vestido con ropa deportiva abrid la puerta de la habitacion.

¢Qué pasa, como estds, Ramon?

Pues como vas a estar conmigo, de puta madre—Ie respondié Anibal.

Le estoy preguntado a él.

Bien, gracias—contest6 Ramon.
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— Pero dile que eres Vicente.

— Soy Vicente.

— Vicente el asistente.

— Venga, ya, Anibal, por favor, que son las once. Apagad la luz, y sobre todo, céllate y
déjale dormir. Céllate que te conozco.

— ¢Por qué no pasas un rato, tio, hasta las once y media?

—[..]

— ¢Sabes que me habia dicho el Chino, tio? Que tuviera cuidado contigo, que tenias una
navaja en la mochila, que te habian registrado durante la cena.

— Es mentira.

— Ya lo sé. Yo te la registré después. Pero no lo hice por cotillear, tio. Lo hice para
dormir tranquilo. Ese chino es un hijoputa, tio, ten cuidado. ¢Sabes lo que te digo? Que
es mejor que se crea que te has cargado a cuatro o a cinco. Tu dile que a seis, que se
acojone. Ese me llama maricon, me llama mellao. Mellao ya no me importa porque
tengo mis pifios bien puestos, pero claro, eso de maricon duele, ¢a que a ti te doleria?

— Si,amisi.

— [...] Y tu padre, ;qué ha dicho?

— Mi padre esta muerto.

— Pero, ¢también se murié el dia que ti no mataste a nadie?

— No, mi padre murié hace muchos afios.

— Ah, qué susto. Eso si que hubiera sido un marronazo. Oyes, si te digo una cosa, ¢ho la
cuentas?

— No.

— El caballo que llevaba cuando me trincaron era para mi viejo.

— ¢Y ahora donde esta él?

— No lo sé. Como yo no dije nada él se quedd en la calle y yo aqui. Pero no me importa,
Vicente dice que si quiero no tengo por qué irme. Y yo estoy aqui de puta madre con
Vicente, yo le digo que sea mi padre y él me dice que no puede sé porque yo ya tengo
padre. No sé para que lo tengo, hace un afio que estoy aqui y todavia no ha venido a
verme. Ni siquiera cuando me puse malo. Yo me alegro de que a él no lo trincaron

pero, tio, por lo menos podia venir a agradecérmelo.

Por otra parte, proponemos una actividad sobre los marcadores discursivos que

aparecen en los dos textos para que los estudiantes reflexionen sobre su valor
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polisémico. Y después, una vez corregidas las actividades anteriores, haremos otra
puesta en comun para hablar de los rasgos que caracterizan el espafiol coloquial, entre
ellos los fonicos (p. e., mellao). Luego les pediremos que comprueben estos fendmenos
en su lenguaje diario. Duracién de la actividad, treinta minutos.

Como tarea final, se divide la clase en grupos de tres. Se les pide que reelaboren
los textos de otra manera que sea graciosa, cambiando los personajes, afiadiendo otros,
introduciendo un toque de humor, risas, etc. usando otras expresiones ya adquiridas en
la clase, etc. (Se autoriza el uso del diccionario y la web). Seguidamente, se les pide a
cada grupo que grabe su texto.

La siguiente propuesta incluye cinco textos literarios de la narracion de Carlos
Cay: Me cago en mis viejos | (dias uno, dos, nueve, treinta y treinta y uno®®), que se
estructura en forma de diario escrito en primera persona y que trata de reflejar la vida
cotidiana de un adolescente. Hemos elegido estos textos porgue son concisos, breves,
estimulantes y, en nuestra opinién, adecuados para la ensefianza del espafiol coloquial.
En esta propuesta vamos a trabajar en la actividad los rasgos situacionales, linglisticos

y extralinguisticos de la oralidad y de la coloquialidad en los textos escritos.

% C. Cay, (2008): “Me «cago en mis viegjos” I  Textos disponibles en
http://cultura.elpais.com/cultura/2009/08/06/actualidad/1249509606 850215.html [Fecha de consulta:
14/04/2013].
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Me cago en mis viejos |

Dia uno

Qué vacile cagarme en mis viejos asi, por escrito, publicamente, en un periédico (en un
periodico de gran tirada, qué diria el viejo), cagarme en ellos desde el mismo diario que leen,
llevo viéndoles leer este puto periddico desde que comencé a andar. Qué gusto, qué flipe, qué
gozada sobre todo que no sepan que soy Yo el que se caga en ellos, el que se va a cagar en ellos
(si Dios quiere, que diria mi abuela) durante todo el mes de agosto, dia a dia, porque no pienso
hacer otra cosa, ya que me han obligado a venir a este pueblo de mierda (no lo digo yo, lo dicen
los de aqui), cuando lo que queria era quedarme en Madrid, solo, solo en casa, solo sin ellos,
solo sin nadie, solo, todo un mes, quince dias al menos, solo, solo, solo, solanas, no sé lo que es
es0, estar solo y hacer lo que me salga de.

Me han suspendido la selectividad, de la que me habian permitido examinarme por si
sonaba la flauta, y ya tengo 18, soy mayor de edad, ademas de un inGtil (repeti segundo) y dicen
mis padres que hasta aqui hemos llegado. Me piré de casa dando un portazo, porque estaban
empezando a taladrarme, y cai en la de Javi, El Risas, mi colega, cuyo viejo, que trabaja en EL
PAIS, escuché desde el otro lado de la puerta como me cagaba en mis padres y entré en la
habitacion para proponerme que me cagara con método, y cobrando, durante todo el mes de
agosto. Con seudonimo, afiadi yo, con expresion de hombre de negocios. Con seudénimo, dijo
él, vale, a ver si eres capaz de cagarte treinta y un dias seguidos en tus padres en vez de cagarte
en el que te suspendio la selectividad. Iba a darme el brasa y le mandé a la mierda de buenas
maneras, para no perder el curro (y la venganza) que me acababa de proporcionar. Y aqui estoy,
en la habitacion de siempre de la casa de verano de toda la vida, cagndome en mis viejos en
1.900 caracteres que son como 1.900 bofiigas apestosas, mientras ellos creen que hinco los

codos.
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Me cago en mis viejos |
Dia dos

No ha pasado nada. No es que esperara que pasase, pues lo he cambiado todo para que
no me reconocieran. Pero de repente, al ver publicado el texto que envié ayer al periddico, me
entré una paranoia. Lo lei primero en Internet, para no levantar sospechas, pero luego, cuando
los viejos bajaron a la playa, abri el periédico de papel (el viejo lo compra a primera hora, con el
pan) y me ray6é mazo ver el titulo de la seccion y mi seudonimo. No me dijeron que fueran a
ilustrarlo. Con el dibujo canta méas, como cuando te maqueas. Si se enteran, me matan. Peor que
€s0: N0 me matan. Se sentarian a hablar. Se empefian en hablarlo todo, eso es lo que me mata,
hablar. Me dieron ganas de Ilamar al periddico y decir que no seguia, pero me tomarian por un
pringao.

Aqui estoy, pues, como un joven psicdpata, poniendo a parir a mis viejos en la
habitacion de al lado a la que ellos duermen la siesta. EI horror (yo) vive en la habitacion de al
lado. Por una parte, me gustaria que leyeran esto y por otra que no. Mi madre me daba el pecho
leyendo EL PAIS, eso dice, es muy fuerte. A veces, en la comida, les oigo comentar un articulo
de Fulano o0 Mengano. Lee este reportaje, le dice mi vieja a mi viejo, o viceversa, pero no han
dicho nada aun de Me cago en mis viejos. Al menos yo no les he oido. No se coscan. Me los
estoy imaginando. ;Has leido eso de me cago en mis viejos? No, qué es. Un crio que piensa
cagarse en sus padres, con un seudénimo, durante todo el mes de agosto, para celebrar que le
han suspendido. Sera una de esas historias de verano. A lo mejor. De repente, imagino al viejo
diciendo que no escribe mal el condenado crio y me parto de la risa. Pertenecen a esa categoria
de padres comprensivos de mierda, de modo que no me extrafiaria. Mi viejo se ha levantado
(conozco el sonido de sus pasos), ha salido al pasillo, ha abierto la puerta de mi cuarto, ha
asomado la jeta y me ha dicho que qué tal. Bien, bien, le digo yo, aqui, con la selectividad de los

cojones.
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Me cago en mis viejos |

Dia nueve

La atmosfera se ha vuelto irrespirable debido al problema laboral de mi viejo, por el que
ni he querido preguntar ni ellos me han informado. Prefiero no saber. Mi vieja trata todo el rato
de animarle. Tendras tiempo para escribir, le dice, que es lo que siempre has querido hacer. Me
pone de los nervios que le diga que tendra tiempo para escribir. Me matan los remordimientos
cada vez que escribo una frase para este puto diario, como si me dedicara a algo que no me
pertenece, como si le hubiera arrebatado al viejo algo que no es mio. Me siento peor que cuando
le birlo billete de la cartera. Ayer no fue a comprar el periddico, hoy tampoco. Por un lado,
pensé, casi mejor. Por otro, me jodia cantidad, porque ya me habia acostumbrado a leerme en el
papel, ademas de en Internet. El papel mola, hace que las cosas parezcan reales. Me dan ganas
de recortar la seccion. Soy un antiguo.

Por la tarde, fui a la plaza del pueblo, compré EL PAIS y me meti a leerlo en un bareto.
O sea, que compré EL PAIS y me meti a leerlo en un bar. ;Me estoy convirtiendo en mi viejo o
qué? Y no es solo eso. Ayer, por ejemplo, el viejo no se afeitd, y esta mafiana tampoco, lo que
es rarisimo en él, quiero decir que es como para preocupar, porque lo primero que hace cuando
se levanta es afeitarse, aunque esté de vacaciones, aunque vaya con el tiempo pegado al culo,
aunque hayan anunciado el fin del mundo. Yo, en cambio, me afeito cada seis o siete dias, para
molestar, pues sé que a los viejos no les gusta. Pues bien, ¢qué es lo que he hecho esta mafiana?
Bingo: afeitarme. Me he afeitado, luego me he hecho el encontradizo en la cocina con él, le he
dado un beso rapido (una amenaza de beso mas bien) y le he dicho que rasca, que es lo que
suele decirme él a mi. Me dice eso y que no me abandone. Esto ultimo no se lo he dicho porque
me parecia muy fuerte. De manera que en un solo dia he comprado el periddico, lo he leido (he

leido las secciones que estaban cerca de la mia, para comparar) y me he afeitado. De locos.
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Me cago en mis viejos |

Dia treinta

Si crees que los llantos se acabaron con la escena de ayer, es que alin no conoces a esta
puta familia. O sea, que me timbra mi hermana al movil y dice que qué tal el hombre invisible,
y yo que bien, y que como lleva el cuaderno de vacaciones, y yo que bien, y que si le echo una
mano de vez en cuando, y yo que bien. Le digo a todo que bien porque presiento que la
tormenta de lagrimas esta al caer y trato de evitarla. Total, que llegan los primeros maullidos de
gato (llora igual que la vieja) y yo que qué pasa y ella que nada, y yo que por algo lloraras y ella
que por el fracaso de mi matrimonio. Todos los matrimonios fracasan, le digo yo, estd en su
naturaleza, y me quedo asombrado por la frase, como si la hubiera dicho otro. Para tener éxito
en el matrimonio, afiado, hay que estar profundamente equivocado. Mi hermana deja de llorar y
pregunta si me ocurre algo, y yo que no, que nada, que se me va la pinza por culpa de la
selectividad de los cojones. Habla bien, dice, y entonces yo digo cojones tres veces, cojones,
cojones, cojones, para que cuelgue de una vez y yo pueda volver a mis problemas, que el
conflictivo era yo, cofio, y ahora son todos conflictivos menos yo. Y a ver qué le dices al nifio,
afiade. Qué le digo de qué, pregunto. Qué le dices sobre el fracaso y sobre la vida, me esta
costando mucho sacarlo adelante, no me lo estropees en dos dias. Total, que cuelgo y salgo al
descampado a respirar y reconozco la luz de los ultimos dias de agosto, y el frio que anuncia el
primer resfriado, y pienso que la vida es una mierda. Entonces veo una sombra que viene hacia
mi y es mi viejo, que huele a peta. ;Has acabado El discurso vacio?, dice pasandome la mano
por el hombro, en plan colega. ¢Has acabado tu la bellota de has?, me dan ganas de preguntarle
a mi. Pero me callo y le digo que no, que al final me ha aburrido un poco y lo he dejado. Te lo
dije, dice él, es un libro aburrido y hay que ser una persona muy madura para que te guste el

aburrimiento. El has le da alas, me cago en él.
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Me cago en mis viejos |

Dia treinta y uno

Lo normal es que yo hubiera vuelto a Madrid en tren (jy solo!), porque con el puto
hombre invisible, que no estaba previsto, mas el equipaje, pareciamos sardinas en lata. Pero los
viejos dijeron que ni hablar, que yo mismo me habia comprometido a reducir gastos. Asi que
nos embutieron al crio y a mi en la parte de atras del coche, como dos bultos més, e iniciamos el
viaje al futuro de mierda que nos esperaba en Madrid en plena operacion regreso; son listos
estos viejos mios. Y pesados: pusieron 18 veces el mismo disco de Serrat y otras dieciocho el
mismo disco de Pablo Milanés. Los llevan en la guantera del coche desde que yo era un
chinorro y no se cansan de pincharlos. Me cago en Mediterrdneo y en Yolanda, Yolanda,
eternamente Yolanda. Vale ya, tios, digo, cambiar de rollo, que me habéis jodido la infancia
musicalmente a mi, no se la jodais también a vuestro nieto. Y mi madre (mi padre continla
ausente) dice que hable bien, si no por ella, por el nifio. Nuestro mundo se esta yendo a la
mierda y lo Gnico que le preocupa es que hable bien, manda huevos.

¢A ti te jode gue diga tacos?, pregunto al hombre invisible. Y el hombre invisible no
responde porgue tiene una palida de tres pares de cojones y estd a punto de potar, tan a punto,
gue en ese instante arroja sobre mi la primera papilla que le dieron. Frenazo, arcén, triangulos
de peligro, chalecos reflectantes y cambio de pantalones delante de la puta caravana de coches,
mientras Pablo Milanés dice por enésima vez que si me faltaras, no voy a morirme. jYa lo
oyes!, grito al hombre invisible, jsi me faltaras, no voy a morirme, gilipollas! Total, que
llegamos a las tantas, y en qué estado. Entro en el dormitorio de mis viejos a dejar una maleta y
veo sobre la mesilla del viejo un libro que me Ilama la atencién. Lo abro y tropiezo con la
primera frase: "En la madurez hay misterio, hay confusién”. En la juventud también, viejo, me

cago en ti, a ver si te pillo otra bellota.
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En esta parte vamos a proponer una serie de actividades en las que el alumno
puede actualizar sus conocimientos sobre los aspectos linguisticos del espafiol coloquial
y de la oralidad a través de los textos. Es recomendable que el método de trabajo de
estas actividades sea grupal o en parejas para generar la interaccion y la accion en el
aula.

Los contenidos que vamos a trabajar seran diversos, teniendo en cuenta el Plan
curricular del Instituto Cervantes y los objetivos que fijan para los alumnos que
alcanzan un nivel C1. Estos contenidos son de distintos tipos: gramaticales, funcionales
y socioculturales.

En la primera sesiobn se proponen una serie de actividades que permiten
introducir el tema principal, para que el estudiante tenga un proceso activo. En este
caso, podemos llevar algunas muestras televisivas, del tipo teleserie (“La que se
avecina” o “con el culo al aire”...) o peliculas de corte coloquial en las que predominan
los rasgos coloquiales y el habla es espontanea (actividad 1) para que los estudiantes
tengan una idea sobre el habla oral de los esparioles.

A continuacion, presentamos los textos narrativos seleccionados de Me cago en
mis viejos y haremos una puesta en comudn. Previamente, se puede trabajar el Iéxico
coloquial’. El profesor reparte las fotocopias siguientes, se distribuye a los alumnos en
parejas y se les pide que intenten relacionar cada expresion con su definicion.

17 Tomado de A. Navarro Carrascosa y M. Dominguez Requena (2007).
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Expresiones

Significado

iA tomar por saco!
jCabron/-a!

iNi de cofia!

jQué pasada!

iQué potra!

jQué puntazo!

jQué putada!

iQue te jodan!

iVete a la mierda!

Estar hasta el culo (de algo)
Estar hecho (una) mierda
Estar hecho polvo

Estar loco/-a por alguien
Quedarse frito

Quinqui

Rajarse

Rollo

Ser cachondo/-a

Ser cojonudo/-a / enrollado/-a
Ser cutre

Ser lo més

Ser lo peor

Ser majo

Ser un tio/una tia legal

Ser una mierda/ un mierda

Quedarse dormido
Peligroso/-a
Cambiar de opinién
Aburrimiento

Ser gracioso/-a

Ser buena persona
Descuidado/-a

Ser estupendo/-a
Ser descuidado/-a
Ser simpatico/-a
Ser sincero/-a

Ser mala persona
Demostrar enfado
Mala persona o inteligente
iNi hablar!

iQué bien!

iQué suerte!

jQué idea!

jQué mal!

Demostrar enfado hacia alguien

Demostrar enfado hacia alguien

Estar cansado (de algo)
Estar cansado
Estar cansado

Estar enamorado

En la segunda y la tercera sesion podemos dividir la clase en tres grupos y
entregaremos a cada grupo un texto: Grupo A (dia 2); grupo B (dia 3) y Grupo C (dia
31). Y luego, pediremos a cada grupo gque haga su analisis del texto que le toca y que lo
presenten en clase (seminario). Para ello, entregaremos lo siguiente como guia para el

analisis.
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— marcadores textuales

— el orden pragmatico de las palabras
— uso de modismos y fraseologia

— expresiones formales

— recursos para intensificar y atenuar

— expresiones enfaticas, tratamiento y peticiones con distintos grados de

familiaridad.

En la pendltima sesion haremos una puesta en comin para recapitular todos los
rasgos de la lengua oral y del espafiol cologuial que aparecen en los textos. Y por
ultimo, pedimos a cada grupo que pase el texto que le asigne al registro formal. Y como
tarea final podemos mandar a nuestros estudiantes redactar un diario como el del
adolescente y que lo cuelguen en la pagina web de la clase.

También queremos recoger aqui otra propuesta que constituya una vision
practica del contenido con el fin de orientar los profesores argelinos y acercarlos a la
vida cotidiana de unos trabajadores espafioles en una oficina!®. La exuberancia del
registro coloquial hace que cualquier intento de querer, por asi decirlo, envasar,
encajonar su ensefianza en un método estricto podria concluir en dudosos resultados,
cuando no contraproducentes. Por ello, hacemos hincapié en que una ensefianza basada
en la utilizacion de ejemplos précticos, seria la que mejor favoreceria la asimilacion de
la diversidad coloquial por parte de un alumnado extranjero, en este caso argelino.

Ampliando nuestra investigacion, hemos considerado necesario proponer la
utilizacion de un instrumento que permitiera poner en practica los aspectos que
habiamos propugnado en lineas anteriores, es decir: un acercamiento al idioma, la
interactividad, la involucracién en actividades con sentido practico e incluso ludico y
que pusiera al alcance del estudiante argelino la posibilidad de contagiarse con las
vertientes plasticas de la lengua que quiere aprender. Este instrumento debia ser sencillo
y técnicamente asequible para un estudiante de ELE.

El instrumento que interesaba habia de ser un documento legible, una obra

escrita, para que fuera el continente de la materia intelectual que interesaba transmitir y

18 Elaboracion propia.
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para que permitiera ser reproducida en tantos ejemplares idénticos como necesitase el
nimero de alumnos que participasen en el ejercicio. Para este otro ejemplo de
ensefianza préctica nos parecié indicado orientarnos hacia una obra teatral, donde la
narrativa no domina mientras que si domina el dialogo, ya que es en €l donde mejor
podemos aprovechar lo que aqui importa, es decir, que es en el didlogo donde tiene
mayor eficacia la comunicacion y que es en el didlogo donde la expresiéon coloquial
encuentra su mejor vehiculo. Y por otra parte, esos didlogos teatrales podrian constituir
un material con que llenar, aungue solo fuera parcialmente, las lagunas de oralidad que
caracterizan la ensefianza del espafiol, por lo general, en numerosos centros argelinos. Y
en ese sentido, queremos recoger aqui otra propuesta de contenido eminentemente
practico, con el fin de orientar los profesores argelinos y acercarlos, en este caso, a lo
que podria ser una vivencia de espafioles en una oficina.

Propuesta de dialogo interactivo escenistico, registro formal versus registro
coloquial.

Procedimiento:
PRIMERA PARTE: El profesor prepara. Se empleard como instrumento una obra de
teatro. Aunque se podria preconizar para estos fines la utilizacion de obras de teatro
existentes, nosotros aconsejamos que la obra sea producida por el propio profesor, ya
que una obra existente presenta inconveniencias tales como, didlogos excesivamente
largos, situaciones en las que el registro coloquial no encaja con el nivel dramatico, y
sobre todo que la obra existente obstaculiza toda espontaneidad. Mientras que, una obra
producida por el profesor, ademas de no tener los inconvenientes antes dichos, tiene la
ventaja de poder ser mejor asumida por él. El profesor escribira una escena de una obra
de teatro utilizando el registro formal. A continuacion, adaptara los didlogos al registro
coloquial. Esta labor sera especialmente fructifera, no solo més tarde para los alumnos,
sino también para el profesor, quien se vera obligado a documentarse o, en su caso,
obtener la ayuda necesaria para producir los didlogos en los dos registros, formal y
coloquial, sin perder el sentido de los mismos. A la vez que tendra que adaptar el nivel
de dichos dialogos a la edad y al nivel de los estudiantes a los que se dirige. Se pediran
alumnos voluntarios para interpretar cada uno de los personajes.
SEGUNDA PARTE: Lo alumnos interactian en el registro formal. Representacion de la
escena en su texto original. El profesor velara porque los alumnos mantengan la actitud
y entonacion acorde con los dialogos. Al final el profesor comentara los dialogos de la

escena y las actuaciones de los alumnos, ademas de dar informacién sobre la obra.
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TERCERA PARTE: Los alumnos interactian en el registro coloquial. Representacion de la
escena en su texto coloquial. El profesor velard igualmente porque los alumnos
mantengan la actitud y entonacién acorde con los didlogos. Al final el profesor
comentara los didlogos de la escena y las actuaciones de los alumnos. Hara hincapié
sobre el significado sintéetico, alegdrico y simbdlico de las expresiones coloquiales. Y

los alumnos se ejercitardn en su empleo mediante ejercicios verbales y escritos.

Veamos un ejemplo:

Discusion en la oficina

EL DIRECTOR (por teléfono): Sefior GOMEZ, suba a mi despacho.

GOMEZ:  ;Se puede?

EL DIRECTOR: Si, si pase y siéntese.

GOMEZ:  Usted dira.

EL DIRECTOR: Sé que desde que falleci6 el anterior propietario de la empresa usted ha
ostentado indebidamente el cargo de director.

GOMEZ: Si sefior. Me pareci6 que esa era mi obligacion.

EL DIRECTOR: Bien. Pues sepa que queda usted liberado de tal obligacion. A partir de este
momento yo ocuparé el cargo de director. Y aqui seré yo quien tome todas las
decisiones.

GOMEZ: Estoy seguro de que las decisiones que usted tome seran mas acertadas que las que
yo haya tomado.

EL DIRECTOR: Ahdrrese las alabanzas. No me gusta que me adulen.

GOMEZ: Bien. Usted diré.

EL DIRECTOR: ;Hace mucho que trabaja usted aqui?

GOMEZ: Desde que entré de aprendiz cuando tenfa quince afios.

EL DIRECTOR: Y... ;cuantos tiene ahora?

GOMEZ: Cincuenta y siete.

EL DIRECTOR: Bueno, hablemos de lo que interesa. Como usted sabra, la salud financiera de
la empresa no es nada buena, que digamos.

GOMEZ:  Puede ser su opinion, pero no forzosamente la mia.

EL DIRECTOR: Por eso, La primera decision que quiero tomar es que a partir de ahora todos
los sueldos queden congelados sine die.

GOMEZ: Pues precisamente, y no le parezca mal, yo estaba esperando su llegada para
solicitar un aumento. Ya que el anterior propietario era poco desprendido. Miraba

demasiado por el dinero.
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EL DIRECTOR: O sea, que le estoy diciendo que la economia de la empresa no va bien y me
dice usted que estaba esperando mi llegada para pedirme un aumento de sueldo.
Vamos, eso no se le ocurre a nadie.

GOMEZ: Ya sospechaba que esa iba a ser su respuesta.

EL DIRECTOR: Bueno, como quiero poder contar con su colaboracion estoy dispuesto, a pesar
de todo, a mejorar sus condiciones. ¢Cuanto cobra usted actualmente?

GOMEZ: Ochocientos cincuenta euros.

EL DIRECTOR: Ochocientos cincuenta euros jPues, no esta nada mal!

GOMEZ: Con eso no llego a fin de mes.

EL DIRECTOR: Pero, bueno, teniendo en cuenta su larga trayectoria en esta empresa le subiré
el sueldo a ochocientos sesenta. ¢Qué le parece? No me ira usted a decir que diez
euros de aumento es una cantidad despreciable.

GOMEZ: Yo, ¢sabe lo que le digo?, que va a tener que dirigir la empresa usted solo, si es que
sabe, claro. No cuente conmigo, mejor cuente su dinero. Que me den la liquidacién
gue me voy. jCanalla!

EL DIRECTOR A SU SECRETARIA: Gomez ha dimitido. Se va de la empresa.

LA SECRETARIA: ;Qué le ha pasado?

EL DIRECTOR: Nada, que actualmente la gente es capaz de prescindir de su situacién laboral
por cualquier motivo sin importancia. Y eso a pesar de que le acababa de subir el
sueldo.

LA SECRETARIA: En este mundo reina la ingratitud.

Trifulca en la ofi

EL DIRECTOR (por teléfono): Oye GOMEZ, sube a mi despacho.

GOMEZ: ¢Se puede?

EL DIRECTOR: Si, si pasa y siéntate.

GOMEZ: Dime.

EL DIRECTOR: Sé que desde que la palmé el anterior propietario de la empresa ta te las has
estado dando de director.

GOMEZ: Si, me pareci que esa era mi obligacion.

EL DIRECTOR: Bien. Pues entérate de que ya puedes pasar de eso. A partir de este momento
yo seré quien lleve la batuta. Y aqui seré yo el que corte el bacalao.

GOMEZ: Estoy seguro de que t0 sabras dar en el clavo mejor que yo.

EL DIRECTOR: Ahdrrate el peloteo. No me gusta que me hagan la rosca.

GOMEZ: Vale. Tu dirs.

EL DIRECTOR: ¢Hace mucho que curras aqui?
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GOMEZ: Desde que entré de aprendiz cuando tenia quince afios.

EL DIRECTOR: Y, ¢cuantos tienes ahora?

GOMEZ: Cincuentay siete.

EL DIRECTOR: Bueno, vayamos al grano. Como sabras, en el asunto de la pasta, la empresa
no anda muy boyante, que digamos.

GOMEZ:  No cuela, menos rollo y mas manteca en el bollo, eh.

EL DIRECTOR: Por eso, la primera decision que quiero tomar es que a partir de ahora de
subidas de sueldo, nanay.

GOMEZ: Pues precisamente, y no te mosquees, yo estaba esperando tu llegada para pedirte
un aumento. Ya que el anterior propietario era muy tacafio. Era mas agarrao que las
argollas del muelle.

EL DIRECTOR: O sea, que te estoy diciendo que la empresa no tiene un duro y me dices que
estabas esperando mi llegada para pedirme gue te suelte mas tela. Vamos, es que
es0 no se le ocurre ni al que as6 la manteca.

GOMEZ: Yate veia venir.

EL DIRECTOR: Bueno, como quiero que sigas currando para mi y aungue no me mola, estoy
dispuesto a, como tu dices, echarte mas manteca en el bollo. ;Cuanto cobras
actualmente?

GOMEZ:  Ochocientos cincuenta euros.

EL DIRECTOR: Ochocientos cincuenta pavos,... jPues..., casi na!

GOMEZ:  Con eso no tengo ni pa pipas.

EL DIRECTOR: Pero bueno, teniendo en cuenta lo que ya llovio desde que entraste en esta
empresa te subiré el sueldo a ochocientos sesenta. ;Qué te parece? No me iras a
decir que diez euros de aumento al mes es un moco de pavo.

GOMEZ: Yo, ¢sabes lo que te digo?, que te las va a tener que apafiar ti solo para manejar
este cotarro, si es que sabes, claro. Que me den la cuenta que me voy. jCanalla!
jAdios!

EL DIRECTOR a su secretaria; GOMEZ ha pedido la cuenta. Se larga.

LA SECRETARIA: ;Qué mosca le ha picado?

EL DIRECTOR: Nada, que ahora la gente es capaz de tirar su trabajo por la borda por un
quitame allé esas pajas. Y eso que le acababa de subir el sueldo.

LA SECRETARIA: De desagradecidos esta el mundo lleno...
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5. CONCLUSION

El estudio del idioma espafiol en Argelia se veria mejorado de cara a su futura
utilizacion préactica si su docencia se viera enriquecida por el ofrecimiento a los
aprendientes de la posibilidad de conocer vertientes coloquiales del idioma. La
incorporacion del registro coloquial permitiria al alumno contactar con expresiones
vivas que potenciarian su motivacion y le ayudarian a potenciar el conocimiento, y en
este caso, sin tanto esfuerzo como requiere aprender en el ambito de la ensefianza
formal.

Habiendo sentado esta premisa, en este trabajo se han contemplado varios
cauces por los que ese tipo de ensefianza podria discurrir sorteando los escollos y
dificultades que probablemente obstaculizarian la implementacion de este proyecto, ya
gue nos encontramos ante un intento de superar los métodos tradicionalmente utilizados
en la ensefianza de la lengua espariola a extranjeros.

Debiéndose aclarar de antemano que superar los métodos tradicionales que se
usan en las clases de espafiol en Argelia, daria un gran paso hacia un aprendizaje mas
beneficioso de la lengua y permitiria a que nuestros alumnos adquiriesen un
conocimiento léxico, gramatical, sociocultural, etc.

De lo antedicho se desprende que, aunque consideramos importante que este
registro, el espafiol coloquial, tenga su sitio en la pedagogia, también consideramos que
es indispensable crear las condiciones adecuadas tanto en el campo pedagdgico como en
el organizativo, también sefialamos que ello debe hacerse calibrando el grado de
extension y de intensidad adecuado segun el nivel del grupo de estudiantes a que vaya
dirigido.

En este punto queremos detenernos, para hacer hincapié sobre la importancia de
concienciar al profesorado argelino que trate de impartir nociones de espafiol coloquial,
sobre lo que vamos a exponer a continuacion. El espectro de recursos del espafiol
coloquial es sumamente amplio, dispone de palabras, expresiones, fraseologia, etc., con
los que cubrir la expresidn a todos los niveles sociales y culturales, asi como acompafiar
todos los estados de animo. Mientras en un extremo puede haber un registro coloquial
tan aséptico que casi no se distinga un registro formal, en el otro extremo puede haber
un registro coloquial rayano en la vulgaridad. Debido a ello, el profesor debera, como
ya deciamos mas arriba, tener en cuenta la edad de los alumnos mas jovenes, para evitar

el impacto que algunas palabras malsonantes podrian tener en su educacion.
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Que a alumnos méas mayores se les informe de la existencia y del uso de ciertos
vocablos, como podrian ser, por ejemplo: mierda, cagar, cabrén, gilipollas, a tomar por
culo, etc. bien estd, pero informandoles de que toda palabra no es buena para ser dicha
en cualquier situacion. Suponemos que gran parte del alumnado estard compuesto por
jévenes que en algin momento van a integrarse en el mundo del trabajo o de estudios
superiores y deben saber que el empleo inoportuno de ciertas palabras no vendra
precisamente a mejorar la estima y el respeto que necesitardn. Recordemos que en
nuestra sociedad se suelen sustituir algunos vocablos por eufemismos, por ejemplo, "ir a
cagar” o "ir a mear" por "ir al bafio", por lo que consideramos que los eufemismos
deben formar parte también de la ensefianza del espafiol coloquial. Coloquialidad por
supuesto que si, pero siempre bien entendida y con buen criterio.

No sea esto Obice para que la parte docente, en casos determinados y en la
medida que le dicte su buen criterio y teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente,
incluya para alumnos de corta edad y desde los primeros momentos, alguna dosis de
esparfiol coloquial, ya que ello podria aportar un acercamiento temprano al nuevo idioma
y contribuir a potenciar en el alumnado la motivacion por aprender.

Durante el proceso de incorporacion del espafiol coloquial a la ensefianza del
ELE, interesa promover que los alumnos tengan el mayor contacto con la lengua y que
este contacto se realice de la forma méas natural posible, de manera a fomentar la
espontaneidad en la conversacion. A ello pueden contribuir actuaciones que los
impliquen en trabajos de caracter interactivo, durante los cuales, mediante la interaccién
con el profesorado y con los compaiieros de estudios, puedan utilizar el idioma
involucrandose en actividades con sentido practico y quizas también ladico que les
ayuden a hacer de su aprendizaje una experiencia lo mas grata posible.

En general, los manuales de ensefianza de lenguas extranjeras y en particular los
de la ensefianza del espafiol en Argelia, son cuerpos que se desarrollan sobre el rigido
esqueleto de la gramatica y se basan casi exclusivamente en el registro formal. La fuerte
consistencia estructural de la gramatica, permite avanzar con seguridad en el
aprendizaje de un idioma. No es de extrafar pues, que el registro coloquial, que se suele
abrevar en fuentes tan variadas como pueden ser la personalidad, la subjetividad, la
emotividad, la nacionalidad, la regionalidad, la etnia, etc. y que por ello no es rigido,
sino mas bien elastico, moldeable, y poliforme, no tenga apenas presencia en los

rigurosos manuales tradicionales. Y ello mismo explica que cuando, por asi decirlo,
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algo del registro coloquial salpique, en la ensefianza de un idioma, al registro formal,
ese algo aparezca, como es natural, descontextualizado.

Hemos partido del convencimiento de que el registro coloquial tiene poca
presencia en los métodos de la ensefianza del ELE y hemos llegado a la conclusion de
que esa presencia requiere ser acentuada. Asi como también hemos tenido la
oportunidad de darnos cuenta de que no somos los primeros en constatar esa carencia, y
de que no somos los primeros en querer satisfacer esa necesidad.

Y creemos que ha llegado la hora de hacernos la pregunta: si no somos los
primeros en constatar esa carencia ni en querer satisfacer esa necesidad, y habiendo sido
tratada la cuestién por autores de reconocido prestigio e incuestionable maestria y
solvencia... ;Por qué permanece esa carencia?, y si esa carencia ha sobrevivido a tan
ilustres tratamientos, ¢No pervivira también a pesar de este nuestro humilde trabajo?

En la tercera parte de este estudio hemos analizado medios y materiales
existentes y trabajados en varias propuestas, en un intento de demostrar que hemos
leido, investigado y trabajado. Tras lo cual, nos damos cuenta de que, a lo sumo, sus
efectos, como ha ocurrido con otras muy superiores propuestas que ya existen, serian
los mismos que los que hoy nos vemos obligados a reconocer: EIl registro coloquial
tiene poca presencia en los métodos de ensefianza del ELE.

¢Debemos quedarnos ahi? ;O debemos, antes de poner punto final y aun
arriesgandonos a la desaprobacién y al ridiculo, intentar aportar algo diferente, una
pequefia idea, un grano de arena? Nuestra respuesta es: la ensefianza del espafiol
coloquial en nuestras aulas merece el riesgo. Intentaremos, pues, dar respuesta a la
cuestion planteada.

La dificultad que ha presentado hasta ahora el encaje del espafiol coloquial
dentro de la ensefianza del ELE en Argelia, exige, a nuestro humilde entender, que la
cuestion sea abordada bajo un enfoque diferente. Para lo cual consideramos que es
necesario utilizar un instrumento que permita poner en préactica los aspectos que hemos
defendido lineas arriba, es decir: un acercamiento al idioma, la interactividad, la
involucracion en actividades con sentido practico y tal vez lidico y que ponga al
alcance del estudiante argelino, la posibilidad de contagiarse con las vertientes plasticas
de la lengua espafiola.

El instrumento que interesa ha de ser un documento legible, una obra escrita,
para que sea el continente de la materia intelectual que interesa transmitir y para que

permita ser reproducida en tantos ejemplares idénticos como necesite el nimero de
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alumnos que participen en el ejercicio. Nos parece indicado orientarnos hacia la
literatura y las obras teatrales buscando aquellos contenidos en los que mejor podamos
aprovechar lo que aqui importa, a saber: que es en el didlogo donde tiene mayor eficacia
la comunicacion porque es en él donde la expresion coloquial encuentra su mejor
vehiculo.

Como aportacién personal al fomento del espafiol coloquial en la ensefianza del
ELE ya hemos hecho una propuesta en el apartado 4, y tenemos el proyecto de crear, en
el futuro, un libro de escenas teatrales escritas especialmente con esta finalidad que
podria constituir una opcién didactica méas que se pondria a disposicion del profesorado.
Lo que consideramos le seria de gran ayuda, por una parte, para realizar este tipo de
ejercicios y por otra parte, para ampliar su propio bagaje coloquial de la lengua

espafola.
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