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INTRODUCCION

En este trabajo se analizan los resultados de una de las medidas de atencion a la
diversidad, puesta en marcha en el I.E:S. Pérez de Ayala de Oviedo, en el marco
de un Contrato-Programa firmado con la Consejeria de Educaciéon del Principado
de Asturias.

La medida es la puesta en marcha de un aula especifica que llamaremos “aula de
ambitos” cuya finalidad es mantener en el sistema escolar a un grupo de
adolescentes en situacion de desventaja socioeducativa, esto es, que “presente
desfase escolar significativo de mas de dos afios académicos entre su nivel de
competencia curricular y el curso en el que esta escolarizado, y tenga dificultades
de insercidbn educativa, debido a su pertenencia a grupos socialmente
desfavorecidos a causa de factores sociales, economicos o de otra indole”
(art.35.1 de la Orden EDU/849/2010), y que ademas “presenten graves
dificultades de adaptacion en el aula, desmotivacién hacia el trabajo escolar y
riesgo de abandono prematuro del sistema educativo” (art. 41.1 de la Orden
EDU/849/2010).

Todo el proceso de puesta en marcha de medidas nuevas y modificacion de otras
ya existentes en los centros educativos, conlleva la valoracion previa de
necesidades, la propuesta de intervenciones o innovaciones a realizar, la revision
y ajuste de todo el proceso, la evaluacion de resultados y las conclusiones
pertinentes de todo el proceso desarrollado.

Este proceso se repite una y otra vez de forma sistematica en todos los niveles de
la intervencién docente, desde los procesos mas basicos e individuales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos en el aula, al funcionamiento
complejo de todo un centro educativo, pasando por las diversas materias que se
imparten, el funcionamiento de los distintos departamentos didacticos y los
programas que se llevan a cabo de forma transversal.

Cuando se llega a final de curso se valoran los resultados y se proponen mejoras
de cara al curso siguiente, son cifras que en general transmiten resultados de la
tasa de alumnos que promocionan al curso siguiente, la de los que titulan al
finalizar un ciclo, la distribucién de asignaturas pendientes, el indice a absentismo,
el nimero de sanciones y su distribucion, entre otros muchos. Son cifras que en
realidad comparan los datos dentro del alumnado matriculado en un nivel con
respecto a si mismo y se compara la evolucion de los datos comparandolos con
los de cursos anteriores.

Estos datos son muy importantes de cara a estadisticas como otros muchos que
se deben transmitir a las autoridades educativas a lo largo del curso. Pero hay
otra visidbn que se pierde desde este angulo, otro enfoque desde el que en el
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centro se ha visto un problema que nos parece necesario y urgente atajar. Esta
nueva perspectiva es la comparacion longitudinal de los mismos datos pero a lo
largo de toda la promocion de alumnos, de los cuatro cursos de la Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO) que estan escolarizados en el centro (algunos tres
afios y otros mas?!). Se ha observado que comparativamente entre los alumnos
que comienzan una promocion y los que la terminan, mucho alumnado
“desaparece” por el ca mino, son chicos y chicas que en principio no obtienen el
titulo de ESO, y aunque muchos de ellos se han orientado hacia los Programas
de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI) y ahora a Formacion Profesional Basica
(FPB) sabemos que no todos contindan, quedandose sin titulo de graduado en
secundaria obligatoria y sin una formacion profesional minima que les permitiria
acceder al mundo laboral en mejores condiciones.

Lo mas acuciante es disminuir el nimero de casos de abandono de la escolaridad
obligatoria, es decir, abandono del centro escolar antes de terminar la ESO, lo
gue algunos autores llaman fracaso escolar, término con connotaciones negativas
(Ferndandez Enguita, Mena y Riviere, 2010) y muy diferente del abandono
educativo temprano®. Para ello hay que actuar lo antes posible de modo
preventivo, desde que se tiene conocimiento de algunos indicios de riesgo de
desvinculacién del sistema educativo por los distintos profesionales que
intervienen en el proceso educativo de los menores.

Si bien cuando los chicos llegan al centro ya tienen un minimo de entre once y
trece afnos, y aunque lo ideal sea una intervencién mas temprana, es en estas
edades de adolescencia donde muchas situaciones-problema larvadas de tiempo
atrds surgen con mayor fuerza, y algunos indicios que ya se manifestaron en los
colegios de primaria afloran con mas intensidad en los institutos.

Esta situacion no es nueva. Se viene produciendo en nuestro pais desde la
implantacion de la LOGSE, en 1990, y con ella la obligatoriedad de la
escolarizacion hasta los dieciséis afios. Y lejos de mejorar se mantiene con las
posteriores leyes educativas. El problema no es solo la obligatoriedad hay mas

1 Estd escolarizado tres cursos el alumnado que después de repetir un curso en ESO, con edad de
15 anos, se estima que no va a poder titular, y por tanto se le orienta hacia los Programas de
Cualificacion Profesional Inicial (PCPI), desde el curso 2014-15 hacia la Formacién Profesional
Basica (FPB). Esta escolarizado mas cursos el alumnado que aunque tenga que repetir cursos,
tiene interés y se considera que puede titular en ESO.

Abandono educativo temprano: Porcentaje de poblacidon entre 18 y 24 afios que no ha
completado la Educacién Secundaria Segunda Etapa y no sigue ningun tipo de estudio-
formacién. Este indicador estd definido e incluido en indicadores estructurales de la Unidn
Europea y forma parte de los indicadores para el seguimiento de la estrategia 2020 (Ministerio
de Educacion Cultura y Deporte [MECD], 2014b).
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factores, desde el punto de vista del alumno, que influyen en el abandono (Mena,
Fernandez y Gémez, 2010), como pueden ser:

(1) la atraccion relativa de la incorporacion al empleo, (2) la desmotivacion
progresiva con la oferta vital de la escuela, (3) los cambios de centro, (4) el
peso de los ‘malos profesores’ y (5) la consideracion del abandono como un
éxito personal —como una victoria tactica—.(p. 120)

Debemos aprovechar todas las oportunidades para que este contacto con la
escolaridad dure el mayor tiempo posible y sea o mas provechoso para estos
futuros ciudadanos, por ello se les deben brindar oportunidades para permanecer
en el sistema educativo con las mejores condiciones posibles y con programas
especificos y adaptados a sus caracteristicas si son necesarios. Este sera el
altimo contacto formativo para muchos jévenes, y les debe dotar de las
competencias basicas con las que han de acometer su futuro profesional y vital.

En el IES Pérez de Ayala se ha presentado un proyecto integral que abarca el
funcionamiento de todo el centro y la comunidad educativa. Es un proyecto con
varias lineas de actuacion y a desarrollar en varios afos, para continuar con el
trabajo ya iniciado cursos atras para la mejora del éxito escolar, y con el fin de
implantar definitivamente en el funcionamiento las medidas mas eficaces que
mejoren los resultados, no solo académicos, sino de expectativas personales,
sociales y laborales. A este respecto Marchesi (2003) dice:

aquellos cambios que tienen en cuenta todos los factores responsables del
fracaso de los alumnos, que se articulan en un proyecto coherente e
integral, que se mantienen a lo largo de varios afios con las adaptaciones
gue la experiencia va aconsejando, y que no solo establecen como criterio
de valoracion el progreso de los alumnos sino también la satisfaccion
profesional de los docentes y el respaldo global de la sociedad, tienen
muchas mas probabilidades de tener éxito. (p. 6)

En la elaboracion de este trabajo nos hemos centrado en los resultados obtenidos
por el grupo de alumnos del centro escolar que han participado en el aula de
ambitos del Contrato-Programa? (en adelante C-P). Durante dos cursos escolares
ha funcionado un aula “diferente” para 1° de ESO a la que se han incorporado
alumnos con dificultades de aprendizaje, alto riesgo de exclusion socioeducativa y
de abandono prematuro de la ESO, a lo que se afaden problemas de diversa
indole. Ha habido mucha variedad en el perfil del alumnado participante, y se
desgranara la variabilidad segun el curso y la diferencia de los resultados.

El Trabajo se inicia explicando el interés del tema elegido, para a continuacion
centrar una breve fundamentacion tedrica con la familia como marco de desarrollo

3 El aula de dmbitos fue puesta en marcha en el I.E.S. Pérez de Ayala de Oviedo, al amparo del
Contrato-Programa firmado con la Consejeria de Educacién, Cultura y Deporte de Asturias
(cursos escolares 2012-13 y 2013-14).
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personal que tiene que facilitar un entorno seguro a los menores y que influye
notablemente en la visibn del mundo y las expectativas que tiene nuestro
alumnado. No se ve directamente la familia en este estudio, pero cada paso que
se ha dado en el dia a dia del aula han estado siempre los padres como telon de
fondo, como actores aparentemente secundarios, pero con un papel que domina
todos los escenarios de actuacion de sus hijos por la gran importancia que tienen
para ellos. Hay que tener en cuenta que conviven a diario con factores de riesgo,
gue les hacen vulnerables, y con otros de proteccion, que ayudan a su desarrollo
armonico amortiguando los efectos de los anteriores, aunque hay desajustes que
se equilibran con gran dificultad, y causan problemas importantes cuando
estamos hablando de chicos en situacion de desventaja y riesgo socioeducativo.
El punto central del apartado lo constituye el proceso de desvinculacién de la
escuela, al que muchos llegan por el tedio y el aburrimiento, y que algunos
culminan con el abandono, el desenganche de la escuela o el instituto. Este
desenganche al que nos referimos, no es el abandono de la educacion en chicos
de 18 a 24 afios, es una realidad mas cruda aun, es el que sufren algunos
adolescentes que estan abandonando las aulas desde los 14 afios incluso antes.

El apartado siguiente es el contexto del centro escolar, su realidad, sus datos, y
los antecedentes y necesidades que fueron surgiendo en el centro para ofrecer
soluciones a una realidad nueva, y como, después de varios afios, se opta por
implicarse en un enorme Contrato-Programa para todo el centro. Una vez que se
da la aprobacion se arranca con las medidas propuestas, y entre todas ellas hay
una para pocos alumnos pero que se lleva la mayor parte de los esfuerzos y
recursos, el aula de ambitos del Contrato-Programa. Es un aula para un perfil muy
concreto de alumnado, con dificultades de aprendizaje, problemas
socioeducativos, desencantados de la escuela, con faltas de asistencia e indicios
de riesgo a varios niveles. Se pretende mantener a los chicos escolarizados en
las mejores condiciones, sin que dejen el instituto antes de los 16 afios y que
aprovechen ese tiempo.

El objetivo central de este Trabajo de Fin de Master es presentar los resultados
sobre la influencia del aula de ambitos en cuanto a la mejora de los jovenes
participantes en dicho aula, en aspectos tales como el riesgo de abandono en la
ESO, el absentismo, la convivencia y los resultados académicos. Se centra en la
deteccion del riesgo de desvinculacion con el centro y el sistema escolar, por
diversos factores, con indicios previos; en la asistencia o no al centro, los
problemas de convivencia y los resultados.

Se cierra el documento con las conclusiones mas destacadas, asi como, una
serie de propuestas de intervencion para la mejora, con las referencias
bibliograficas de la documentacion consultada y un apartado de anexos.
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I. FUNDAMENTACION TEORICA

En el andlisis de cualquier situacién, caso, problema, dentro del campo
socioeducativo prima siempre la intervencion preventiva como primer paso basico
para evitar que la situacion-problema empeore, se enquiste o se cronifique. No
siempre es posible trabajar desde la prevencion y por ello habré situaciones en
las que se trabajara a nivel paliativo, aminorando los efectos negativos posteriores
si no es posible eliminarlos.

Lo habitual es que las probleméticas sean variadas y con diferentes causas y
efectos que se entremezclan haciendo dificil aislar cada situacion para estudio y
dar una respuesta; estamos hablando casi siempre de situaciones tan variadas
como respuestas puede dar un individuo concreto, solo o en grupo, dependiendo
de sus experiencias previas y de su posible respuesta fisica 0 emocional.

Lo normal es que las situaciones-problema no tengan una solucién Unica, ni que
ésta sea facil, ni rapida, por lo que habrd que ajustar y revisar la eficacia de la
respuesta dada a medida que se interviene, tanto en su forma, como en
intensidad y tiempo de duracion.

1.1. JUSTIFICACION E INTERES DEL TEMA

Desde el afio 2007, el instituto recibe un elevado niamero de alumnos de nueva
incorporacion que plantean situaciones graves en cuanto a conflictos, abandono
de la tarea escolar, falta de habitos de trabajo, nivel de atencion sostenida muy
bajo, con ningun interés por estar en el centro (muchos manifiestan que asisten
obligados por su familia o por los servicios sociales) y, por supuesto, muy bajas
expectativas de cara a su futuro.

Esta situacion hace que haya un nimero importante de alumnado que abandonan
tempranamente el sistema escolar obligatorio, y, por otro lado, aumenta el nUmero
de estudiantes que no abandonan pero que no obtienen el graduado en
educacion secundaria obligatoria, es alumnado con bajas expectativas y
normalmente su orientacion va hacia la incorporacion a Programas de
Cualificacion Profesional Inicial (PCPI), ahora a Formacion Profesional Basica
(FPB), no teniendo el centro mas datos oficiales sobre si contintan o no
escolarizados.

En la Tabla 1 quedan recogidas las cifras de matricula de cada curso escolar
desde 2007 hasta 2014 La cifra de alumnos “desaparecidos” es de 29, 30,26 y 32
por promocion, que se corresponde en porcentaje con 33%, 26%, 23% y 27%. A
los “desaparecidos” en muchos casos se les ha derivado hacia PCPI, pero por el
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bajo nimero de alumnos que obtienen los dos modulos (obligatorio y voluntario),
podemos presumir que pocos han continuado con su formacion.

Tabla 1. Matricula de toda la ESO desde el curso escolar 2007 hasta el 2014. Debajo:
Alumnado repetidor en porcentaje.
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Fuente: Elaboracion propia, a partir de los datos extraidos de SAUCE de la Consejeria de Educacion
del Principado de Asturias. Nota: En cada nivel se recogen los alumnos repetidores del curso
anterior.

Se observa una bajada de alumnado radical entre 1° y 2°, muchos estudiantes no
promocionan de nivel y repiten 1° de ESO. Otra fuerte bajada entre 2°y 3°, por los
que son derivados a los PCPI y en otros casos son alumnos con retrasos
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acumulados y repeticiones que al cumplir los 16 afios optan por abandonar. En 4°
la matricula sube porque se recogen los alumnos repetidores de 4° del curso
anterior. Queda claro que las medidas de prevencion se necesitan en 1°y 2° de
ESO.

1.2. CENTRANDO CONCEPTOS

En el andlisis de cualquier situacion, caso, problema, dentro del campo
socioeducativo prima siempre la intervencion preventiva como primer paso basico
para evitar que la situacién-problema empeore, se enquiste o se cronifique. No
siempre es posible trabajar desde la prevencion y por ello habra situaciones en
las que se trabajara a nivel paliativo, aminorando los efectos negativos posteriores
si no es posible eliminarlos. Lo normal es que las situaciones-problema no tengan
una solucion ni facil ni rapida, por lo que habra que ajustar y revisar eficacia de la
respuesta dada a medida que se interviene en su forma, intensidad y tiempo de
duracion.

El andlisis de la situacion de un adolescente no es un analisis aislado, sino que
pasa por el analisis de los multiples contextos con los que interacciona y en los
gue se desenvuelve. Los distintos entornos que influyen en el individuo en
desarrollo y sobre los que interactla, quedan perfectamente definidos en el marco
sistémico definido por Bronfenbrenner, segun cita Cortés (2002), como
estructuras seriadas, en las que cada nivel se incluye en el siguiente
(microsistema, mesosistema, exosistema, macrosistema), que ayuda en la toma
de decisiones sobre el nivel que interesa analizar a la hora de intervenir sobre una
necesidad detectada (ver Figura 1).

Figura 1. Esquema de la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner.
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Fuente de la imagen: wikipedia.
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1.2.1. La familia

Segun Martinez Gonzalez (2008), la familia es un pilar fundamental para el
desarrollo del individuo, y como tal tiene un papel insustituible por su funcion
socializadora y educativa, que favorece el desarrollo social, humano y personal de
sus integrantes, y por la alta calidad asistencial que presta atendiendo, cuidando y
protegiendo a sus miembros. Es una institucion que forma ciudadanos con
competencias y valores personales y sociales, y se puede deducir que, aun
siendo un contexto de convivencia privado, se entiende vista como un bien
publico que requiere del apoyo de toda la sociedad.

La sociedad ha ido evolucionando y la familia con ella. Hay multiples factores que
han influido en los cambios, la democratizacion de la sociedad, la variedad de
relaciones interpersonales, las politicas de igualdad, la mayor tasa de
separaciones y el aumento de las familias monoparentales y reconstituidas, la
diversidad cultural..., todo ello ha llevado a las familias y los individuos que las
conforman a replantear y cambiar las formas pensamiento y de relacion
interpersonal para adaptarse a la nueva realidad social. Se ha pasado de una
familia tradicional a una situacién con multitud de tipologias de familia, ahora
hablamos de “familias”.

Cuando se establece una “familia” es por definicion cambiante, sufre una
evolucién a lo largo de su existencia, el desarrollo de sus miembros produce
cambios en las relaciones y en los sucesos cotidianos de la vida familiar, es
necesario conocer que cambios se producen y adaptarse a ellos en cada
momento. Las clasificaciones de etapas de desarrollo familiar son variadas, las
mas nombradas son las de DuVall, Mattessich y Hill, citados por Pérez de
Guzman (2007), entre otros, con las mdultiples etapas basadas en las etapas
evolutivas y cronolégicas de la vida de la familia tradicional (noviazgo, pareja,
crianza, preescolar, escolar, adolescentes, adultos jovenes, dispersidén, casa
vacia, jubilacion, casa repleta...) Hoy se buscan otros tipos de clasificacion puesto
gue en las anteriores ya no encajan las nuevas familias de la actualidad, un
modelo puede ser el de Steinglass, basado en las etapas inicial, media y final de
cada nueva identidad familiar constituida.

El Consejo de Europa (2006) recomienda que desde las instituciones hay que
apoyar y promover actuaciones parentales positivas a través de servicios y
programas educativos que tengan en cuenta las necesidades especificas de las
familias, tanto en lo que respecta a los ciclos evolutivos de la vida familiar y
edades de los hijos como a su diversidad.

Estas actuaciones parentales positivas son beneficiosas para el desarrollo de los
nifos, y se pueden concretar en seis puntos basicos:

1) Proporcionar afecto y apoyo.
2) Dedicar tiempo para interaccionar con los hijos.
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3) Comprender las caracteristicas evolutivas y de comportamiento de los hijos
a una determinada edad.

4) Establecer limites y normas para orientar el adecuado comportamiento de
los hijos y generar expectativas de que cooperaran en su cumplimiento.

5) Comunicarse abiertamente con los hijos, escuchar y respetar sus puntos de
vista, y promover su participacion en la toma de decisiones y en las
dinamicas familiares.

6) Reaccionar ante sus comportamientos inadecuados proporcionando
consecuencias y explicaciones coherentes y evitando castigos violentos o
desproporcionados.

Los servicios y programas educativos para las familias desde los que se esta
trabajando en los estados de la Unidén Europea, (Consejo de Europa, 2006), son:

« Servicios y centros locales, en los que se trabajan pautas educativas a seguir
con los hijos y en la relacion de pareja.

- Lineas telefénicas de ayuda, para llegar a padres y nifios.
« Programas educativos para padres y madres.

- Promocién de la formacién académica y el desarrollo de los nifios, a fin de
mejorar el rendimiento académico y prevenir el abandono escolar, desarrollar
estrategias parentales positivas que contribuyan a la mejora del rendimiento
académico de sus hijos, y fomentar la cooperacién entre los centros escolares
y las familias.

- Programas dirigidos a colectivos de familias con situaciones y necesidades
especificas o en posible situacién de riesgo.

- Servicios de proteccion de los derechos de la infancia.

En resumen, se trata de que los apoyos que se ofrezcan a las familias tengan
como principios necesarios: 1) reducir el impacto de los factores de riesgo y de
incrementar la efectividad de los factores de proteccién, y 2) asegurar que tanto
los padres y madres como los hijos sean tratados como agentes activos con
capacidad para organizar sus propias vidas.

En el momento actual hemos alcanzado un elevado indice de bienestar material
que no lleva aparejados individuos mas felices ni con mas capacidad de
autorregulacion emocional. Cada vez hay mas casos de conflictos en las
relaciones, abuso y maltrato en el entorno familiar, mas casos de depresion en
menores y adultos, tasas mas altas de abandono escolar en adolescentes,
conductas de riesgo, etc. (Martinez Gonzalez, 2008).

Se hace necesario fomentar la colaboracion entre los centros escolares y las
familias para abrir canales de interrelacion que faciliten la comunicacién y
adecuada orientacion en su tarea parental. Asi mismo se necesita formar a los
padres para la resolucion de los conflictos familiares de forma positiva, pues ello
servird de modelo imitable a sus hijos. Se detecta también la necesidad de formar
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mejor a los profesores para mantener adecuadas estrategias de comunicacion y
colaboracion con las familias.

Segun Martinez (2008), de diferentes estudios se concluye la necesidad de
mejorar la formacion y la competencia comunicativa de los distintos actores:

- De los padres y madres, para el adecuado desempefio de su rol parental.

- De los profesores, para establecer canales de comunicacion positiva en las
tutorias con las familias, con estrategias y habilidades que no provoquen
sentimientos de culpa o frustraciones, y para dar respuesta a las dudas y
demandas de asesoramiento de las familias respecto a sus hijos.

« En cuanto a los profesionales especializados en Orientacidn e Intervencion
Educativa para la Vida Familiar y en Mediacion Familiar, se necesita formarlos
en numero suficiente para trabajar desde una perspectiva multidisciplinar, con
la calidad humana necesaria y con rigor cientifico y técnico.

Socializacion familiar

A fin de garantizar los derechos de formacién y trato de los nifios como personas
y ciudadanos, las instituciones europeas recomiendan a sus Estados Miembros:
con respecto a las familias y a su funcion socializadora, segun Martinez Gonzalez
y otros (2010): 1) reconocer el papel fundamental que desempefia la familia en la
sociedad, 2) destacar su labor socializadora y educativa con respecto al desarrollo
pleno e integral de los menores, y 3) crear las condiciones necesarias para apoyar
a las familias con recursos economicos, de tiempo y de otro tipo, para asi
promover la calidad de vida y de convivencia familiar a través del ejercicio positivo
del rol parental.

Se han estudiado las tipologias de estilos parentales en cuanto a disciplina y
comportamiento infantil, durante muchos afios, y existen numerosas
investigaciones en las que se analizan y clasifican segun distintos criterios y
factores.

Lo mas resefiable es la gran influencia de estos estilos parentales en la evolucién
y formacion de la personalidad de sus hijos, influencia muy importante pero no
decisiva, los hijos aprenden no solo de los padres. Frase resefiable la de Rich,
citada por Torio, Pefia y Rodriguez (2008), “la educacion no es algo que los
padres hagan a los hijos, sino algo que padres e hijos hacen conjuntamente”
(p.152).

Segun recogen Torio et al. (2008), el concepto de estilos parentales educativos se
puede explicar de la siguiente forma:

Los estilos educativos representan la forma de actuar de los adultos respecto a los
ninos ante situaciones cotidianas, la toma de decisiones o la resolucion de
conflictos. Por tanto, se ponen en juego unas expectativas y modelos, se pretende
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regular las conductas y marcar unos parametros que seran el referente tanto para
comportamientos como actitudes (p.153).

Desde el campo de la intervencion socioeducativa, lo mas importante para
nosotros, segun Rich (2002), mencionado por Torio et al. (2008, p.153), es que la
conducta de los nifios no queda definida solo por la influencia del comportamiento
parental, la conducta del nifio es moldeable pues le afectan ademas otros factores
tanto externos como internos:

- A nivel externo: los que se socializan son los propios nifios entre ellos y por
sus vivencias dentro del grupo de iguales y fuera del hogar.

- A nivel interno: influye como se moldea la personalidad del nifio y va
cambiando con las experiencias que tiene mientras crece.

Las relaciones sociales en la familia vienen marcadas por el conjunto de
conductas que los padres valoran como apropiadas y deseables para sus hijos,
tanto para su desarrollo como para su integracion social. Es pues, un sistema de
creencias y de expectativas, de manera que si podemos cambiar las creencias
podemos cambiar el comportamiento resultante.

Hay distintas variables que se interrelacionan como el control, la comunicacion, la
implicacion afectiva, etc., y de esta interaccidbn surgen los distintos estilos
educativos (Torio Lépez et al., 2008, p.153).

Estilos educativos parentales

Existen numerosas investigaciones en las que se han analizado los estilos
educativos parentales y se han relacionado, a su vez, con distintas variables. La
clasificacion de los estilos y las variables que influyen, son variadas segun las
propuestas de los autores a lo largo de los afios. Actualmente el modelo mas
completo parece la reformulacion de MacCoby y Martin (1983), mencionada por
Torio Lépez y otros (2008), en la que centra las dimensiones en dos: a) control o
exigencia (numero de demandas que los padres ejercen sobre sus hijos para que
alcancen determinados objetivos y metas); b) afecto o sensibilidad y calidez
(grado de sensibilidad y capacidad de respuesta de los padres ante las
necesidades de los hijos, sobre todo, de naturaleza emocional. A partir de estas
dimensiones, el control y el afecto, y su grado de presencia, se obtienen cuatro
estilos educativos paternos, resumidos someramente en la Tabla 2.

Cada estilo educativo parental genera unos efectos educativos en los hijos y en
su desarrollo posterior, también analizados en el mismo documento, y de su
analisis se puede concluir que el estilo democratico es el mas beneficioso pues se
manifiesta un equilibrio entre el grado de afecto y el de autoridad. En términos
generales, de cara al futuro de los nifios como ciudadanos, con el estilo
democratico se establecen normas y limites, y se estimulan sus capacidades, sus
pautas sociales y sus habilidades de socializacién y de comunicacion.
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Tabla 2. Esquema-resumen de los estilos familiares y rasgos que los definen, segtn nivel de
control y afecto.

Estilo familiar Rasgos parentales

N » Mucho control. » Normas rigidas y minuciosas
Autoritario dan 6rd & y !

. i an drdenes.
> control Poco afectivo. ‘
< afecto « Ausencia de dilogo. * Uso del castigo a la
desobediencia.

Democratico o * Control segun la edad.  Refuerza la conducta deseable.
autoritativo « Afecto manifiesto. « Responsable ante las
> control e Razona sus decisiones. necesidades del nifio.
> afecto

Evita la confrontacion.

Bajo nivel de control
Son afectuosos. » Escasa motivacion.

Permisivo indulgente
< control
> afecto

* Flexible en normasy Accede facilmente a los deseos
restricciones. Les cuesta de los hijos.
aplicar consecuencias.

Flexibiliza las reglas.
 Poca exigencia. e Inmadurez.

Variable en el control.

Poco nivel de exigencia.

 Escasas muestras de afecto, Tolera todos los impulsos de

- . aunque puede estar los nifios.

Permisivo negligente . ) L
presente. * Pasivo (vive y deja vivir)

< control .. ) .

. * Poca atencidn a las « Evita la autoridad, el control y

Afecto variable . .. R

necesidades de los hijos. las restricciones.
* Dimision en la tarea  Accede a los deseos de los

educativa. hijos.

Fuente: Datos extraidos del articulo de Torio, Pefia y Rodriguez (2008).

1.2.2. La infancia y la adolescencia

El concepto de infancia a lo largo de la historia ha ido cambiando, ha tenido
muchos significados, y ha evolucionado de acuerdo con la época en que se vivia.

El término infancia en principio no existia, los nifios eran invisibles, si se les hacia
visibles era para ser un recurso mas a utilizar (por ej.. mano de obra), no como
sujetos de derecho.

Entre finales del siglo XIX y principios del XX, se empieza a legislar sobre el tema.
Al dotar a la infancia de presencia, surge el concepto de bienestar infantil que va
evolucionando con el tiempo y llevo al desarrollo de los “Derechos de la Infancia”.

Se pasa de una infancia invisible, una infancia “usable”, una infancia abandonada
y desvalida, a una infancia que es responsabilidad de los padres y también de la
sociedad como futuro capital humano en el que hay que invertir esfuerzos y
recursos para el porvenir de la sociedad.
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Segun el articulo 1, de la Convencién de Derechos del Nifio (1989), “se entiende
por nifio todo ser humano menor de dieciocho afios de edad, salvo que, en virtud
de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado antes la mayoria de edad.”

El desarrollo del individuo pasa por varias etapas definidas aproximadamente por
edades y grado de madurez fisica y psicologica. El término infancia abarca desde
el nacimiento hasta la pubertad. La adolescencia abarca desde los 10 o 12 afios
hasta los 19, separandose en primera adolescencia, de 10 a 14 afos, y segunda
adolescencia, de los 15 afios a los 19. Confluye también en este marco el
concepto juridico de “menor” que abarca desde el nacimiento hasta la mayoria de
edad.

El marco legal que recoge los derechos y deberes de los menores se refleja en la
normativa internacional, nacional y regional. Desde la Convencién de Naciones
Unidas sobre los Derechos del Nifio de 1989, surge distinta legislacion y su
desarrollo, para dotar de entidad juridica al nifilo con sus derechos, sus
obligaciones y los medios y recursos para dar respuesta a las necesidades de la
infancia.

En nuestro pais, y dentro del marco del 1l Plan Estratégico Nacional de la Infancia
y la Adolescencia 2013-2016 (Il PENIA); aprobado en abril de 2013, se dan
pautas para la evaluacién de necesidades y se marcan las lineas estratégicas de
desarrollo a seguir. El Il PENIA constituye un marco de cooperacion de todas las
Administraciones Publicas, tanto la Administracion General del Estado, como de
la Autondémica y la Local, ademas de otros agentes sociales implicados en los
derechos de la infancia.

El objetivo final es:

dar un efectivo cumplimiento a la Convencién de Derechos del Nifio
teniendo en cuenta los derechos, pero también los deberes vy
responsabilidades de los menores de edad. Si el nifio se consider6 en un
tiempo que no era sujeto de derechos, y posteriormente, sélo se subray6 su
caracter de titular derechos, hoy debe resaltarse que, de acuerdo con su
edad y con su desarrollo evolutivo, es también y progresivamente “sujeto de
responsabilidades” en los diversos ambitos en los que Vvive,
fundamentalmente en la familia, la escuela, o el barrio (MSSSI, 2013, p.9).

El nifio es sujeto con derechos y responsabilidades, y como tal, tiene derecho a
sus derechos y derecho a tener responsabilidades, esto supone que tiene
derecho y se le deben poner normas y limites, y cumplirlos.

Factores de proteccion y riesgo

A la hora de intervenir en el campo socio-educativo el primer paso es la deteccién
de necesidades con los instrumentos de que disponemos. Una vez detectadas
estas necesidades se disefia un plan de intervencion, siempre teniendo en cuenta
las opiniones del nifio (segun su edad) y el respeto a sus derechos, bajo la
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premisa del “bien superior del menor”. Se trabaja siempre que es posible desde el
nivel de la prevencion de situaciones de riesgo o dificultad, y si ya estamos en el
siguiente nivel, se actla lo mas tempranamente posible una vez detectada una
situacion problema.

Los factores de riesgo son caracteristicas personales y del entorno que hacen a
una persona mas vulnerable, teniendo en cuenta que los distintos contextos
(social, familiar, escolar...) se relacionan de forma interactiva.

Los factores de proteccion, que aparecen en distintos contextos, promueven un
buen desarrollo y equilibrado del nifio, y amortiguan los efectos de los factores de
riesgo. Igual que los anteriores funcionan de forma interactiva.

Ningun factor influye de forma aislada, sino que interaccionan constantemente
entre ellos y en todos los contextos. Para explicar esta interaccion, esta influencia
bidireccional de los factores de proteccion y riesgo, hay varios modelos y el mas
utilizado es el modelo ecolégico de Bronfenbrenner, ya mencionado, un modelo
circular concéntrico con capas, desde el nifio, el microsistema, el mesosistema, el
exosistema, hasta el macrosistema, y todos los factores a su vez influyen
transversalmente en los demas niveles (ver Figura 1).

Existen numerosos autores y otras tantas clasificaciones de las necesidades
basicas que tiene un nifio para que se desarrolle de forma equilibrada y con los
menores desajustes posibles. Un modelo es el de Lopez (2008, p.122) que dice
gue las necesidades del nifio pueden ser clasificadas, y en cada una de ellas se
pueden trabajar la prevencion y los riesgos asociados y maltratos mas frecuentes.
El autor nos muestra una tabla esquematica completa de medidas de prevencién
y riesgos asociados en cada necesidad. En la Tabla 3, se recogen las
necesidades basicas, segun su clasificacion, y formas de maltrato asociadas.

Desde la perspectiva de la resiliencia debemos conseguir que los nifios ante
situaciones dificiles hagan frente a la adversidad, sean resistentes y tolerantes a
la frustracion, y se fortalezcan de las experiencias negativas, aunque estén
presentes factores de riesgo que en principio juegan en su contra. Para ello hay
que trabajar en ello desde todos los ambitos, pero por ser la escuela un entorno
en el que pasan muchas horas es el sitio mas adecuado para mejorar esta
capacidad.

Segun Uriarte (2006), el término resiliencia define la capacidad que tienen las
personas para desarrollarse psicolégicamente con normalidad, a pesar de vivir en
contextos de riesgo, como entornos de pobreza y familias multiproblematicas,
situaciones de estrés prolongado, centros de internamiento, etc. Se refiere tanto a
los individuos en particular como a los grupos familiares o escolares que son
capaces de minimizar y sobreponerse a los efectos nocivos de las adversidades y
los contextos desfavorecidos y deprivados socioculturalmente.
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Es un conjunto de procesos sociales e intrapsiquicos que posibilitan tener una
vida “sana” en un medio insano (Uriarte, 2006, tomado de Rutter, 1990).

Tabla 3. Necesidades basicas del nifio por tipos y riesgos asociados mas frecuentes.

Tipos Necesidades basicas

« Nacido deseado. + Salud.

+ Alimentacion. « Actividad fisica: ejercicio y juego.
A) » Temperatura. » Proteccidn de riesgos reales.

- Higiene. Integridad fisica.
Fisico-biologico « Suefio. « Ambiente ecoldgico adecuado.

Riesgo de maltrato
asociado

« Maltrato fisico.
« Abandono fisico o negligencia.

« Estimulacion sensorial.

« Comprension de la realidad fisica y

B) - Exploracion fisica y social. social.
« Escolarizacién. « Proteccién de riesgos imaginarios.
Cognitivas - — ; ;
Riesgo de maltrato| « Abandono fisico o negligencia.
asociado » Retraso en el desarrollo no orgdnico, evitable.
a) Afectivas: b) Sexuales:
» Seguridad emocional. + Curiosidad, imitacién y contacto.
+ Red de relaciones sociales.
+ Participacién y autonomia
progresivas.
+ Maltrato emocional.
C) + Abandono emocional.
Emocionalesy « Abandono.
sociales , « Abuso sexual.
Riesgo de .,
+ Explotacidn laboral.
maltrato ..
. « Corrupcion.
asociado i
 Incapacidad.
» No aceptar a hijos transexuales, homosexuales o
bisexuales (propuesta de maltrato del autor).
+ Educacion sexista (propuesta de maltrato del autor).

Fuente: Elaboracion propia a partir de Lépez (2008, p.122).

Desde el enfoque de la resiliencia se entiende que las personas en todas las
situaciones tienen un punto fuerte de apoyo, a partir del que pueden conseguir un
desarrollo normal, a pesar de las dificultades.

Segun Uriarte (2006), tomado de Higgins (1994):

Las cualidades personales mas importantes que facilitan la resiliencia han sido
descritas como: a) autoestima consistente; b) convivencia positiva, asertividad,
altruismo; c) flexibilidad del pensamiento, creatividad; d) autocontrol emocional,
independencia; e) confianza en si mismo, sentimiento de autoeficacia y autovalia,
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optimismo; f) locus de control interno, iniciativa; g) sentido del humor; h) moralidad.
Estas y otras caracteristicas individuales asociadas a la resiliencia no son innatas
sino que proceden de la educacién y, por lo tanto, pueden aprenderse (p.13-14).

Estas cualidades se construyen en la relacién con el otro, modelamos nuestro
comportamiento con el trato con los demas. Los adultos que rodean al nifio, con
los que convive, se relaciona o los profesores, pueden ser promotores de
resiliencia. Se necesita formacion y ahondar en el tema.

Para fortalecer la resiliencia, menciona Uriarte, tomado de Henderson y Milstein
(2003), hay seis pasos a fomentar desde la familia, la escuela y la comunidad:
Enriquecer los vinculos prosociales.

Fijar limites claros en la accién educativa.

Ensefar habilidades para la vida.

Ofrecer afecto y apoyo.

Establecer objetivos retadores.

o g bk Wb

Participacion significativa.
El paso mas importante y permanente, por tanto basico, es el afecto.

1.2.3. Desenganche escolar, absentismo y fracaso escolar como pasos previos al
abandono prematuro de la escolaridad obligatoria

El abandono temprano de la educacion es un dato estadistico que aparece
utilizado en numerosos contextos y publicaciones, en ocasiones sin precision, y
en otras no se refiere en realidad a lo que el publico en general interpreta.

Numerosos autores lo han estudiado. Martinez y Alvarez (2005) analizan
numerosas investigaciones sobre el tema y la intima relacion entre el fracaso
escolar, el absentismo y el abandono escolar. La falta de motivacion para el
estudio, el fracaso y el riesgo de abandono estan relacionados de forma directa.

En el Sistema Estatal de Indicadores de la Educacion (SEIE), el indicador
“‘Abandono temprano de la educacién y la formacién” es definido como:
“porcentaje de personas de 18 a 24 afios que no siguen ningun tipo de educacion
o formacion y que tienen como estudios maximos Educacion Secundaria
Obligatoria o anteriores niveles educativos” (Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa [INEE], 2014b, p.90)

El término que nos interesa en nuestro caso, es diferente al tan analizado en las
estadisticas, por parte de todos los estamentos politicos tanto nacionales como
europeos. Es el abandono prematuro de la escolaridad obligatoria, el fracaso
escolar, concretamente en la ESO.

Suponemos que todos los chicos en edad escolar, de 6 a 16 afos, estan
escolarizados y asisten a los centros escolares pero es mas crucial el como
asisten, pues algunos tienen dificultades, un mayor o menor indice de absentismo
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y su correspondiente desfase. La realidad nos demuestra que sigue habiendo un
porcentaje, que aunque no muy elevado si tiene importancia de chicos y chicas
gue en general van aguantando en los centros y al llegar a los 14 o 15 afios ya no
vuelven. Son parte de esos alumnos que por diversos motivos y circunstancias no
van acordes por su edad al nivel que deberian, y al final optan por abandonar el
sistema.

En estos casos el estudiante no consigue resultados positivos por su nivel de
desfase curricular, las dificultades van aumentando a medida que sube de nivel,
se acumulan las decepciones, las dificultades, las malas notas, y aumenta la
resistencia a continuar en el sistema, pero tiene que seguir en el sistema
educativo, obligatoriamente, hasta los 16 afios aunque no obtenga resultados
positivos. Va perdiendo el interés, comienza a ausentarse y a desligarse del
centro escolar. Es un proceso, que se analiza en Mena, Fernandez y Gomez
(2010), de desvinculacion progresiva hasta que se produce el desenganche del
centro escolar.

Segun Saenz Almeida (2010), se produce un desajuste permanente entre las
expectativas y los logros, entre los objetivos y los resultados, que se viene
produciendo afio tras afio con consecuencias de indole grave que no son
comparables con los resultados obtenidos en esta misma etapa por la mayoria de
los paises de nuestro entorno. El problema est4 detectado pero las medidas
aplicadas para solucionarlo no dan los frutos esperados, al contrario, en los
altimos afos los altos indices de fracaso y de abandono escolar prematuro de los
estudiantes de la ESO no han hecho sino aumentar. Resulta pues urgente atajar
esta situacion no deseada por nadie y perjudicial para el conjunto de nuestra
sociedad. Segun el mismo autor:

No deberia perdurar en el tiempo una situacion en la que cada afo el
sistema educativo espafiol lanza al mercado de trabajo, o al paro, a unos
130.000 jovenes sin titulacion basica y, por ende, sin cualificacion
profesional alguna. Aparte del naufragio personal que esto significa para
miles de jOvenes, representa una sangria y un dispendio social que no
podemos permitirnos (p.18).

En la Tabla 4, se muestran los datos del curso 2011-12, segun MECD (2014d),
referidos a la tasa de idoneidad y de “no idoneidad” de Espaina y Asturias.

Tabla 4. Tasa de idoneidad en las edades de 8, 10, 12, 14 y 15 afios, en Espaiia y Asturias.
Curso 2011-12

8 afios 10 afios 12 afos 14 afos 15 afios
Edad ... ES AS ES AS ES AS ES AS ES AS
- [dénea 938 940 | 89,1 905 | 839 856 | 696 73,7 | 61,7 66,7
- No idénea 6,2 6,0 10,9 9,5 16,1 144 | 304 26,3 | 383 333

Fuente: Datos extraidos de MECD (2014d), “Cifras de la educacion en Espafia 2014”.
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Esto quiere decir que los desfases curriculares en 1° de ESO ya los sufren al
menos un 14 o 16% del alumnado y segun subimos de nivel en secundaria
aumenta considerablemente la cifra llegando hasta entre un 38,3% en Espafia y
un 33,3% en Asturias. Significa que al menos una tercera parte de nuestro
alumnado no esta en situacion de obtener el titulo de la ensefianza basica en
nuestro pais.

Segun el SEIE del INEE, en MECD (2015), las tasas de idoneidad del alumnado
descienden a medida que se incrementa la edad. En Espafa, en el curso 2012-
13, en cuanto a las edades que se corresponderian con la etapa educativa de
Educacion Secundaria Obligatoria, un 84,4% de los alumnos de 12 afios cursa
primero de esta etapa educativa; un 70,6% de alumnos de 14 afios, tercero, y un
62,5% de 15 afios estdan matriculadas en cuarto. En Asturias, estas cifras se
corresponden con un 85,6% de alumnos de 12 afios que cursa primero, un 73,7%
cursando tercero y un 66,7% matriculados en cuarto. En Asturias, las cifras son
entre 2 y 5 puntos mejor que en el resto de Espafia.

Se atribuye la causa del fracaso a problemas del alumnado, a factores sociales o
culturales, o al funcionamiento del sistema educativo, lo cierto es que hay que
adaptar el entorno escolar a los alumnos (Mena Martinez, Fernandez Enguita y
Gbomez, 2010), a sus necesidades e intereses, partiendo del curriculo educativo
pero respetando sus ritmos y rellenando “las lagunas” que el estudiante tiene
acumuladas y le impiden avanzar.

El fracaso es pues el desenlace final de toda una serie de fendémenos y
manifestaciones que acompafan al alumno a lo largo de su vida escolar (Mena et
al., 2010). Hasta llegar a esta situacion, se van dando pasos visibles, que a poco
qgue los profesionales hagamos un seguimiento de los casos individuales,
conduciran irremediablemente a él.

El fracaso escolar se puede definir como la situacion del alumno que intenta
alcanzar los objetivos minimos educativos referidos a la ESO, pero no lo consigue
y se retira (Fernandez, Mena y Riviere, 2010, y Mifiaca y Hervas, 2013). Suele
entenderse por sus protagonistas como una combinacion de desinterés y de
dificultad, aspectos que estan relacionados entre si (Fernandez et al., 2010).

A esta situacion no se llega de repente, hay datos previos y situaciones repetitivas
de frustracion del alumno que después de intentar repetidamente alcanzar el ritmo
o nivel que deberia no lo logra una y otra vez. Las causas pueden ser variadas,
pero en educacion lo importante es aminorar estos efectos negativos, y facilitar
puentes de ayuda con diversas medidas de atencion a la diversidad que faciliten
la experiencia positiva del logro conseguido.
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Cuando un alumno falta repetidamente y durante periodos largos de tiempo, se
afecta a su ritmo de aprendizaje, va creciendo un posible retraso escolar, que con
el tiempo y el aumento de la dificultad en las tareas, puede originar un abandono.

Entre varios autores, Martinez y Alvarez (2005), Fernandez et al. (2010), Mifiaca
et al. (2013), desgranan algunos sintomas del proceso de desenganche que nos
pueden resultar reconocibles como indicios: retrasos repetitivos, faltas de
asistencia no justificadas, malas notas, repeticion de curso, dificultades de
aprendizaje, dificultad de atencion o concentracion, transgresion de normas y/o
absentismo. Hay también factores que influyen probadamente como son: el origen
social, el sexo, la pertenencia a minorias o la experiencia de la migracién y la
pertenencia a familias desestructuradas.

Para hacer un seguimiento de los menores que pueden estar en riesgo existen
mecanismos de colaboracién entre las distintas instituciones que velan por el bien
de los menores. El Ayuntamiento de Oviedo tiene su “Programa Municipal de
Intervencion en el Absentismo Escolar”, y en base a él existe dicha colaboracion.
En dicho Plan se considera el absentismo como el contribuyente decisivo a situar
en riesgo de exclusién y marginacion social al alumnado afectado por el mismo.
Existe un protocolo de actuacion conjunta y colaboracién entre dicho
Ayuntamiento y los centros escolares de su zona, y una normativa extensa que
rige todo el proceso. Se lleva un registro y seguimiento de casos de absentismo y
de incumplimientos. Segun este plan, las ausencias se clasifican segun cinco
niveles: falta justificada, falta injustificada, falta de asistencia, absentismo virtual,
absentismo escolar y desescolarizacion (mas detalles en Anexo ll); y tienen
niveles de gravedad. Es una situacién de control sobre los menores y sus familias
que en casos de cumplir este perfil, se sienten obligados a asistir al centro
escolar, se crean resistencias ante lo educativo, y algunos alumnos manifiestan
abiertamente su disgusto con un absentismo virtual.

La falta de motivacién suele venir derivada de afios en la escuela con resultados
negativos, con fuertes desfases y sin entender lo que alli se trabaja, es una
desmotivacion muy dificil de paliar. Algunas veces simplemente la situacion
familiar, su cultura o su estilo de relacion favorecen la situacion. Los motivos
pueden ser diversos pero la conclusion es la misma muchos chicos se ven
abocados al abandono.

Si al desinterés se le une el bajo rendimiento y unos malos resultados académicos
la conclusion es el no lograr la titulacion en Educacion Secundaria Obligatoria, y
por todo ello, con el tiempo, el alumno tiende a abandonar los estudios.

Este es pues el perfil del alumnado participante en el aula especifica del C-P, y
l6gicamente el objetivo principal serd que se mantenga el mayor tiempo posible
con aprovechamiento en el sistema educativo, para poder incorporarse finalmente
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a la ensefanza reglada, a la Formacion Profesional Basica o al Programa de
Diversificacion Curricular?.

También segun Martinez y Alvarez (2005), el estudio del fracaso, del absentismo
y del riesgo de abandono escolar requiere tener también en cuenta, ademas de la
situacion del adolescente, los contextos en que el alumnado interacciona, bien
sea la familia, el centro escolar, el grupo de pares o la sociedad en su conjunto.

Por ello, desde el C-P se pretende implicar, a todos los componentes de la
comunidad educativa, tanto internos como externos, en las dinamicas de esfuerzo
para un acercamiento y mejor entendimiento de las situaciones generadas, de las
actitudes adolescentes y de las soluciones finales.

Las medidas prioritarias pasan por la intervencién preventiva y la puesta en
marcha de medidas en los centros escolares para acometer con éxito el descenso
de dicho fracaso escolar y en cascada se pueden mejorar otros indices, como
abandono de los centros escolares antes de los 16 afios, o después sin la
titulacidon basica, y también la tasa de abandono temprano, entre los 18 y 24 afos,

I1. CONTEXTUALIZACION

2.1. EL CONTEXTO DEL CENTRO ESCOLAR

El IES “Pérez de Ayala™ esta situado en el noreste de la ciudad de Oviedo, entre
Ventanielles y Guillén La fuerza y fronterizo con Cerdefio. Su poblacion habitual
ha ido variando en los ultimos afios, aumentando en diversidad por una reciente
urbanizacién de unas 1.000 viviendas y unos servicios que pueden condicionar
parcialmente su funcionamiento: el Cuartel de la Guardia Civil, la sede de diversas
dependencias del Ayuntamiento de Oviedo y el nuevo Hospital Central
Universitario de Asturias.

La poblacién adulta del municipio de Oviedo en el que se encuentra el instituto,
tiene un nivel medio de estudios y de ingresos, y podriamos decir que
sociol6gicamente se corresponde con la media de la comunidad autbnoma.

El instituto estd situado en un barrio periférico de Oviedo, en el que existen,
viviendas sociales y de bajo coste en las que residen principalmente familias de

4 El Programa de Diversificacién Curricular es hoy un programa a extinguir debido a la entrada en
vigor de la LOMCE, que plantea un programa totalmente diferente, al que se ha llamado
Programa para la Mejora del Aprendizaje y el Rendimiento (PMAR).

5 Los datos del contexto estan tomados de la PGA (2013) del centro vy
completados con memoria de dicho curso y el programa presentado para el C-P.
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escasos recursos econdémicos y culturales, muchas de ellas con un fuerte arraigo
en el barrio, dandose la circunstancia de que una parte del alumnado es residente
de tercera y de cuarta generacion. En viviendas de nueva urbanizacion parece
establecerse otra poblacion ubicada recientemente, familias predominantemente
joévenes y con recursos culturales y econémicos de nivel medio, y con una mayor
diversidad sociologica. En el barrio también reside una importante poblacion
inmigrante.

El centro oferta estudios de ESO, PCPI (ahora FPB), Bachillerato y Formacion
Profesional de la familia profesional Imagen Personal. La oferta de Bachillerato se
completa con estudios de Bachillerato nocturno en la modalidad de Humanidades
y Ciencias Sociales, que posibilitan proseguir estudios a personas que, por
diversas circunstancias, encuentran dificultades para realizarlos en horario diurno.

La oferta de Formacién Profesional comprende: CFGM de Pelugueria, CFGS de
Estética y PCPI, ahora FPB de Peluqueria y de Estética.

También se desarrolla un Proyecto de Integracion Curricular Bilinglie (inglés-
castellano) derivado del convenio entre el Ministerio de Educacion y Cultura y el
organismo publico britanico "British Council".

En cuanto a numero de alumnos y alumnas, en el centro estudian alrededor de
878, el numero de profesores se sitla en este curso en 95, de los que 65% son
funcionarios de carrera (62 con destino definitivo) y el personal de administracion
y servicios asciende a 15 trabajadoras y trabajadores.

De la poblacion escolar, aproximadamente el 9% son inmigrantes, principalmente
de paises de Sudamérica, y en conjunto representan a unos 20 paises diferentes,
valores estos que como puede comprenderse varian de unos afios a otros, e
incluso de unos meses a otros en el mismo curso.

De la experiencia de cursos anteriores, podemos deducir que la convivencia
general en el centro es buena, y ha venido mejorando en los ultimos afios. No
obstante, quedan elementos de conflicto que no hemos podido resolver, si bien se
viene trabajando de forma intensa tanto por parte del profesorado, el
departamento de orientacion y el equipo directivo.

En los ultimos cursos se ha constituido un seminario del profesorado sobre
convivencia y mediacion en el que han participado de forma continuada alrededor
de 30 profesoras y profesores. En este curso escolar ha sido imposible la
consolidacion de este grupo, por la necesidad de atender a otras necesidades
formativas, especialmente en materia de competencias y de atencion a la
diversidad.

También se ha constituido un grupo de mediacion entre el alumnado en el que
participan unas cincuenta alumnas y alumnos, a los que se les aporta formacion
especifica en mediacion y resolucion de conflictos. Este grupo de alumnas y
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alumnos ha llegado a adquirir un elevado nivel de competencia en la mediacion lo
que ha propiciado su intervencion mediadora entre compafieras y compareros
con un elevado nivel de éxito.

En las tablas sigueintes se resumen algunas estadisticas del centro, que nos
proporcionan una visibn de la diversidad de alumnado, asi como de las
dificultades del alumnado en 1° de ESO:

Tabla 5. Alumnado del centro |.E.S. Pérez de Ayala.

Alumnado ESO Bach Bach noct. PCPI FP TOTAL
2011-12 407 212 96 25 138 878
2012-13 425 169 93 26 147 860
2013-14 402 159 113 22 142 838

Tabla 6. Nacionalidad del alumnado y minorias culturales

Alumnado | Inmigrante Nacionalidades (1) Gitano (2)

2011-12 34 15 50
2012-13 65 23 50
2013-14 43 18 45

(1) La mayoria de Sudamérica

(2) Casi todos en 12y 22 de ESO.

\ Tabla 7. Alumnado con dificultades de aprendizaje.

Alumnado (jlgsf‘isc,)eccour;r?éﬁraer 1° ESO repetidor En 2° ESO, de 1° PIL (3)
2011-12 22 22 21
2012-13 25 28 19
2013-14 25 30 27

(3) Promocionado por imperativo legal, casi todos con grave desfase curricular el afio anterior.

\ Tabla 8. Personal del centro.

personal | Pigeserado | Proesorao | o o |/ “rirorzon| Tora:
2011-12 58 34 92 15 107
2012-13 73 17 90 13 103
2013-14 64 26 90 14 104

Como se puede ver es un centro con mucho alumnado (Tabla 5) y con mucha
riqueza cultural de diversa procedencia y cultura (Tabla 6). En 1°y 2° de ESO se
concentra un elevado nimero de estudiantes de étnia gitana, que en su gran
mayoria desapacen en 3° de ESO.
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La matricula de 1°y 2° oscila entre 120 y 125 por nivel, en 1° mas de un tercio del
los estudiantes presenta dificultades de aprendizaje, entre los que llegan nuevos y
los que no promocionan (Tabla 7). Se da la circunstancia de que muchos de los
repetidores de 1° pasan a 2° por imperativo legal, con mas desfase acumulado.

2.1.1. Punto de partida, deteccion del problema

El proceso comienza unos afios atras®, cuando se escolarizan alumnado sin
motivacion alguna, ya no por trabajar sino por acudir al centro, y solo lo hacen
obligados por la legislacién y la presion de los Servicios Sociales municipales. A
esto hay que unir la situacion de la escolaridad obligatoria hasta los dieciséis afios
en nuestro pais que viene ya desde los tiempos de la L.O.G.S.E. (1990), pero no
efectiva al 100% hasta no hace mucho. Ante esta situacion, surge la necesidad de
dar una respuesta lo mas eficaz y ajustada posible, para conseguir que los
alumnos se matriculen de forma real en el centro, posteriormente acudan vy, lo
mas dificil, mantengan su asistencia de forma continuada y provechosa, y hasta
los dieciséis afos.

Vaello Orts (2007), analiza en profundidad las dificultades y conflictos que plantea
en los centros la obligatoriedad de la escolarizacién en los perfiles y franjas de
edad de los alumnos que no quieren permanecer en el sistema educativo. Se
plantea el conflicto ya de entrada en las escuelas de primaria y continua a lo largo
de los cursos, llegando la méaxima conflictividad en los institutos.

Las propuestas pasan por una atencién adecuada a la diversidad individual del
alumno, tenemos que entenderles para cambiarles, y enfrentarnos como centro
educativo y como profesorado a las causas de los fracasos académicos y
socioemocionales que presentan nuestros chicos. Es basico el analisis de nuestra
respuesta educativa, académica y socioemocional, ante las situaciones
divergentes generadas en la dinamica general de la convivencia.

2.1.2. Preparando una respuesta educativa

Hasta el curso 2008-2009, los alumnos que no se matriculaban en el instituto, no
se les conocia y no venian al centro, en resumen “no estaban” en el sistema
escolar reglado obligatorio. A partir de ese curso el equipo directivo toma la
decision de hacer efectiva la matricula de los alumnos de 1° de ESO que no se
han matriculado una vez finalizado el plazo de matricula en septiembre, y que
tenian ya la plaza reservada desde los colegios asignados al instituto, y una vez
se confirma que no estan matriculados en otro centro.

6 Los datos del presente apartado han sido extraidos de las memorias de fin de
curso, de las programaciones generales anuales y del proyecto “Construir
Equidad”, son datos de los cursos desde 2008 hasta 2012.
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En el paso siguiente interviene el departamento de orientacién directamente,
concretamente Orientadoras y Profesoras Técnicas de Servicios a la Comunidad
(PTSC en adelante), para hablar con las familias y asesorarlas en cuanto a la
escolarizacion adecuada de los chicos y chicas y su matriculacién. A partir de
aqui los alumnos escolarizados son el 100%.

Se advierte entonces una situacion nueva, en la que se consigue que asista
diariamente mas alumnado absentista y a la vez aumentan los comportamientos
altamente disruptivos, sin pautas para estar en un aula, con abandono de la tarea
escolar y rechazo, sin habitos de trabajo ni autonomia, con muy baja capacidad
de atencion, con ningun interés por estar en el centro y con expectativas muy
bajas de cara al futuro, la situacién es muy dificil. En muchos casos los padres
son conocedores de estos comportamientos y de la situacion que se esta
generando pero tampoco tienen herramientas para hacerles frente, ni para
colaborar con el centro.

El centro tiene previstas medidas ordinarias para la intervencién en atencién a la
diversidad (ver Tabla 9), pero en estos casos no funcionaban con los alumnos por
sus casuisticas vitales y/o caracteristicas individuales, académicas, familiares,
culturales y/o socioeconémicas. Se genera asi un aumento considerable del
namero de incidentes y problemas en la convivencia del centro teniendo que
aplicar el Reglamento de Régimen Interno (RRI).

La LOE establece en el Titulo Il la clasificacion de “alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo” (en adelante ACNEAE), que se resenan en la
Tabla 10, con sus perfiles especificos.

Tenemos pues, el primer nivel de medidas de atencién a la diversidad que
clasifica al alumnado en general y con perfiles especificos.

Las tres primeras categorias de la Tabla 10 vienen recogidas en la normativa del
Principado de Asturias (Decreto 56/2007, de 24 de mayo, por el que se regula la
ordenacion y establece el curriculo de la Educacion Primaria en el Principado de
Asturias, articulos 18,19 y 20, y Decreto 74/2007, de de 14 de junio, por el que se
regula la ordenacion y se establece el curriculo de la Educacion secundaria
obligatoria en el Principado de Asturias, articulos 16,17 y 18).

El alumnado del aula, dentro de la clasificacion de ACNAEA, pertenece a la quinta
categoria de “condiciones personales o de historia escolar”.

A nivel nacional, su categoria viene mencionada en la LOE en su art. 71, pero sin
mas desarrollo posterior (ver Tabla 11).

A nivel autondémico, la atencién dentro del horario escolar a este perfil, no esta
regulada (ver Tabla 12). En el articulo 5.4 del Decreto 74/2007, menciona que se
implantaran “programas de acompafiamiento escolar, fuera del horario lectivo, en
centros docentes que escolaricen un nuamero significativo de alumnado con
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desventajas de tipo familiar o social”’, programas en los que se podria encajar el
alumnado pero fuera del horario escolar.

Las medidas de atencién a la diversidad previstas en Asturias segun tipo de
ACNEAE se recogen en la Tabla 13.

Para encontrar el encaje normativo para la puesta en marcha de un aula
especifica con el perfil de “situaciéon de desventaja socioeducativa”, perfil que
tendria el alumnado que a ella asistiese, hemos tenido que recurrir a hormativa
que desarrollé en 2010 el Ministerio de Educacién directamente.

Tabla 9. Medidas organizativas y curriculares ordinarias de atencién a la diversidad para
todos los alumnos del centro.

Medidas organizativas de grupos Medidas curriculares y de docencia
- Desdoblamiento de grupos (ESO) - Adaptaciones metodoldgicas y de acceso al
- Agrupamiento flexible (ESO) curriculo.
- Programa de refuerzo en sustitucién del - Docencia compartida.
segundo idioma (ESO) - Apoyo en grupo ordinario.
- Plan especifico personalizado para el
alumnado que no promociona (ESO)

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 10. Primer nivel de medidas de atencion a la diversidad.

Para todo el alumnado

Son de caréacter preventivo en tanto que suponen modificaciones organizativas y
curriculares de caracter ordinario que persiguen optimizar los procesos de ensefianza y
aprendizaje de todo el alumnado.

Para alumnado con perfiles especificos (ACNEAE)

Poseen caracter preventivo y correctivo en cuanto que implican cambios organizativos y
curriculares encaminados a modificar las disfunciones, transitorias o0 permanentes,
detectadas en ciertos alumnos y alumnas durante el desarrollo de las actividades de
ensefianza y aprendizaje o a lo largo de su historia escolar. Siguiendo la clasificacién que
hace la LOE (art. 75, apartado 2) del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo, establecemos cuatro nuevos niveles de clasificacion del alumnado:

1.Con necesidades educativas especiales.
2. Con altas capacidades intelectuales.
3. De incorporacion tardia al sistema educativo espafiol.
4. Con dificultades especificas de aprendizaje.
5. Condiciones personales o de historia escolar.*
(* En la publicacién que se toma como fuente vienen los puntos 4 y 5 unidos, pero no asi
en la legislacion)

Fuente: Ferndndez (2008), editado por la Consejeria de Educacion de Asturias; y sus
actualizaciones publicadas en la web de Educastur.

Autora: Lucia Gonzalez Romero Curso académico 2014/2015




Contrato-Programa: Aula de dmbitos del I.E.S. Pérez de Ayala. Como prevenir el abandono en la ESO

Tabla 11. Regulaciéon normativa nacional, sobre atencion a ACNEAE en la LOE, Capitulo |
del Titulo Il

Titulo Il. Equidad en la Educacion

CAPITULO. I. Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo
Art. 71. Principios

2. Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos necesarios para
que los alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa diferente a la
ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades
especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse
incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia
escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales
y, en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.

Seccion primera. Alumnado que presenta necesidades educativas especiales.
Seccién segunda. Alumnado con altas capacidades intelectuales.

Seccion tercera. Alumnos con integracion tardia en el sistema educativo espafiol.
Seccion cuarta. Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

Observaciones y comentarios:

Posteriormente la LOMCE afiadié en 2013, al articulo 71.2 al alumnado con TDAH a las
tipologias de ACNEAE.

El alumnado con diagnéstico de TDAH que hasta ese momento era atendido si lo
necesitaba como de necesidades educativas especiales, con prioridad, ha pasado a no
poder ser atendido con prioridad por especialistas de pedagogia terapéutica y audicion
y lenguaje, a ser atendido solo en caso de disponer de horario sobrante.

Aunque el alumnado con TDAH y el de condiciones personales o de historia escolar viene
recogido en el citado art. 71.2, no tienen desarrollo articular como los otros tipos de
ACNEAE en la LOE. En Asturias tampoco tienen un desarrollo normativo en el Decreto
74/2007.

A tener en cuenta que:

El arranque y la puesta en marcha del C-P y del proyecto “Construir equidad” se
comienzan en el afio 2010, se solicita de C-P en el curso 2011-12 y se desarrolla en el
centro entre los cursos escolares 2012-13 y 2013-14, cursos en los que la normativa
aplicada es la LOE y sus correspondientes desarrollos normativos nacionales y
autonomicos.

La LOMCE introduce modificaciones en el articulado de la LOE. Se iniciara su aplicacién
en Educacion Secundaria en el curso 2015-16. En Educacion Primaria y en Formacion
Profesional Bésica se inicié en el curso 2014-15 (Circular de inicio de curso 2014-15
para los centros docentes publicos del Principado de Asturias).

Extracto y seleccion del marco legislativo nacional y autonémico, referido a los ACNEAE en la LOE y
las modificaciones posteriores introducidas por la LOMCE.
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Tabla 12. Regulacion normativa autonémica sobre atencion a ACNEA en ESO, en el Decreto
74/2007 del Principado de Asturias.

Capitulo Ill. ATENCION A LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO

Art. 15.- Medidas de atencién a la diversidad

1. Los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia pedagdgica y organizativa y
atendiendo a los principios sefialados en el articulo anterior, organizaran las medidas
de atencion a la diversidad [...] y los programas para el alumnado con necesidades
educativas especiales y trastornos graves de conducta, alumnado con altas
capacidades y/o alumnado con incorporacién tardia al sistema educativo.

5. Excepcionalmente, la Consejeria competente en materia educativa podra autorizar la
aplicacion de modalidades organizativas de caracter extraordinario para el alumnado
gue manifieste graves dificultades de adaptacién escolar, con el fin de prevenir su
abandono escolar prematuro y adecuar una respuesta educativa acorde con sus
necesidades.

Art. 16.- Alumnado que presenta necesidades educativas especiales
Art. 17.- Alumnado con altas capacidades intelectuales
Art. 18.- Alumnado con incorporacién tardia al sistema educativo

Observaciones y comentarios:

Aungue a nivel autonémico no figuran medidas concretas, en el articulo 15.5 deja la
puerta abierta a desarrollar medidas extraordinarias de atencién al tipo de alumnado
con el que queremos trabajar en nuestro C-P.

Extracto de la normativa autondmica referida a los ACNEAE en Asturias.

Tabla 13. Medidas y programas de atencion a la diversidad para el alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo (ACNEAE) en Asturias.

Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje y condiciones personales o
de historia escolar

- Agrupamiento por ambitos | - Diversificacién Curricular

- Refuerzo en sustitucion de la materia |- Plan especifico personalizado para el
optativa alumnado que no promociona de curso

- Refuerzo de materias no superadas - Apoyo hospitalario

- Programa de acompafiamiento escolar. |- Cualificacion profesional inicial

Alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo

- Agrupamiento por ambitos |l - Aula de Inmersion linguistica

- Tutoria de acogida - Flexibilizacién

- Aula de acogida

Alumnado con necesidades educativas especiales (NEE)

- Alumnado con alteraciones del - Apoyo Especializado
comportamiento - Permanencia extraordinaria

- Adaptacion curricular

Alumnado con altas capacidades

- Ampliacion curricular - Programa de enriquecimiento curricular

- Flexibilizacion

Fuente: Ferndndez (2008), editado por la Consejeria de Educacion de Asturias; y sus
actualizaciones publicadas en la web de Educastur.
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Con asesoramiento y autorizacion del servicio de Inspeccion Educativa de la
Consejeria de Educacion se utiliza como norma base para la puesta en marcha
de un grupo especifico la Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se
regula la ordenacion de la educacion del alumnado con necesidad de apoyo
educativo y se regulan los servicios de orientaciéon educativa en el ambito de
gestion del Ministerio de Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla.

En dicha Orden, en el capitulo VI, se desarrollan varios articulos para alumnado
gue se encuentra en situacion de desventaja socioeducativa, que nos sirven para
marcar las lineas generales de funcionamiento. En el Anexo | sitdo un extracto de
los articulos aplicables al caso.

2.1.3. Situacion académica del alumnado y del centro

De la evaluacion de diagndstico realizada el afio 2013 sobre el alumnado de 2° de
ESO, se desprende, en relaciéon con las familias de este alumnado, y teniendo en
cuenta los resultados promedio de los centros de nuestro grupo de ISEC, que:

+ La valoracion de las familias del trabajo del profesorado y del aprendizaje de sus
hijas e hijos, se encuentra en la zona baja de estos promedios.

* La valoracion que hace el profesorado sobre la implicacién de las familias en los
estudios de sus hijas e hijos es muy baja.

De la lectura de los resultados se desprende que la valoracion de las familias del
alumnado de 2° de ESO no ha mejorado sustancialmente, e incluso en algunos
items ha empeorado.

En relacién con el alumnado de 2° de ESO:
* Tiene expectativas de realizar estudios superiores por debajo de la media.

* El profesorado tiene una baja valoracién del esfuerzo y el trabajo del alumnado
en el aula.

* En relacién con el rendimiento académico del alumnado, las competencias
alcanzadas en Matematicas y en Conocimiento e Interaccion con el Mundo Fisico,
los resultados se encuentran en ambas competencias por debajo de la media
establecida para el conjunto de Asturias, si bien los resultados son mejores en
Competencia Matematica. Aun asi se ha mejorado comparativamente con
respecto a las pruebas anteriores aminorando el desfase con la media de
Asturias, si bien claramente insuficiente.

» Se observa por tanto, una tendencia de mejora continuada desde las primeras
evaluaciones de diagnéstico del afio 2009, que tienen un claro reflejo en la mejora
de resultados académicos.

En relacion con el abandono en la ESO, de acuerdo con los datos recogidos en
SAUCE, una vez iniciado el curso escolar, en el mes de septiembre de 2013, no
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se encuentran matriculados en Asturias para el curso 2013-14 un total de 9
alumnas y alumnos de los que estaban escolarizados en ESO en el curso
anterior, todos con mas de 16 afios y cuatro de ellos lo hicieron habiendo titulado
en cuarto de ESO. Esto supone un avance muy importante con respecto a
situaciones anteriores, en que el abandono en la ESO podria estar en torno al
20%.

A pesar de estos resultados, que permiten pensar con cierto optimismo,
mantenemos algunas situaciones que precisan una continuacion con los
esfuerzos en materia de atencion a la diversidad.

El nimero de alumnas y alumnos repetidores en 1° y 2° de ESO sigue
manteniéndose constante en el entorno del 20%.

2.1.4. Matricula del centro y tasa de promocion desde 2007 a 2014

Para ver la evolucion de los resultados del centro se recopilan los datos desde
2007-08, curso desde el que se vienen observando las dificultades. Con los datos
desde 2008 se concede el C-P debido a la problemética del centro y sus
peculiaridades.

A continuacion, se refleja en la Tabla 14 la matricula del centro y en la Figura 2.
Evolucion de la tasa de promocion por niveles desde el curso 2007-2008 hasta el
2013-2014., pues son los datos utilizados para solicitar el C-P.

Tabla 14. Matricula del centro desde 2007 hasta 2014.

CURS0OS MATRICULA 12 ESO 22 ESO 32 ESO 42 ESO
2007-08 417 120 110 100 &7
2008-09 416 115 99 102 100
2003-10 397 114 95 89 99
2010-11 384 117 98 89 80
2011-12 409 121 113 50 85
2012-13 406 122 109 87 88
2013-14 402 125 108 85 84
TOTALES 2831 834 732 642 623

Fuente: tabla de elaboracion propia a partir de los datos del centro y de la base de datos SAUCE.
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Figura 2. Evolucion de la tasa de promocion por niveles desde el curso 2007-2008 hasta el
2013-2014.
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Fuente: tabla de elaboracion propia a partir de los datos del centro y de la base de datos SAUCE.

Los cursos de 1° y 2° de ESO son los de promocion mas baja, en estos dos
niveles se concentra el alumnado que no le interesa, el que asiste obligado, el que
tiene desfase curricular, el que tiene dificultades socioeducativas, los repetidores,
el que quiere abandonar cuanto antes... En 1° el nUmero de repeticiones de nivel
se mantine entre el 20 y el 25%. En 2° |los resultados son peores, las repeticiones
van del 25 al 35%, normalmente alumnado que ya ha repetido 1° en 2° obtiene
resultados para volver a repetir, y siempre que cumplan requisitos desde
Orientacion se les orienta hacia un PCPI, ahora FPB, de esta manera en 3° los
resultados mejoran. El problema estriba en que el alumnado al que se le hace la
orientacion a FPB, sabemos que no continda escolarizado en un alto porcentaje.

En los datos de promocion se aprecia que solo 3° de ESO se mantiene constante
por encima de los demas, ademas de lo ya comentado se afiade que los grupos
de Diversificacion Curricular de 3° promocionan automaticamentea 4° por norma.
En 4° de ESO se aprecia mejoria desde 2012, obteniendo en 2014 los mejores
resultados del registro de 7 cursos. El alumnado que “desaparece” por el camino
se aprecia bien en los graficos y tablas que ilustran la justificacion del tema.

A continuacion en la Figura 3 se muestran las tasas de promocién y no promocion
de la ESO, comparandolas con las correspondientes tasas de Espafia y de la
comunidad auténoma de Asturias.

Se aprecia claramente que Asturias esta por encima de las tasas nacionales de
promocion en todos los niveles de ESO desde 2008. Asi mismo, se observa que
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los resultados del centro educativo estan por debajo de los autonémicos y de los
nacionales.

Figura 3. Comparativa de las tasas de promocién y no promocion del centro, con las tasas
nacionales y autonémicas.
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Fuente: Grdficos de elaboracion propia. Los datos del centro tomados de la base de datos SAUCE
de la Consejeria de Educacion de Asturias. Las tasas nacionales estdn tomadas de distintas
publicaciones y de ediciones de varios afios, del MECD (2011, 2012,2014a, 2014b, 2014c, 2015).
Los datos autondmicos han sido extraidos de consultas en la base de datos de SADEI.

A falta de los datos oficiales de resultados nacionales y asturianos, se aprecia ya
qgue los resultados globales del centro en este ultimo curso han mejorado en 1°
(7%), 3° (4%) y 4° (4%) de ESO, en 2° han tenido un retroceso de 3 puntos.
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2.2. EL CONTRATO-PROGRAMA. EL AULA DE AMBITOS

Desde el afio 2011 el Ministerio de Educaciéon, Cultura y Deporte y las
Comunidades Autonomas colaboran para implantar el programa “Contratos-
Programa con los centros para el incremento del éxito escolar”’, en centros
educativos de Educacion Primaria, Educacion Secundaria y Formacion
Profesional inicial. Desde el curso 2013-2014 la financiacion es autonomica en su
totalidad.

El Contrato-Programa es un acuerdo entre los centros educativos y la Consejeria
de Educacién, Cultura y Deporte cuya finalidad es incrementar el éxito escolar de
todo el alumnado, a través de la puesta en marcha en los centros de un Plan de
mejora. Este Plan aborda cambios de forma global, aunando las diferentes
acciones, nuevas y ya existentes, que estan orientadas al logro de éxito educativo
de todo el alumnado e integrandolas en la dinamica de los centros para construir
una cultura escolar de colaboracion. También tiene como objetivo la participacion
real de toda la comunidad educativa y una mejor coordinacion con el entorno para
aprovechar mejor los recursos disponibles.

Se entiende por mejora del éxito escolar el incremento de alumnado que concluya
la Educacién basica con éxito, no so6lo académico, sino también personal, de
manera que desarrolle sus capacidades potenciales y pueda abordar estudios
posteriores.

El Contrato-programa para la mejora del éxito escolar es un programa que incide
globalmente en el funcionamiento de los centros educativos, mediante
compromisos compartidos entre los centros y la Consejeria de Educacion, Cultura
y Deporte. Se fundamenta en la autonomia pedagdgica de los centros, la
organizacion de los recursos y la capacidad para responder de su gestién, con un
acompafiamiento de la Administracion durante el proceso de cambio hacia una
escuela que promueva el desarrollo integral de todo su alumnado a través de la
participacion de la comunidad educativa, el trabajo en equipo del profesorado y la
apertura al entorno, de manera que estas actuaciones de mejora se integren en la
dinamica de los centros una vez finalizado el proceso.

Se trata de un proceso que se desarrolla en cuatro fases a lo largo de los cuales
los centros educativos van adquiriendo progresiva autonomia en sucesivas fases
cuyas actuaciones se concretan en la Programacion General Anual (PGA) y se
enmarcan en el Proyecto Educativo del Centro (PEC) (ver Figura 4).

Las cuatro fases se desarrollan cada una durante un curso escolar.

Las caracteristicas mas resefiables se reflejan en la Tabla 15.
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Figura 4. Las cuatro fases del desarrollo del C-P y su concrecion.
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Fuente: Sudrez y Vallina (2014).

Tabla 15. Caracteristicas generales de cada fase del desarrollo del Contrato-Programa.

Fase 1

Autodiagnéstico de sus necesidades y propuesta de un Plan de mejora
de centro a desarrollar en las tres fases siguientes, en torno a tres areas
prioritarias:

- Medidas organizativas para la atencion al alumnado desde una perspectiva
inclusiva.

- Desarrollo del Curriculo a través de la programacion por competencias que
introduzca metodologias innovadoras.

- Establecimiento de actuaciones para la promocion de la participacion y la
convivencia.

Fase 2

Desarrollo del Plan de mejora conforme a las actuaciones propuestas.

Fase 3

Planteamiento Unico de centro, donde se persigue que las actuaciones
promuevan propuestas que sean sostenibles en el tiempo.

Fase 4

Definicion de buenas practicas documentadas para servir a otros centros
de modelo y experiencia.

Fuentes: Resolucion de 5 de mayo de 2014, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte, por
la que se aprueba la convocatoria del proceso de seleccion de centros docentes publicos
dependientes de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte del Principado de Asturias para su
incorporacion al Programa “Contrato-Programa para la mejora del éxito escolar” en el curso
2014/2015 (BOPA 9/05/2014).

Se aposto por la formacion de acompafiamiento a los centros (Suarez y Vallina,
2014) por la dificultad que encontraban los equipos para realizar el Plan de
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mejora a partir del autodiagnostico. Se oferta formacidén al profesorado de los
centros participantes y los equipos directivos.

2.2.1. El Contrato-Programa en el “L.E.S. Pérez de Ayala” de Oviedo

La fase 1 de autodiagnostico del centro se desarrollo en el centro a lo largo del
curso 2011-2012.

El C-P para el centro se concreta en tres lineas de actuacion (ver Figura 5), y
afecta de modo transversal al funcionamiento del centro en cuanto a ampliacion
de las medidas de atencion a la diversidad y a la evaluacion y actualizacion de
practicas docentes. El aula especifica con agrupamiento en ambitos forma parte
de una de las lineas de actuacion, y aun siendo una sola medida, es de las mas
potentes por la duracién, intensidad y amplitud de la intervencion.

| Figura 5. Lineas de actuacion del C-P

Linea 1:
Evaluaciondela
practica docente

Linea 3:
Desarrollo de las
competencias basicas

Fuente: elaboracion propia.

El planteamiento de un aula especifica para alumnos en situacién de desventaja
socioeducativa tuvo un proceso previo de planificacion complejo. Parte de la
complejidad radicO en encontrar un encaje normativo acorde a la legislacion
vigente, en la que se diese una respuesta educativa mas ajustada a las
necesidades particulares de los alumnos del grupo, en este proceso fue de mucha
ayuda del Servicio de Inspeccion Educativa.

A continuacién se centran someramente las lineas de trabajo del proyecto (Tabla
16), en las que se implica a todo el centro.
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Tabla 16. Lineas de actuacion del Contrato-Programa.

Lineas de actuacion Breve descripcion

Linea 1: - Analisis de casos.

Evaluacion de la practica - Elaboracion de propuestas de mejora y aplicacion en documentos
docente del centro.

Linea 2: - Adopcion de medidas de organizacion escolar.

Atencion a la diversidad - Aplicacién de las medidas propuestas.

- Aula del Contrato-Programa.

Busqueda de relaciones con entidades para aplicar medidas que no
se pueden llevar a cabo con personal interno.

Linea 3: - Seminarios de formacion para los coordinadores.
Desarrollo de las - Seminarios de formacion para el profesorado.
competencias basicas - Intercambios de experiencias.

- Toma de decisiones sobre las medidas a adoptar y reflejo en los
documentos de centro.

- Aplicacién en el aula.

Fuente: elaboracion propia a partir del programa presentado del Contrato-Programa.

2.2.2.El aula de Ambitos del C-P

Las mayores dificultades se concentraron en 1° de ESO, donde afloran
situaciones particulares de especial dificultad para seguir las clases tanto por los
disruptores como por los compafieros sufridores de la situacion.

Con todo ello, dentro de las aulas se llegan a generar problemas graves de
convivencia que son incompatibles con el desarrollo normal de la actividad
docente y en muchas ocasiones son incompatibles con la preservacion del
derecho a la educacion del resto del alumnado.

El aula funciona con un grupo reducido de doce alumnos, con un aula donde
trabajan las areas mas importantes agrupadas en ambitos. Las areas de lengua
castellana y ciencias sociales son impartidas por un solo docente y las areas de
matematicas y ciencias de la naturaleza por otro. Se trabajan como ambitos pero
a la hora de evaluar hay que respetar el curriculo oficial y valorar cada area por
separado.

En el aula se trabaja siempre en docencia compartida con un segundo docente
gue es un profesor/a de pedagogia terapéutica del departamento de orientacion.
La finalidad de esta medida es conseguir que los alumnos superen lo antes
posible el desfase curricular y las dificultades que pueda tener cada uno con una
ayuda mas directa e individualizada dentro del aula. Se les procura ayuda
adaptada a su nivel, hay que tener en cuenta que son alumnos de 1° de ESO y
que, en general, vienen con retrasos escolares de los centros de educacion
primaria.

Para el resto de las areas van a su grupo ordinario de referencia.
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Otra novedad es que el grupo tiene su propia tutora del departamento de
orientacion, que se encarga de tratar con las familias y los chicos, que al ser
menos se les puede dedicar una atencion mas directa e intensiva. Se mantiene a
los padres o tutores informados de todas las circunstancias relativas a sus
tutelados y para ello se establece una comunicacion rapida y fluida.

El equipo docente mantiene reuniones semanales de coordinacion a fin de
evaluar los pasos dados y las circunstancias acaecidas. Asi mismo, los profesores
de los ambitos y el profesorado de apoyo se relinen también semanalmente para
coordinarse y tomar decisiones sobre el desarrollo de las actividades docentes y
para programar actuaciones conjuntas.

El alumnado del grupo tiene que cumplir las normas del centro, en principio
resulta dificil sobre todo en algunos casos, y dentro del grupo se plantea una
disciplina mas suavizada con normas pactadas de modo que la adaptacion sea
mas facil y progresiva. Desde la coordinacion del programa se trabaja para
adaptar las normas del centro y sobre todo por tener medidas sancionadoras
alternativas, preventivas y paliativas, cuando se llega a la situacién de privacion
de derecho de asistencia al aula o al centro.

2.2.3. Unos afos atras. La puesta en marcha del aula especifica

Surgié entonces en el centro, la necesidad de dar respuesta a estos alumnos que
no se adaptan a estar en un aula ni en el centro, con incumplimiento de normas
constantes e incluso con graves faltas de respeto a los diferentes miembros de la
comunidad educativa. En unos casos la disfuncion es intencionada y en otros es
la Unica respuesta que saben dar a su situaciébn emocional interior.

La situacion problemética detectada inicialmente es en los alumnos que se
incorporan al instituto por primera vez. Normalmente ya se tienen datos e
informes recogidos en las reuniones entre los centros de origen y destino durante
los ultimos meses del curso precedente, sobre todo cuando son referidos a altos
indices de faltas de asistencia y con riesgo de absentismo, probleméatica familiar
por situaciones de deprivacion (de relaciones, economica, de vivienda, social,
cultural...), falta de habitos minimos, grave desfase curricular (sin motivos
aparentes achacables a causa médica o discapacidad), rechazo a todo lo escolar,
etc.

Comienza el trabajo para dar una respuesta educativa adecuada, y se empieza
con una linea clara en la mejora de la convivencia y en la reduccién de las
conductas contrarias a ella, con medidas y protocolos para disuadir al alumnado
de incumplir las normas mas basicas. Se crea primero un “Aula de Convivencia”
para atender al alumnado que por diferentes motivos es privado del derecho de
asistencia a alguna clase. Cuando la infraccion lo aconseje, se adoptan medidas
correctoras consistentes en la realizacion de tareas en beneficio de la comunidad.
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Con estas dos medidas la mayoria del alumnado ha asimilado unas minimas
normas de convivencia, han resultado eficaces en un alto porcentaje, pero aun se
detecta una bolsa de incumplimientos concentrada en unos 20 alumnos durante
los cursos 2008-09 y 2009-10. El incumplimiento sistematico de las normas
basicas y el no poder garantizar los derechos basicos del alumnado, profesorado
y resto de personal del instituto, obligan a la adopcion de medidas correctoras que
por su gravedad y por su numero exceden claramente de lo considerado
“normal”.

En 2009, se pone en marcha, con personal y recursos propios, un aula
denominada “Aula de Garantias Educativas” (AGE) para alumnado con graves
problemas de conducta, a la que asisten los alumnos méas inadaptados a la
dindmica escolar, con graves problemas de conducta, y falta de respeto por si
mismos y por el otro, a todos los niveles, generan situaciones graves en la
convivencia del centro, que obliga demasiadas veces a aplicar el Reglamento de
Régimen Interior con consecuencias no deseables. El aula AGE, se plante6 como
alternativa necesaria a la suspension del derecho de asistencia a clase, de esta
forma el alumnado puede seguir asistiendo al centro, recibir otro tipo de atencién
mas individual conducente a la mejora de actitudes y también desarrollar “otras”
tareas escolares.

En los dos siguientes cursos se sigue con la tarea de hacer diagnéstico y
valoracion de situaciones problema y posibles soluciones, se ponen en marcha
nuevas medidas, se mantienen las que funcionan y otras desaparecen. La
variedad de situaciones y posibles soluciones es amplia y compleja, e implica
tantos ambitos de la persona que las medidas no se pudieron afrontar solo con los
recursos propios del centro, ni a nivel econémico ni de personal, hacia falta algo
MAas para continuar avanzando.

Durante el curso 2010-11 se ponen en marcha nuevos mecanismos para seguir
avanzando en la mejora de la convivencia con resultados positivos. La otra parte
del problema viene con algunos alumnos que son sancionados repetidas veces
con la privacion del derecho de asistencia al centro por periodos que oscilan entre
los cuatro y los treinta dias. Se constata que el plan de convivencia y la aplicacion
de medidas correctoras funcionan con aquellos alumnos y alumnas que tienen un
respaldo familiar, en el sentido de que la medida correctora va acompafada por
otras adoptadas en casa y que van desde la correspondiente amonestacion de los
padres hasta el apoyo emocional y psicologico cuando es necesario. Sin
embargo, este grupo de alumnos al que nos venimos refiriendo padecen
situaciones muy distintas. Generalmente viven en entornos familiares complejos o
problematicos, con escasa estabilidad, con problemas de conciliacion de la vida
laboral y familiar, escasos recursos personales para acompafar los procesos
educativos de los hijos, etc. En tales condiciones, resulta dificil que las medidas
adoptadas desde el centro, produzcan efecto positivo alguno.
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Se buscaron alternativas para ayudar a reconducir la situacion: trabajo con las
familias, intervencion del “Equipo Especifico de Atencion a Alteraciones del
Comportamiento”, programas institucionales con organizaciones como la
“Asociacion Vinjoy” o “Trama” para el desarrollo de las habilidades sociales y la
mejora de la convivencia, asistencia al “Programa de Acompanamiento Escolar’
(PAE) o al “Programa de Refuerzo, Orientacion y Apoyo” (PROA). Para algunos
ha dado resultado pero para los mas resistentes han resultado esfuerzos vanos,
seguian acudiendo al instituto y “reventando” las clases, sin ningun tipo de
material, con la idea clara de que no van a hacer nada y que constantemente
incurren en conductas contrarias a la convivencia, con manifestaciones orgullosas
de desprecio por cualquier tipo de autoridad del profesorado o incluso de la
Direccion.

Otra situacion grave detectada fue “el desamparo” en que quedaban algunos de
estos alumnos cuando se decidia la suspension del derecho de asistencia al
instituto’, pues con la medida correctiva pierden el referente del centro y sus
familias no pueden atenderles adecuadamente.

El programa “Construir Equidad” se pone en practica en 2011-12 con la
aportacion de la Consejeria de tres profesores de pedagogia terapéutica mas
para poder llevar a efecto el programa. Las medidas puestas en practica para
conseguir los objetivos fueron muy variadas, y no son objeto de este trabajo, pero
si destacaré el disefio curricular basico para atender al alumnado concreto del
proyecto:

- la puesta en marcha de un aula especifica para atender al alumnado con
situaciones extremas de alteracion de conducta: aula de conducta,

- la creacion de un aula especifica para el alumnado que sin presentar graves
alteraciones de conducta, tiene desfases curriculares tan severos que le impiden
el adecuado aprovechamiento en el aula ordinaria, incluso aplicando medidas de
atencion a la diversidad ordinarias: aula de acogida y transito,

- la planificacion de la actividad de estas aulas en funcion de las necesidades del
alumnado de las mismas, en coordinacion con el profesorado de referencia de
este alumnado, con al menos dos horas de educacion fisica y ocho horas de
actividades practicas manuales.

Se dan una serie de factores, recogidos en la memoria del programa, que hacen
reflexionar al equipo docente y proponer la union de los dos grupos en uno solo:

- alto indice de absentismo, especialmente en el aula conducta que en muchas
ocasiones permanecia solo con un alumno,

7 Al amparo del Decreto 249/2007 de 26 de septiembre que regula los Derechos y Deberes del
alumnado.
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- la carga de trabajo fisica y emocional en el aula hacia aconsejable la
permanencia de dos personas permanentemente,

- el espacio fisico que de esta manera permitia tener una de las aulas siempre
disponible para utilizar ante cualquier contratiempo.

Se agrupan las dos aulas en una al finalizar el primer trimestre. Pero la
complejidad organizativa sigue dando problemas: estan juntos alumnado de 1°y
2° de ESO y la carga horaria por areas es diferente, tienen también algunas areas
diferentes... La otra aula quedo para uso de trabajo en pequefio grupo o individual
o cuando hubo que afrontar algun conflicto. Algo muy positivo fue la presencia
simultdnea de dos profesores en el aula por lo que suponia de atencion individual
y muy personalizada.

2.2.4. Comienza a funcionar el aula con el Contrato-Programa

Asi después de unos cuantos afios, mucha reflexion y con las mimbres del
programa anterior se plantea la solicitud del Contrato-Programa para el instituto, a
fin de aunar todas las intervenciones en un solo programa e incluirlas en la PGA
del centro, amén de incluir otras que afectan al centro al completo.

Tabla 17: Modificaciones realizadas en las dinamicas ordinarias del centro para la puesta en
marcha del aula del C-P

- Eleccion del perfil de alumnos y su variacion para adaptarnos a las necesidades
y al aprovechamiento de los recursos materiales y humanos.

- Acondicionamiento y dotacién del aula prevista como una mas de 1° de ESO.

- Organizaciéon docente en ambitos, una profesora de pedagogia terapéutica
siempre en el aula en las materias principales, cotutoria especifica gestionada
por una persona del departamento de orientacion, taller...

- Organizacion docente del centro para el funcionamiento del aula y coordinacién
semanal del equipo docente.

- En cuanto al cumplimiento de las normas del centro, se flexibilizan las medidas
disciplinarias con un periodo de adaptacion inicial, se priorizan unas normas
basicas a cumplir dentro y fuera del aula. Fue necesario acordar la toma de
medidas intermedias en casos de problemas de disciplina, o que conllevé una
intervencién muy individualizada de cada alumno.

- Programas para prevencion y contencion de las conductas problema. En
algunos casos fue necesaria la intervencion del Equipo de Conducta de la
Consejeria y en otros la incorporacion a programas externos por la no adaptacion
a las normas del centro y no poder garantizar el derecho a la educacioén del resto
de los compaifieros.

Fuente: elaboracion propia.
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El programa una vez concedido lleva aparejados los recursos necesarios para su
ejecucion, lo que se traduce en formacion, recursos materiales, de personal y
econdémicos, dinero necesario para ejecutar varias de las medidas previstas. Hay
gue hacer notar que, por la influencia de la crisis, muchas entidades que recibian
subvenciones y colaboraban con los centros educativos, a raiz de no recibirlas
ahora cobran por sus servicios como cualquier otra empresa o entidad, de no ser
por la dotacion econdmica muchas de las medidas no se podrian haber llevado a
efecto.

Para que comience a funcionar el aula hay que acondicionar espacios, dotar el
aula, seleccionar alumnado, hablar con los padres... Y ademas hubo que
modificar y flexibilizar medidas y dinamicas en muchos aspectos de la dinAmica
del centro, antes y durante el curso. Algunas modificaciones iniciales quedan
reflejadas en la Tabla 17.

2.2.5. Perfil del alumnado. Criterios para la seleccion de alumnos para el aula
de ambitos del Contrato-Programa

Para la seleccion nos guiamos por la Orden EDU/849/2010 (Anexo 1), ya
mencionada anteriormente, que nos articula el funcionamiento de este tipo de
aulas para alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en
situacion de desventaja socioeducativa.

Los alumnos a incorporar deben presentar una situaciéon de riesgo en base a los
siguientes criterios: grave desfase curricular, problematica sociofamiliar acusada,
deprivacion sociocultural, inadaptacion al sistema escolar, y haber repetido un
Curso.

La seleccion se hace desde Jefatura de Estudios y el Departamento de
Orientacion, se hace una criba con los datos disponibles de cada expediente y
con la preseleccion hecha se entrevista a los chicos y a las familias.

La propuesta de participar en el programa se le plantea a la familia, y
posteriormente, si acepta, se firma un contrato por el que se comprometen los
padres o tutores a asistir al centro cuando se solicite, colaborar en las pautas que
se indiquen, participar en las medidas de atencion propuestas, tanto dentro del
centro como fuera y participar en actividades tipo escuela de padres cuando sean
invitados. Los chicos y chicas también firman un contrato por el que se
comprometen a asistir al centro, traer el material minimo para trabajar y a
esforzarse por mejorar su situacion en el centro, respetando a las personas y los
enseres del centro.
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2.2.6. Medidas puestas en marcha

Algunas medidas ya estaban en funcionamiento en el instituto y se continuan,
otras se han reforzado o mejorado, y otras son nuevas como los sistemas
preventivos y paliativos ante las posibles sanciones de expulsion del centro.

Para todo ello ha sido muy importante la colaboracion de todo el centro en
mejorar la situacion académica, personal y la convivencia de toda la comunidad
educativa.

En otros casos, el aporte econdémico que conlleva el C-P, ha facilitado el trabajo
con entidades e instituciones que prestan sus servicios al centro. Se ha mejorado
también la dotacion material y los medios tecnoldgicos de algunas actividades.
También destacable la dinamica de participacion del profesorado en todo lo
relativo a formacion en la linea de mejorar todos los aspectos del centro.

En el Anexo Il se refleja la de programas que se vienen desarrollando en la
aplicacion de medidas de prevencion, paliativas o de seguimiento, tanto para
alumnado como para familias.

I11. DISENO DE LA INVESTIGACION

Se plantean a continuacion las lineas generales del estudio, los objetivos vy el
andlisis detallado de los datos de esta investigacion.

3.1. PLANTEAMIENTO INICIAL

Desde hace varios afos, en el instituto se detectan necesidades de mejora y se
han ido aportando medidas de respuesta a lo largo de los cursos. Se han puesto
en marcha diferentes respuestas, protocolos y programas como solucion, unas
con éxito otras no tanto, para terminar concretdndose en la puesta en marcha, en
el curso 2012-2013, de un proyecto que ha implicado a la gran mayoria del centro
en alguna de sus facetas: el Contrato-Programa del IES Pérez de Ayala.

Se plantean varias lineas de actuacion, pero para este analisis nos centraremos
en la del aula de ambitos puesta en marcha a raiz de la firma del C-P.

El presente trabajo surge como necesidad por analizar mas a fondo los resultados
de los alumnos concretos que forman y han formado parte del aula de ambitos del
Contrato-Programa, pues desde los datos generales del centro y las grandes
cifras, se pierde parte de la relevancia que tiene la aplicacion de una medida
diferenciada como esta.

Es un estudio de tipo cuantitativo. La técnica fundamental es la recogida de datos
de distintas fuentes, tanto documentales como consultas de informacién en bases
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de datos. También facilitan datos en entrevista la tutora del grupo y las personas
que reciben a las familias. Los datos son recogidos en tablas de doble entrada
gue luego se pasan a hoja de calculo para su tratamiento.

El estudio se concretara en el analisis de:

Los datos del alumnado en los dos cursos escolares: historial escolar y perfil
familiar.

Los factores de riesgo: extraido de la documentacion previa y de las entrevistas
con alumno y familia.

La asistencia al centro: justificacion de ausencias, absentismo virtual y real.

La aplicacion de medidas disciplinarias, programa de contencion y de
acompafiamiento en caso de expulsion cuando el alumno queda en situacién
de desamparo familiar.

Programas de seguimiento individual y tutoria, respuesta de los padres ante las
comunicaciones de los tutores.

Los resultados académicos.

3.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

La finalidad ultima de esta investigacion es la comprobacion de si los resultados
avalan la tesis inicial de que con la puesta en marcha de esta medida se
mejorarian los resultados del alumnado de 1°y 2° de ESO en el centro.

Como obijetivo general se especifica el siguiente:

e Estudiar comparativamente y comprobar la influencia del aula de ambitos
en cuanto a la mejora de los alumnos que en ella participan, en cuanto a:
asistencia regular al centro, conflictividad y convivencia, resultados
académicos y su permanencia en el sistema educativo reglado.

Como objetivos mas concretos y comparando los dos cursos escolares, los
siguientes:

e Valorar cual de los tres perfiles de alumnos que se han incorporado al aula
ha obtenido un aprovechamiento mas significativo.

e Conocer si se produce mejora y estabilizacion en la asistencia al centro
escolar de los alumnos a lo largo de dos cursos.

e Comprobar la disminucion de los casos que tenian un informe de
absentismo previo.

e Analizar la eficacia de las nuevas medidas puestas en marcha en el plan de
convivencia a la hora de ejecutar las medidas disciplinarias.
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e Valorar los resultados académicos obtenidos, asi como la promocion de
nivel y el motivo por el que se produce, asi como la permanencia dentro del
sistema educativo reglado de los alumnos.

3.3. LAMUESTRA

Los estudiantes de la muestra son 18, repartidos en tres grupos diferentes, pues
su perfil de arranque y su situacion escolar es diferente.

El Grupo A, lo forman cinco chicos que se incorporaron al aula en el curso 2012-
2013 por ser usuarios heredados del anterior aula del programa “Construir
Equidad”. Son alumnos de 1° de ESO, y todos ellos son repetidores de nivel. En el
curso 2013-2014 todos ellos pasaron a 2° de ESO por imperativo legal, y no
pudieron continuar en el aula. Se plante6 crear otra aula para 2° pero no fue
posible. Se incorporaron a un aula ordinaria y se les proporcioné apoyo en la
medida que lo necesitaban y cuando los recursos personales estaban disponibles.

El Grupo B, son cinco chicos de nueva incorporacion al centro en el curso 2012-
2013. Ya han repetido un curso en educacion primaria y presentan dificultades
académicas, sociales, familiares y/o econdmicas. Un alumno no fue incluido por
darse de baja por cambio de domicilio. No promocion6é ninguno de los chicos
nuevos a 2° con lo que durante el curso 2013-2014 permanecieron en 1° de ESO
con el grupo nuevo que se incorpord ese curso.

El Grupo C, lo conforman cinco chicos y tres chicas nuevos que se incorporaron
al grupo en el curso 2013-2014. Durante el curso siguiente, que no es objeto de
valoracion, permanecen en el centro en 2° de ESO dentro del aula de ambitos.
Solo uno ha repetido 1°.

3.4. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE DATOS

Se utilizara una metodologia cuantitativa para la realizacion de este estudio. La
técnica fundamental es la recogida de datos de distintas fuentes, tanto
documentales como consultas de informacion en bases de datos:

- Cuestionario para la Deteccion Precoz de Factores y Conductas de Riesgo
(Gonzalez, Fernandez y Secades, 2004). Los items fueron seleccionados
en el departamento de orientacibn como los mas significativos a efecto de
los riesgos que podemos detectar o que puedan venir recogidos en
informes. Se plante6 como items de presencia de la dificultad, desventaja,
conducta o riesgo, puntuado como uno y ausencia o desconocimiento
como un cero. Algunos datos del tipo C (riesgos en el ocio) y del tipo D
(riesgo familiar) se completaron con informacion de la cotutora que
mantiene informacion continua con las familias y es una PTSC del centro.
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Los demas items se completaron con los informes de todo tipo que figuran
en el expediente personal.

- Tabla de registro para las faltas de asistencia y su tipo del alumnado
implicado, seleccionadas de la base de datos SAUCE. Y hoja excel donde
se iban calculando subtotales por meses. Lo més complicado fue controlar
las justificaciones de las ausencias, pues las familias no tienen habito de
justificar las realmente justificables.

- Tabla de registro en excel donde se anota cada medida disciplinaria de
cada estudiante, su tipologia y su duracion. Esta informacion hubo que
seleccionarla entre la de todo el centro, en archivadores con numerosa
documentacion en papel.

- Los resultados académicos se sacan a final de curso de SAUCE vy los
cotutores informan sobre pendientes, recuperaciones y otras cuestiones de
la promocion.

Hay otra parte de la informacion que esta tomada de las reuniones del
profesorado, los tutores, las orientadoras y las PTSC del centro, que mantienen
reuniones y contacto habitual con las familias y el alumnado.

Los datos analizados han sido extraidos de los diferentes documentos oficiales
gue guian la practica docente diaria, como referencia los siguientes:

- Memorias finales de curso.

- Plan General Anual (PGA): datos del entorno del centro, ideario...

- Expediente individual.

- Informe psicopedagodgico del alumno.

- Informes de cambio de etapa entre el instituto y los centros de primaria.
- Informes con datos familiares y/o sociales.

- Registro de ausencias del aula de ambito.

- Registro de SAUCE de faltas de asistencia y tipo.

- Registro de SAUCE de evaluaciones y promocion.

- Registro de medidas disciplinarias aplicadas segun el RRI.

Algunos datos han sido facilitados por la tutora o las personas encargadas de
tratar con las familias, son los que mas informacion directa tienen sobre ellas.

Cada tipo de dato se ha recogido en tablas y registrado en hojas de calculo para
poder hacer el seguimiento y recuento de datos a lo largo de los dos cursos
escolares.

3.5. PROCESO DE RECOGIDA DE DATOS

La recogida de informacion ha consistido en recabar informacion de los distintos
documentos con datos que se manejan en el centro y que llegan por distintos
medios y de distintas fuentes. Algunos documentos son externos, son los que
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llegan a través de Servicios Sociales, o de los anteriores centros escolares.
Muchos de ellos son internos, como las memorias anuales, las memorias de
programas, la PGA del centro, los expedientes académicos, los informes
psicopedagdgicos y los registros de los datos que necesitamos de asistencia,
evaluaciones o medidas disciplinarias.

La mayor dificultad a la hora de recopilar el material es la falta de tiempo en las
dindmicas de todo el profesorado, del Departamento de Orientacion, de Jefatura
de Estudios y de la Secretaria del Centro. En ocasiones ha sido complicado no
entorpecer el ritmo normal de cada uno.

Hay otra parte en la recogida de datos que no es directamente para el analisis de
resultados pero si para el contexto del centro. Son las cifras globales de datos de
toda la ESO que se utilizan en este Trabajo para contextualizar y dar mas
informacion interna del centro. Por otro lado, desde el Equipo Directivo les
interesa tener esos datos para valorar parte de los indicadores del C-P en conjun
to de todo el centro y para continuar completando la informacion en sucesivos
cursos. Ha requerido analizar las siete promociones de estudiantes con los datos
por niveles y seleccionar lo que se necesitaba, han sido 2831 alumnos y alumnas.

IV. ANALISIS DE LOS DATOS

4.1. Valoracion de riesgos como un indicio de abandono de la escuela

Se establece a fin de seleccionar los alumnos que mejor pueden aprovechar el
programa, se trabaja con los datos de indicio de riesgo.

Se han utilizado los datos de la historia escolar y familiar disponibles en el
expediente, en SAUCE y datos aportados por la tutora del grupo, que forma parte
del departamento de orientacion.

Se han seleccionado items del “cuestionario para la Deteccion Precoz de
Factores y Conductas de Riesgo” de Gonzalez Menéndez, Fernandez Hermida y
Secades Villa (2004). Se han mantenido los que se consideran mas significativos
y evidentes para el andlisis de la situacion en la que llegan los adolescentes al
centro y los que mejor se adaptan a los datos que se pueden conocer en un
centro escolar. Los items se recogen en la Tabla 18.

Se han valorado como riesgo presente (1) o riesgo ausente-desconocido (0).

La tabla recogida en el Anexo IV es la resultante del puntaje de los datos
utilizados para los graficos de la Figura 6 y la Figura 7 donde se muestra la
distribucion del perfil de los tres grupos de alumnos.
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Tabla 18. items recogidos de cada tipo de riesgo. Delante figura el niimero de la pregunta del
cuestionario original.

A. Riesgo ESCOLAR C. Riesgo en el OCIO
A01 Rendimiento académico C13 Ocupacion de su ocio
A02 Resultados, pendientes C16 Suele salir con...
A03 Técnicas de estudio C17 Hora de llegada
AO4 Asistencia a clase C19 Dinero disponible
AO05 Actitud en el aula C20 Consumidor de... él o su entorno
A06 Integrado/a en grupo clase D. Riesgo FAMILIAR
A07 Cumple normas D21 Estructura familiar
A08 Expectativas formativas D23 Cumple con funciones parentales
B. Riesgo EMOCIONAL D24 Normas claras, consecuentes, con limites
B0O9 Conductas disruptivas D25 Relacion correcta con la familia
B10 Sabe como relacionarse con compaiieros D26 Dificultades en la familia (paro, duelo,
y profesores salario social, vivienda...)
B11 Comportamiento general casa y aula D27 J!lrzp:ilfiiccaacién en el centro escolar, acude,
B12 Actos vandalicos fuera o dentro D28 Control de tareas y evolucidn en el centro

Fuente: elaboracion propia, seleccion y adaptacion de items tomada de Gonzdlez et al.(2004).

En la Figura 6 se aprecia que en el grupo C estan los riesgos mas concentrados
en la parte central y hay al menos 5, de los 8, que no llegan a la zona de riesgo
alto. En el grupo A solo una persona, de 5, esta en el rango medio. En el grupo B,
2 personas, de 5, quedan en el rango medio.

El primer afio estaban juntos los grupos de alumnos A y B, son 10 chicos, lo que
nos da 3 personas en el nivel medio de riesgo y los demas por encima.

El segundo afio estuvieron juntos el grupo B (menos el sujeto con riesgo escolar
mas elevado) y los 8 del grupo C, son 12 componentes.

Analizando los datos de la Figura 7 vemos que en el grupo A hay 3 personas por
encima de 2 y 2 por debajo, en el B, 4 por encima de 2 y 1 por debajo, al unirlos,
tenemos 7 personas por encima de 2 y por debajo se sitlan 3 personas. Uniendo
este dato con el anterior para este grupo Ay B se ve que esta desproporcionado,
con mas sujetos en riesgo alto (7) y muy pocos con un riesgo medio (3).

En cuanto al grupo C, son 5 los sujetos por debajo de 2, y 3 los que sobresalen.
Al unir este grupo con los componentes del B, nos resultan 7 por debajo de 2y 5
por encima. Se aprecia como el grupo estd mas compensado que el anterior, sin
tantas personas con riesgo elevados.
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Figura 6. Riesgos detectados por alumno.
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Fuente: elaboracion propia.

Autora: Lucia Gonzélez Romero Curso académico 2014/2015



Contrato-Programa: Aula de dmbitos del I.E.S. Pérez de Ayala. Como prevenir el abandono en la ESO

Figura 7. Riesgo acumulado por alumno
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Fuente: elaboracion propia.
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CONCLUSIONES

El resultado del agrupamiento de Ay B, el primer afio, estaba descompensado en
cuanto a las vivencias y situaciones de riesgo con las que convivian. El resultado
para los sujetos de A fue que no superaron ninguna de las materias, se
entorpecia en trabajo del grupo, se generan conflictos continuos, y todo el grupo
sale perjudicado. Académicamente los nuevos alumnos, B, no promocionaron de
nivel y los A que eran repetidores, promocionaron a 2° por imperativo legal.

El resultado del agrupamiento B y C, el segundo afo, resulta estar mas
equilibrado en vivencias y situaciones de riesgo, y hay al menos 4 sujetos que
tienen riesgo bajo en algunos items. Parece mas equilibrado. Los resultados
reales para este grupo fueron mas positivos, promocionan al nivel siguiente 6
alumnos, otros 5 promocionan por imperativo legal, y 1 repite 1°. Es destacable
qgue 5 de los chicos que pasan a 2° son del grupo C, nuevos.

El agrupamiento establecido con mas equilibrio entre los riesgos, con
compensacion entre medios y altos riesgos, dio mejor resultado.

4.2. Asistencia al centro durante los dos cursos escolares del aula

Para los datos de la asistencia se han tomado los datos de la base de datos
SAUCE de cada uno de los alumnos. El alumnado de los grupos Ay B, es ya el
segundo curso y se podran comparar los datos para ver si han estabilizado la
asistencia al centro.

Las faltas reflejadas son solo las injustificadas, las que estan justificadas por la
familia o por sanciones ya estan restadas.

En la Tabla 19 se observa que en los dos grupos que llevan dos cursos en el
centro han bajado las ausencias.

Con respecto al grupo A: Son alumnos que primer afio estuvieron en el aula de
ambito en 1° de ESO, procedentes del anterior programa, y el nivel de faltas fue
elevado. El segundo afio promocionaron a 2° por imperativo legal, estuvieron en
un aula ordinaria y las faltas bajaron en todos los casos excepto uno. Habria que
profundizar para ver los posibles motivos.

El grupo B: Son alumnos nuevos en el centro que se escolarizaron con el grupo A.
El segundo afio todos repitieron 1° de ESO y permanecieron en el aula de
ambitos. Se observa también una disminucion considerable de faltas, la media ha
bajado a la mitad. ElI B ha estado escolarizado este segundo afio con el alumnado
nuevo del grupo C, esto ha podido tener influencia positiva, pues se ve que son
mas estables en la asistencia.

El grupo C: son alumnos nuevos en el grupo, aunque dos personas vienen a
repetir 1° (es su segundo afio en el centro). Se observa que salvo uno que
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destaca con el 40% de ausencias, los demas son mas constantes. Este ultimo ha
sido el Unico alumno nuevo (del Grupo C) que no promociond, los dos para los
gue era su segundo afo en el centro no mejoraron y promocionaron por ley.

Tabla 19. Porcentaje de ausencias sin justificar y diferencia entre los dos cursos escolares.

2012-13 2013-14 Dif.
Grupo A AlV 38 26 -12
GPB 62 53 -9
JG) 39 44 +5
JPH 59 35 -24
YRF 22 21 -1
Media del grupo: 44% 35,8% -8,2%
2012-13 2013-14 Dif.
Grupo B AGC 7 8 +1
cGvV 38 21 -17
DMM 19 3 -16
PJV 52 29 -23
SIA 47 20 -27
Media del grupo: 32,6% 16,2% -16,4%
2013-14 Dif.
Grupo C ACG 8
AJR 18
CCP 2
DJL 6
EJJ 40
LGM 3
MPV 5
SBJ 11
Media del grupo: 11,6%

Fuente: elaboracion propia.

CONCLUSIONES

Se puede suponer que el aula tiene influencia positiva en cuanto a disminucion de
faltas, pero también el grupo parece tener influencia. El hecho de tener un grupo
mas estable y cohesionado ha funcionado como aglutinador.

Otro dato destacable es que se mantienen niveles elevados en algunos casos, por
encima del 20%, y en estos casos hay que contactar con los Servicios Sociales de
zona, segun el protocolo de absentismo. Se genera muchas horas de charla
(presencial o telefonica segun los casos) con los alumnos, con sus familias o
tutores, y por afadidura documentacion oficial que gestionar y tramitar. Hay 5
casos en el A, todos,3enelBylenelC.
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El alumnado con informes de absentismo desde educacion primaria, no mejora en
niveles superiores si es un caso de ausencias acusadas, sigue manteniendo la
misma tonica, y tampoco mejora si su familia no se implica.

4.3. Clima de convivencia y medidas disciplinarias

Los datos aqui utilizados estan tomados del registro se incidencias y sanciones
que se lleva en Jefatura de Estudios para todo el instituto.

Cuando se altera la convivencia de forma grave en un centro escolar tiene
consecuencias en forma de medidas disciplinarias. Para casos mas leves y con
acuerdos estan los programas de mediacién para la convivencia.

Las medidas disciplinarias no son agradables de tomar pero es la forma en que la
normativa y el Reglamento de Régimen Interno de los centros plantean atajar
determinadas situaciones en que se falta al respeto a algun integrante de la
comunidad educativa. No es el tema ahora abordar las normas, sino las medidas
tomadas y la forma en que se intenta prevenir o paliar estas situaciones segun los
casos.

Los casos mas normales son meras amonestaciones que por acumulacion
generan una falta. Otras medidas conllevan la pérdida del derecho a asistencia a
una clase con el envio por parte del profesor al aula de convivencia con tareas.
Cuando las faltas son mas graves se plantea una sancién mayor como es la
suspension del derecho de asistencia al centro durante unos dias (o hasta un
mes). Esta es la que queremos evitar, pero si llegado el caso a un alumno se le
sanciona se ha comprobado que en demasiadas ocasiones el alumno se queda
sin ir al centro pero en casa tampoco tiene a nadie que vele por él.

Se ha planteado una medida con “Trama”, Aula de Garantias Educativas (AGE),
para que estos alumnos asistan a un aula dos dias por semana con actividades
diferentes a fin de reconducir su situacion, es una medida que acomparfa a la
sancion. Se comenzo con esta medida paliativa de un “mal” que el propio sistema
generaba, y continuamos ampliando la medida hacia la prevencion.

En caso de acumulacion de sanciones, que irremediablemente complicaran la
situacion, o situaciones de alteracion del alumno, se ha preferido utilizar la medida
de asistencia al aula de “Trama” como prevencion, a fin de calmar la situacién de
forma reflexiva y retrasar la dura sancion.

En la Tabla 20 se recogen los datos globales de sanciones aplicadas a los sujetos
a lo largo del curso. Se observa que se concentran mas en alumnos concretos e
incluso en los A y B se repiten las sanciones con numerosos dias en dos cursos.
Se concentran en los que mas les cuesta cumplir las normas y/o han presentado
problemas de conducta que ha sido necesario tratar posteriormente de otra forma.
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Se destaca en A, un alumno que resulta tener problemas de conducta y
autocontrol. Sobresale un alumno por su mejoria del primer al segundo afio, ha
pasado de 16 dias de sancidn a no tener ninguno.

En B, hay otro chico que sigue con el mismo nivel de sanciones los dos cursos.

En C, de los tres que se puede apreciar, uno acude a un programa para control de
conducta y otro es claramente absentista, viene poco pero en esos dias acumula
las sanciones.

Tabla 20. Medidas aplicadas ante las sanciones, en dias de duracién a lo largo del curso

escolar.
2013 - 2014 2012 - 2013
Aula AGE |Aula AGE Expulsion|Aula AGE |Expulsion
., | Otras (1) , . ,
prevenc. | sancion (dias) | sancién | (dias)

Grupo A |AJV 2 3 4

GPB 5 17

JGJ 10 4 35

JPH 4 1 1 15 15

YRF 2 16
Grupo B |AGC 2 2 2 6

CcGV 2

DMM 8 2 1 15 16

PJV 6 33 9

SJA 2
Grupo C |ACG 2 2

AJR 4 28

ccp

DIL 8 2 1 33

EJJ 6 26

LGM

MPV

SBJ 2

(1) Otras, se refiere a tareas comunitarias dentro del centro escolar.

CONCLUSIONES

De las sanciones no logro conclusiones coherentes. Parecen no ser Utiles para el
fin que persiguen salvo que lo que se persiga sea asustar, parece que no mucho

s

mas.

Al cruzar los datos con los de las faltas de asistencia, se observa que algun
alumno que habia mejorado su nivel de asistencia, no es tal, pues el elevado
namero de dias expulsado (las expulsiones se computan como faltas justificadas)
del centro hace ver los datos erroneamente.

Los chicos del grupo C, que resultaron tener un riesgo medio, son también los que
menos incidencias graves causan.
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4.4. Aprovechamiento académico, resultados de promocién

Los resultados académicos miden el nivel de esfuerzo y trabajo del alumnado en
las aulas. En este aula de ambitos se trabaja con una metodologia distinta y los
criterios de evaluacion estan enfocados para el alumno trabaje en el aula y vea
resultados, se basa menos en los controles y mas en la continuidad en el trabajo y
en terminar tareas.

La promocion de 1° a 2° de ESO se logra de dos formas, o superas un minimo de
areas o después de una repeticion se pasa a 2° por imperativo legal, no se puede
repetir el mismo nivel dos veces.

Los resultados académicos, asi como la promocion o no de nivel estan tomados
de la base de datos SAUCE. En los centros escolares se hace la Memoria del
curso en junio con los datos provisionales. Hay que esperar al mes de septiembre
para tener los resultados definitivos de promocion.

En la Tabla 21 se muestran los resultados de las evaluaciones de septiembre.

Tabla 21. Resultados de evaluaciones finales y promocién en septiembre.

2012 - 2013 2013 - 2014

Nivel | Pendient. Promoc. Nivel | Pendient. Promoc.
Grupo A |AJV 2 4 P.l.L.(1) a 29 2 9 Prop. FPB
GPB 19 8 P.I.L. a 29 20 9 Prop. FPB
JGJ 1¢ 8 P.l.L. a 2¢° 29 9 Prop. FPB
JPH 19 8 P.I.L. a 2¢ 20 8 Prop. FPB
YRF 19 4 P.I.L.a2° 20 5 Prop. FPB
Grupo B |AGC 1¢ 8 Repite 12 1¢ 5 P.l.L.a 2¢
CcGvV 19 3 Repite 12 19 7 P.I.L.a 29

DMM 19 4 Repite 12 19 2 20
PJV 19 8 Repite 12 19 8 P.I.L.a 29
SIA 19 8 Repite 12 19 8 P.I.L.a 29

(1) P.I.L.: Promocion por imperativo legal

2013 - 2014

Nivel | Pendient. Promoc.

Grupo C |ACG 2 2 29
AJR 1¢ 6 P.I.L.a 22

ccp 1¢ 29

DJL 1¢ 2 29
EJJ 1¢ 8 Repite 12

LGM 1¢ 1 2

MPV 1¢ 2
SBJ 19 5 P.I.LL.a 22

Fuente: elaboracion propia.

Los alumnos del Grupo A (eran repetidores de 1°), en 1° no tuvieron buenos
resultados pasaron a 2° por PIL, y 2° tampoco les resultdé provechoso. Dos de
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ellos ya habian iniciado el proceso de desenganche. Fueron propuestos todos
para FPB.

Los del Grupo B, cursaron todos 1° en 2012-13, los resultados fueron desiguales,
con dos personas que trabajaron mas y se vio en los resultados, pero aun asi
repitieron todos 1°. Los que han aprobado alguna materia lo han hecho en el aula
de ambitos, donde se les evalla de lengua y ciencias sociales, matematicas y
ciencias de la naturaleza. Las areas trabajadas con su grupo ordinario de
referencia en general no obtienen resultado positivo.

El segundo afio coinciden con el Grupo C en el aula, un alumno pasa a 2° por la
via ordinaria. Los demas pasan a 2° por PIL.

Los alumnos del Grupo C, se incorporan al aula en 2013-14, 5 pasan a 2° por la
via ordinaria. Los dos alumnos repetidores de 1° no obtienen buenas
calificaciones y pasan a 2° por PIL. Un alumno repite 1°, es un alumno absentista.

CONCLUSIONES

Lo que se constata es que las repeticiones de nivel no surten efecto, y tienen un
efecto de aburrimiento que unido a las dificultades de aprendizaje, terminan por
cansar a algunos alumnos y se desenganchan dejando de asistir al instituto.

Los alumnos con informe de absentismo no mejoran ni en resultados ni en
asistencia, con algunos casos incipientes puede dar resultado la medida.

Se observa en general que los chicos que tienen una constancia en asistencia,
tengan o no buenos resultados, en general lo hacen porque sus familias estan
ahi, y colaboran con el centro y los tutores cuando se les pide.

El mismo grupo C que resulté tener un riesgo medio, es el grupo que hasta ahora
ha obtenido mejores resultados académicos y de promocién. También es el que
tiene las familias mas implicadas y pendientes de sus chicos, salvo alguna
excepcion.

V. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS

En estas conclusiones finales vamos a dar respuesta a los objetivos que se
planteaban al comienzo de la investigacion.

1) En cuanto a los tres perfiles de alumnos que han participado:

El perfil del Grupo C, es el que mejor ha aprovechado la medida, y se veran los
primeros resultados bianuales al finalizar el curso. Los resultados del primaer afio
han sido satisfactorios en su mayoria, promocionando a 2°. Otro logro importante
gue no se ve reflejado, es que por primera vez han sido estudiantes de este grupo
los que han sido conscientes de que, en secundaria, cuando en junio se dejan
asignaturas pendientes tienen que acudir a los examenes de septiembre, lo han
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hecho, y han recuperado algunas materias, con lo que esto conlleva de
normalizacion. No se puede valorar pero es el Unico grupo en el que han
participado chicas, puede tener o no influencia, habria que profundizar.

En este grupo habia alumnado con problemas de comportamiento, de
inatencion... en los demas también, pero se les unian casos con problematica
seria de conducta. Lo que parece comprobado es que cuando un alumno
presenta problemas serios de conducta, este tipo de grupos no es el adecuado,
hay que orientarle hacia una medida mas adecuada.

2) En cuanto a la estabilizacion de la asistencia:

Algunos datos dejan entrever que si, que mejoran incluso cuando ya no forman
parte del grupo y continuan en el centro. Pero en casos con sanciones y
expulsiones los datos no son realistas, necesitan mas interpretacion. Por parte del
alumnado que tiene interés aunque sea muy minimo en mejorar, parece que a la
larga si se han concienciado de que la asistencia es necesaria. Aqui se merecen
un aplauso algunos padres que se lo han tomado en serio, y podian justificar o no
las ausencias pero han procurado siempre que asistiesen al centro. Y una parte
muy importante es el seguimiento estricto por parte del profesorado del aula de la
asistencia, no tanto por el control, sino porque se ha agilizado la comunicacion a
las familias de cuanquier incidente, para bien o para mal, y eso ha generado un
buen clima de confianza de los padres con los interlocutores en el centro.

El alumnado sin ningdn tipo de interés, ha ido empeorando, a pesar del esfuerzo
del centro y de sus familias. El que ha tenido un poco de interés a acudido y ha
mejorado.

3) Unido con el punto anteior va el absentismo:

En algunos casos, se ha mejorado, pues conociendo su tutora el nivel previo de
absentismo, asisten mas, pero aun asi estan lejos de asistir lo que se considera
adecuado. En los casos de absentismo severo, hemos de decir que no se nota
mejoria, sobre todo, porque estos casos han ido unidos a padres que por
circunstancias no pueden estar encima de los chicos para que se levanten y
acudan al instituto. Hay algun caso que incluso algin alumno a mejorado por
encima de la opinidn de sus progenitores de justificar siempre con que tiene una
enfermedad...

El caso de los absentistas serios es mas dramatico, pues no teniendo habito de
estar con los comparieros en un grupo, termina el curso sin saber estar con ellos
en una actividad.

4) Las medidas disciplinarias puestas en marcha:

Han funcionado como en el resto del alumnado, unos casos si otros no, aunque
en los que repiten las acciones sancionables, no actian de elemento disuasorio.
Las que si parecen haber funcionado, son las medidas de proteccion puestas en
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marcha en un aula aparte (AGE) y llevadas a cabo por “Trama”. Se puso en
marcha una medida preventiva para cuando un estudiante iba perdiendo la calma
y los "papeles” a fin de que pensase y se relajase, subia al aula. La medida
funcioné (algunos abusaron de ella). La otra medida era acudir al aula Age pero
como medida de acompafiamiento a la expulsion del centro. Esta medida ofrece
proteccion a chicos que sus padres no estan o no los pueden atender. Acudian
dos dias a la semana, no se pudo mas. Esta medida fue positiva, y como
propuesta deberia mantenerse y ampliarse en dias. ¢La dificultad? el coste
econdémico, como todas las medidas extraordinarias lleva aparejado un gasto
econdémico que puede ser dificil de afrontar.

5) Los resultados académicos a la vista de los datos presentados han sido
dispares:

El perfil de Grupo A, no ha obtenido buenos resultados, pero se han mantenido en
el centro hasta el momento de pasar a FPB. Solo se tiene constancia de dos
chicos que se han podido desligar del sistema educativo.

El perfil de Grupo B, ha habido un poco de todo. En unos casos han mejorado el
segundo afio, en otros han empeorado y hay un alumno que sin terminar el curso
se puede decir que practicamente ha abandonado.

El perfil de Grupo C, ha obtenido el primer afio los mejores resultados en
evaluaciones y en promocion.

PROPUESTAS DE FUTURO Y DE MEJORA

Una de las propuestas era trabajar con las familias. Se ha conseguido que
respondan al centro acudiendo y colaborando mejor que al principio. El resultado
no ha sido igual en todos los casos. Se ha propuesto una escuela de familias y
asesoramiento una vez por semana, pero en Servicios Sociales ya tienen una
funcionando y no fue eficaz.

De cara al futuro, se propone utilizar el programa-guia de Raquel Amaya
Martinez, para asesorar, informar y sobre todo que puedan mejorar la forma de
comunicacion entre padres e hijos.

Se necesita seguir profundizando en la convivencia y en las normas y medidas
disciplinarias a aplicar con el RRI, y sobre todo mantener y mejorar aquellas
medidas que estan funcionando como factores de proteccion hacia el alumnado
en desventaja.

Se debe mantener y ampliar en dias las medidas de “Trama” preventivo y como
acompafamiento a la sancién, ampliar en cuanto a su duracion en dias
semanales, como ya expliqué mas arriba.
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En cuanto al aula de ambitos, se ve como positiva su continuacion, con los
ajustes que se vaya necesitando, pero se ve también la necesidad de que
funcionase a la vez una en 1° de ESO y otra en 2°, de cara a mejorar las opciones
de aprovechamiento del alumnado que presenta dificultades y desventaja
socioeducativa del centro.

Cuando el n ivel de los chicos sea bajo, y sobre todo si se escolarizan en 1° de
ESO en el aula, se ve conveniente que se mantenga la docencia compartida, de
profesor de ambito y otro profesor, que dependiendo de las necesidades del
alumnado podria ser profesorado de pedagogia terapéutica o profesorado de otro
departamento.

Como conclusién udltima, se debe seguir con la medida, esta u otra similar, pues
aunque sean pocos los participantes, son chicos aprovechables, con ganas de
mejorar y muy emotivos cuando las cosas salen bien, que no es siempre. Los que
consigan mejorar y salir adelante lo tendrdn mejor en su vida futura, y no solo
ellos, seguro que sus hijos también estardn en mejor situacion de mejorar y
progresar.
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ANEXOI|.

Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se regula la ordenacion
de la educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y se
regulan los servicios de orientacion educativa en el ambito de gestion del
Ministerio de Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla (Seleccion de
articulos)

CAPITULO | . Objeto y ambito de aplicacion
Articulo 1. Objeto

La presente Orden tiene por objeto regular la atencion educativa integral al
alumnado con necesidad de apoyo educativo, entendido como tal el que por
presentar necesidades educativas especiales, por dificultades especificas de
aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado
tarde al sistema educativo, por condiciones personales o de historia escolar, o por
encontrase en_situacion de desventaja socioeducativa, requiere una atencion
complementaria y/o diferente a la ordinaria para poder alcanzar el maximo
desarrollo de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos
establecidos con caracter general para todo el alumnado.

CAPITULO Il. Principios generales
Articulo 3. Criterios de actuacion

1. La accion educativa estara encaminada a atender a la diversidad del alumnado
para lo que se adoptaran las medidas organizativas y curriculares oportunas, que
promoveran la equidad que garantice la igualdad de oportunidades de acceso,
permanencia y promocion en el sistema educativo, al igual que una educacion de
calidad para todos. Los centros deberan recoger estas medidas en el plan de
atencion a la diversidad contemplado en el articulo 6 de esta Orden.

2. Los centros educativos promoveran la participacion de la comunidad educativa
y de las entidades sociales, asi como la reflexion conjunta y el trabajo en equipo,
para la adopcion de las medidas organizativas y curriculares que orienten su
actividad.

3. Las medidas organizativas y curriculares dirigidas a atender las necesidades
individuales constituiran un medio para la mejora de la atencion al conjunto del
alumnado y de la comunidad educativa. Estas medidas se llevaran a cabo desde
la corresponsabilidad, la colaboracion y la cooperacion entre los distintos
profesionales del centro y agentes externos que participen en el proceso
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educativo a fin de que, compartiendo la informacion y los recursos disponibles, se
detecten y atiendan integral y coordinadamente las necesidades, se elaboren
materiales especificos adaptados y se realice el seguimiento y la evaluacion
correspondientes.

4. La atencion integral al alumnado con necesidad de apoyo educativo se iniciara
desde el momento en que dicha necesidad sea identificada, con independencia
de la edad del alumno, se regira por los principios de normalizacion e inclusion
escolar y social, flexibilizacién y personalizacion de la ensefianza y atendera al
desarrollo de su calidad de vida.

5. El alumnado con necesidad de apoyo educativo participara, con caracter
general, en el conjunto de actividades del centro educativo y de su grupo de
referencia.

6. La actividad de los profesionales del centro educativo estara dirigida a lograr el
éxito_escolar de todo el alumnado, reconociendo e impulsando el potencial de
cada uno para alcanzarlo, teniendo en cuenta sus expectativas, valorando la
riqueza de la diversidad y convirtiéndola en una oportunidad y un recurso
educativo para la inclusion social y la participacion, y a desarrollar actitudes de
comunicacién y respeto mutuo entre toda la comunidad educativa.

7. El logro del éxito escolar de todo el alumnado requerira, ademas, un clima de
convivencia_seguro y acogedor que favorezca la cohesion de la comunidad
educativa, el bienestar de todos sus miembros y el respeto de las diferencias.

8. Los centros educativos potenciaran el sentido de pertenencia al grupo y al
centro, la construccién de la identidad personal en un contexto democratico, el
valor de las diferencias individuales, la tolerancia, la igualdad de derechos y
oportunidades entre hombres y mujeres y la igualdad de trato y no discriminacion
de las personas, a la vez que favoreceran el conocimiento, la comprension, la
aceptacion y el acercamiento entre los distintos modos de interpretar la realidad.

9. Los padres o tutores legales recibiran, de forma accesible y faciimente
comprensible para ellos, el adecuado asesoramiento individualizado, asi como la
informacion necesaria que les ayude en la educacion de sus hijos, y participaran
en las decisiones que afecten a su escolarizacion y a los procesos educativos.

10. El alumno, en la medida que su edad y capacidad lo permita, y sus padres o
tutores legales seran informados, previamente a su aplicacion, de las medidas
organizativas y curriculares y de los recursos que se adopten para su atencion.

[..]

13. El Ministerio de Educacion promovera la participacion del alumnado con
necesidad de apoyo educativo en los programas institucionales que se desarrollen
al efecto. En este sentido, los alumnos que se encuentren en situacion de
desventaja socioeducativa seran destinatarios preferentes de los programas de
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acompafamiento escolar en educaciéon primaria y secundaria y de los programas
de apoyo y refuerzo en educacion secundaria que realiza el Ministerio.

Asimismo, el Ministerio podra colaborar con otras Administraciones o promover, a
través de instituciones publicas o entidades privadas sin fines de lucro, la
realizacion de acciones dirigidas a desarrollar_programas_socioeducativos que
sean complementarios a los realizados por los centros, con el fin de que
favorezcan tanto la inclusion educativa y social de este alumnado como el
desarrollo de actitudes positivas hacia las personas con discapacidad y hacia
otras culturas, la participacion y formacion de las familias, el seguimiento y control
del absentismo escolar, la coordinacion con equipos de trabajo social del entorno
u otras.

14. El Ministerio impulsara programas de sensibilizacién, formacion e informacion
para los equipos directivos de los centros, para el profesorado y los profesionales
de la orientacion escolar y de apoyo, de modo que puedan contar con los
conocimientos y herramientas necesarias para la atencion del alumnado con
necesidad de apoyo educativo.

Articulo 4. Deteccién temprana y atencion educativa

[..]

6. El alumnado con necesidad de apoyo educativo sera atendido, con caracter
general, en su grupo de referencia, junto con el resto del alumnado, de acuerdo
con las medidas organizativas y curriculares y los recursos previstos en el plan de
atencion a la diversidad. Previa informacion a los padres o tutores legales, con
caracter excepcional y con informe favorable de la inspeccion educativa, salvo en
los casos expresamente establecidos en esta Orden, se podran adoptar medidas
qgue permitan, durante periodos reducidos de tiempo, la atencion especifica de
determinados alumnos en grupos reducidos para proporcionarles una respuesta
educativa adaptada a sus necesidades.

Esta atencion estara dirigida, fundamentalmente, a la adquisicion de las
competencias basicas necesarias para desarrollar los aprendizajes y los habitos
de trabajo basicos, técnicas de estudio, estrategias de aprendizaje y al uso de
materiales que faciliten continuar el aprendizaje y acceder al curriculo establecido
para su grupo de referencia.

7. El profesorado facilitara que el alumnado con necesidad de apoyo educativo
desarrolle el mismo curriculo de su grupo de referencia, coordinando todas las
medidas adoptadas y la colaboracion, en su caso, de profesionales externos u
otros miembros de la comunidad educativa.

8. Para la atencidon educativa al alumnado con necesidad de apoyo educativo se
crearan ambientes escolares flexibles y funcionales que favorezcan el logro de
objetivos compartidos por el conjunto de la comunidad educativa, la
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comunicacion, la participacion y la vivencia de experiencias vinculadas a la
realidad, que contribuyan a generar un aprendizaje significativo, autbnomo,
individualizado, colaborativo y cooperativo, asi como a adquirir el compromiso con
las tareas y habilidades y destrezas como la adaptabilidad, la flexibilidad, la
comprension u otras.

Articulo 6. Plan de atencién a la diversidad

3. [...] Las medidas ordinarias comprenden actuaciones con un alumno o un
grupo de alumnos en las aulas y concretaran la aplicacion de las medidas
generales a las necesidades individuales en caso necesario. Entre otras, se
encuentran la prevencion y deteccidn de las dificultades de aprendizaje, la
aplicacion de mecanismos de refuerzo y apoyo, la atencion individualizada, la
adaptacion a los diferentes ritmos de aprendizaje, el establecimiento de diferentes
niveles de profundizacion de los contenidos, el apoyo en el aula, el
desdoblamiento de grupos y los agrupamientos flexibles, la seleccion y aplicacion
de diversos recursos Yy estrategias metodoldgicas, las adaptaciones no
significativas del curriculo, la adaptacion de materiales curriculares, las
actividades de evaluacion de los aprendizajes adaptados al alumnado y la
optatividad prevista en la educacion secundaria obligatoria.

Se consideran medidas extraordinarias los programas de diversificacién curricular
y los programas de cualificacién profesional inicial, al igual que las adaptaciones
curriculares significativas destinadas al alumnado que presenta necesidades
educativas especiales y la flexibilizaciéon del periodo de escolarizacién para el
alumnado con altas capacidades intelectuales, asi como otras contenidas en esta
Orden.

4. El plan de atencién a la diversidad podra contemplar, desde el principio de
autonomia organizativa de los centros, medidas extraordinarias no contempladas
en esta Orden que requerirdn la autorizacién previa de la Administracion
educativa. Cuando dichas medidas lleven aparejada la necesidad de recursos
humanos o materiales extraordinarios, han de estar detalladamente justificadas
para que se pueda proceder a su aprobacion.

Articulo 9. Recursos, medios y apoyos complementarios

3. Para la atencion a este alumnado o para el desarrollo de planes concretos, los
centros podran complementar estos recursos mediante la colaboracion y
participacion de los padres, instituciones publicas y entidades privadas sin fines
de lucro, siempre que no conlleven aportaciones econdémicas de las familias ni
obligaciones de la Administracion educativa.

CAPITULO VI. Alumnado que se encuentra en situacion de desventaja
socioeducativa
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Articulo 35. Alumnado destinatario.

1. Se entiende por alumnado que se encuentra en situacion de desventaja
socioeducativa aquel que, estando escolarizado en educacion primaria o0 en
educacidon secundaria obligatoria, presente desfase escolar significativo de mas
de dos afios académicos entre su nivel de competencia curricular y el curso en el
gue estd escolarizado y tenga dificultades de insercién educativa, debido a su
pertenencia a grupos socialmente desfavorecidos a causa de factores sociales,
econdmicos o de otra indole.

2. Para la consideracibn como alumno que se encuentra en situacion de
desventaja socioeducativa, en _ninguna circunstancia sera determinante el que un
alumno acumule retraso escolar, manifieste dificultades de convivencia o
problemas de conducta en el &mbito escolar, si estos factores no van unidos a las
situaciones descritas en el apartado anterior.

3. La consideracion de un alumno en situacion de desventaja socioeducativa
estara sujeta a revision continua a lo largo de toda su escolarizacidon obligatoria vy,
en cualquier caso, debera revisarse al comienzo de cada curso escolar.

Articulo 36. Determinacién de necesidades del alumnado que se encuentra en
situacién de desventaja socioeducativa.

1. La determinacién de las necesidades de un alumno que se encuentra en
situacion de desventaja socioeducativa se realizard a partir de una evaluacién
inicial individualizada, cuyos resultados se reflejardn en un informe en el que
constara el nivel de competencia curricular, los datos relativos al proceso de
escolarizacion y al contexto sociofamiliar, y cualquier otro aspecto relevante para
la toma de decisiones.

2. El objetivo de la evaluacion inicial sera determinar las medidas de refuerzo y las
adaptaciones que sean necesarias, conforme a la normativa vigente, asi como
establecer las oportunas medidas de apoyo y atencidén educativa, considerando
los criterios que se establecen en la presente Orden. La citada evaluacién inicial
sera realizada por el equipo de profesores que atiende al alumno, coordinados por
el tutor, con el asesoramiento de los servicios de orientacion educativa.

[..]

Articulo 38. Maestros encargados de realizar el apoyo educativo en educacién
primaria.

El apoyo educativo de los alumnos que se encuentren en situacion de desventaja
socioeducativa sera realizado por el maestro tutor del grupo con el apoyo de otro
maestro y, en el caso de los grupos a los que se refiere el articulo anterior, por
maestros que no sean tutores de un grupo ordinario de alumnos, preferentemente
titulados o, en su caso, habilitados para la especialidad de Primaria.
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Articulo 39. Organizacion de la atencién al alumnado que se encuentra en
situacion de desventaja socioeducativa en educacion secundaria obligatoria.

1. Con caracter general, el apoyo educativo al alumnado que se encuentra en
situacion de desventaja socioeducativa en los centros docentes que impartan
educaciéon secundaria obligatoria se realizara dentro de los grupos ordinarios.

2. El profesorado podra realizar el apoyo en grupos ordinarios, preferentemente
en las materias de Lengua castellana y literatura y de Matematicas, mediante las
siguientes estrategias organizativas:

a) Por parte del profesorado del grupo, con las correspondientes adaptaciones
curriculares no significativas.

b) Por parte del profesorado del grupo y con el apoyo de otro profesor,
conjuntamente y dentro del aula ordinaria, con las correspondientes adaptaciones
curriculares no significativas.

c) Por parte del profesorado del grupo y con el apoyo de otro profesor, en los
grupos resultantes de los agrupamientos flexibles que puedan establecerse en
una determinada banda horaria.

d) Recurriendo a desdobles de grupos ordinarios.

3. Con carécter excepcional, el alumnado que se encuentre en situacion de
desventaja socioeducativa, podra recibir atencion fuera del aula o en grupos
especificos, de acuerdo con lo dispuesto en los articulos 40 y 41 de esta Orden.

Articulo 40. Apoyo educativo en pequefio grupo fuera del aula de referencia.

1. Para desarrollar actividades especificas relacionadas con la adquisiciéon o
refuerzo de las competencias béasicas se podra establecer con caracter
excepcional apoyo educativo en grupos fuera del aula de referencia, durante una
parte del horario escolar. La adscripcién a estos grupos del alumnado que se
encuentra en situacion de desventaja socioeducativa se realizard en funcion de
sus necesidades.

2. El apoyo educativo en pequefio grupo, fuera del grupo de referencia,
comprendera un maximo de quince horas semanales y en ningun caso implicara
adaptaciones curriculares significativas ni sera coincidente con las materias de
Educacion fisica, Educacion plastica y visual, Tecnologia y Musica. Asimismo,
tampoco podra ser coincidente con actividades complementarias que, con
caracter general, establezca el centro, destinadas a favorecer la insercion del
alumnado que se encuentra en situacion de desventaja socioeducativa.

3. El nimero de alumnos atendidos en estos grupos no sera superior a doce por
grupo y su adscripcion a los mismos se revisara periédicamente, en funcién de
sus progresos de aprendizaje, coincidiendo con el calendario de evaluaciones que
el centro tenga establecido con caracter general.
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4. La autorizacion para la constitucion de estos grupos corresponde al Director
provincial, previo informe favorable del servicio de la inspeccion educativa,
debiendo constar la adopcion de dicha medida y su justificacion en el Plan de
Atencion a la Diversidad.

Articulo 41. Atencién en grupos especificos.

1. Excepcionalmente y siempre que asi se justifique en su Plan de Atencién a la
Diversidad, los centros podran establecer grupos especificos de alumnos
menores de dieciséis afios que se encuentren en situacion de desventaja
socioeducativa, que hayan repetido curso al menos una vez a lo largo de su
escolarizacion obligatoria y que, reuniendo las caracteristicas sefialadas en el
articulo 35 de la presente Orden, presenten graves dificultades de adaptacion en
el aula, desmotivacién hacia el trabajo escolar y riesgo de abandono prematuro
del sistema educativo. Los destinatarios de esta medida seran, preferentemente,
los alumnos matriculados en los dos primeros cursos de educacidn secundaria
obligatoria.

2. Los grupos especificos de alumnos que se encuentren en situacién de
desventaja socioeducativa tendran como finalidad prevenir el abandono
prematuro del sistema educativo y favorecer la integracién en el centro de los
alumnos cuyas necesidades no puedan ser adecuadamente atendidas a través de
las medidas descritas anteriormente. Esta medida trata, fundamentalmente, de
promover el desarrollo de las competencias basicas y de los objetivos generales
de la etapa mediante una metodologia y unos contenidos adaptados a las
necesidades e intereses de sus destinatarios.

3. Para la organizacion de grupos especificos de alumnos que se encuentren en
situacion de desventaja socioeducativa en los centros publicos sera preceptivo el
informe favorable del servicio de inspeccién educativa, la autorizacién del Director
provincial y su notificacion a la Direcciéon General de Evaluacion y Cooperacion
Territorial. Los centros concertados podran solicitar la organizacion de estos
grupos, que debera contar con el informe favorable del servicio de inspeccion
educativa y la propuesta razonada de la Direccion provincial.

4. Para establecer grupos especificos de alumnos que se encuentren en situacion
de desventaja socioeducativa, el centro debera incluir esta medida en su Plan de
Atencion a la Diversidad y solicitarlo a la Direccion provincial adjuntando una
propuesta que incluya los siguientes elementos:

a) Caracteristicas socioeducativas del alumnado destinatario de esta medida.

b) Principios pedagdgicos, metodoldgicos y de organizacion en los que se basa.

c) Criterios de organizacion y agrupamiento del alumnado.

d) Programacion didactica, incluyendo la seleccion de contenidos de las diferentes
areas y el horario semanal de las mismas, asi como las materias optativas que
se consideran mas adecuadas para el alumnado.
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e) Procedimientos para la evaluacion del alumnado.

f) Criterios y procedimientos para la evaluacion del funcionamiento de los grupos
especificos de alumnos que se encuentren en situacion de desventaja
socioeducativa.

g) Directrices para la aplicacion de los criterios de promocion.

h) Plan de accion tutorial especifico.

5. Los centros podran establecer grupos especificos de alumnos que se
encuentren en situacion de desventaja socioeducativa con un minimo de diez y un
maximo _de quince alumnos por grupo. Los alumnos de grupos especificos
mantendran su grupo de referencia y su adscripcion debera revisarse
periddicamente, en funcidn de sus progresos de aprendizaje, coincidiendo con el
calendario general de evaluaciones que el centro tenga establecido.

6. La adscripcion de un alumno a un grupo especifico requerird su previa
evaluacion psicopedagdgica vy la correspondiente autorizacion de sus padres o
tutores legales.

7. El proceso de ensefianza en los grupos especificos de alumnos que se
encuentren en situacion de desventaja socioeducativa comprendera las materias
de Lengua castellana y literatura, Lengua extranjera, Matematicas, Ciencias
sociales, geografia e historia y Ciencias de la naturaleza. El resto del horario
lectivo semanal sera cursado por el alumnado en sus grupos de referencia.

8. Los contenidos de las materias citadas en el parrafo anterior se podran trabajar
en el grupo especifico _de manera integrada, aplicando una metodologia
interdisciplinar, y seran seleccionados manteniendo el equilibrio necesario,
tomando como referencia los curriculos de dichas materias, de modo que
respondan a los intereses y motivaciones del alumnado y buscando la
funcionalidad de los aprendizajes.

9. Las adaptaciones curriculares de grupo seran realizadas segun lo establecido
en esta Orden y tendran entre sus principales objetivos |la_posterior incorporacion
del alumnado a un programa de diversificacién curricular 0, en su caso, a un
programa de cualificacion profesional inicial.

10. El alumnado de un grupo especifico tendra un cotutor que realizara su tarea
de forma compartida con el profesor tutor de cada grupo de referencia de los
alumnos. El horario del alumnado de un grupo especifico de alumnos que se
encuentren en situacion de desventaja socioeducativa incluira dos horas
semanales de tutoria, una con el tutor del grupo de referencia y otra con el del
grupo especifico.

Articulo 42. Profesores encargados de realizar el apoyo educativo en educaciéon
secundaria obligatoria.
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El apoyo educativo de los alumnos de educacién secundaria obligatoria que se
encuentren en situacion de desventaja socioeducativa sera realizado por los
profesores que impartan las materias correspondientes y, en el caso de los
grupos a los que se refieren los articulos 40 y 41 de esta Orden, por profesores de
la especialidad correspondiente de los cuerpos docentes que desemperfien sus
funciones en la educacion secundaria obligatoria, sin perjuicio de lo establecido
en la Disposicion adicional séptima de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion.
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ANEXO .
Tipos de absentismo segun el “Programa Municipal de Intervencion en el
Absentismo Escolar” de Ayuntamiento de Oviedo

Niveles de ausencias en los centros escolares:

Falta justificada. Ausencia que se produce por motivos médicos, familiares,...,
justificada documentalmente o en su defecto mediante justificante firmado por el
padre, madre o tutor/a legal.

Falta no justificada. Ausencia no justificada documentalmente o que siendo
justificadas por el padre, madre o tutor/a legal del o de la menor, sean repetitivas,
coincidentes en horas o susceptibles de dudas.

Falta de asistencia. Se refiere a la ausencia del centro escolar en cualquiera de
las sesiones en las que se organiza la jornada lectiva, en determinadas horas
concretas o en periodos completos de la mafiana.

Absentismo virtual. Situaciébn del alumnado que, aun asistiendo al centro
educativo con regularidad, no muestra interés por los contenidos curriculares, ni
por el hecho educativo en general, adoptando una actitud pasiva que puede
derivar en aislamiento o conducta disruptiva dificultando el normal desarrollo de
las sesiones de trabajo.

Absentismo escolar. La ausencia injustificada, sistematica y reiterada del
alumno o alumna en edad de escolarizacion obligatoria, ya sea por voluntad
propia o de su padre y/o madre o tutor legal.

Desescolarizacion. Situacion del o de la menor que, estando en edad escolar
obligatoria (6-16 afos) administrativamente no se tiene constancia de
matriculacion en ningun centro educativo, de nuestra comunidad autbnoma o de
otra.
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ANEXO Il

Medidas puestas en marcha con el Contrato-Programa o continuadas por

su existencia

A continuacion cito algunos programas que venimos utilizando en la aplicacion de
medidas de prevencion, paliativas o de seguimiento, tanto para alumnos como

para familias y con los que se colabora:

Programa Puente de la Consejeria de Educacién y Fundacion Vinjoy
Programa Trampolin de la Consejeria de Educacion y Fundacion Vinjoy
Programa Trama

Programa PAE

ADHOC para el apoyo y tratamiento psicologico de trastornos de tipo
familiar. http://www.asociacionadhoc.org/index.php?seccion=quienessomos
Servicios Sociales del Ayuntamiento de Oviedo

Servicio de Atencion a la Familia de la Consejeria de Servicios Sociales
Equipo de Modificacion de Conducta de la Consejeria de Educacion y
Universidades

Psicologos sin Fronteras (Escuela de Padres)

Programa “Ni ogros ni princesas”, Centro de Salud de la Consejeria de
Sanidad.

Otros programas y medidas que se han desarrollado son:

Aula de convivencia

Grupo de trabajo de convivencia

Mediadores de convivencia

Recreos dindmicos

“‘Radio Pérez” y sus emisiones fijas los jueves.

Aula de Garantias Educativas (AGE) con programa individualizado para
cada alumno

Programa de Acompafamiento Escolar

Comunicacion rapida y fluida con las familias.

Gestion mas eficaz de incidencias

Refuerzo de guardias de recreo y pasillos

Desdobles y flexibles

Docencia compartida

Mas apoyos de especialistas de Pedagogia Terapéutica.
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ANEXOIV.
Tabla de registro de factores y conductas de riesgo de alumnado

Tabla 22. Riesgos detectados al inicio del curso.
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