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RESUMEN

El conflicto nace de la discrepancia entre ideas, creencias, pensamientos,
tendencias, puntos de vista. En definitiva, surge porque cada individuo de este
planeta usa unas gafas diferentes para ver e interpretar el mundo que le rodea.
Fruto de esta conclusion nacen los conflictos en el aula a la hora de entregar las
notas de pruebas escritas. El alumnado es desconocedor de los criterios de

correccién aplicados, incluso en ocasiones de los criterios de evaluacion.

De esta manera nace el presente Trabajo Fin de Master, titulado Adquisicion de
conocimiento sobre criterios de evaluacion: "Profes" por un dia. Mediante esta
propuesta de innovacion, implantada en este caso en el departamento de Fisica
y Quimica del instituto pero extrapolable a otros, se pretende abordar la raiz de
los conflictos generados por discrepancias con las notas, mejorando el clima de

aula.

ABSTRACT

The conflict arises from the discrepancy between ideas, beliefs, thoughts, trends
or points of view. In short, it arises because every individual on this planet uses
different glasses to see and interpret the world around them. As a result of this
conclusion conflicts arise in the classroom when the teacher goes to delivering
written test califications. The students are unaware of the correction criteria

applied, even of the evaluation criteria.

In this way, the present Project is created, entitled Acquirement of awareness
about evaluation criteria: teachers for a day. Through this innovation proposal,
implemented in this case in the school’'s Physics and Chemistry department but
extrapolated to others, it is intended to address the root of the conflicts generated

by discrepancies with the test scores, improving the classroom climate.



INTRODUCCION

El siguiente Trabajo Fin de Master supone la sintesis de todo el aprendizaje
recibido a lo largo de este largo e intenso afio en el Master de Formacion de
Profesorado, por la especialidad de Fisica y Quimica. La estructura general es

la siguiente:

En primer lugar, se hace una reflexion personal sobre las asignaturas, tanto

tedricas como précticas, que se cursaron a lo largo del master.

En segundo lugar, se presenta una programacion docente correspondiente a la
asignatura de Quimica de 2° de Bachillerato, regida por la Ley Organica 8/2013,
de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE). Esta
programacion docente se estructura a su vez en 4 bloques, divididos en 15

Unidades Didacticas.

Por ultimo, se presenta una propuesta de innovacioén fruto de las observaciones
realizadas a lo largo de la asignatura de practicas del presente master que consta
de una introduccion, un diagndstico inicial, justificacién y objetivos, marco tedrico
de referencia, desarrollo de la propuesta, evaluacion de la misma, andlisis de

resultados y propuesta de mejora.



PARTE 1: REFLEXION PERSONAL

1. Valoracion de la formacion académica:

1.1.Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad

Esta asignatura fue la que mas me llam¢é la atencion de las que cursé durante el
master. Me pareci6 un planteamiento muy correcto por parte de nuestro profesor
y el temario, viniendo de haber estudiado un itinerario de ciencias, me resultaba
mucho mas atractivo que el de las otras asignaturas que impartiamos al mismo
tiempo. Quiero destacar las ensefianzas tedricas sobre psicologia de la
educaciéon y su evolucién a lo largo del tiempo y varias metodologias practicas
desarrolladas durante las clases y seminarios. Me gusté mucho la manera de
enfocar la mayoria de la parte tedrica con ejemplos, algo que facilitaba mucho el

entendimiento de la asignatura.

1.2.Aprendizaje y Ensefianza: Fisica y Quimica

Asignatura clave del Master de Formacion de Profesorado, al menos en nuestra
especialidad. El material que se nos ha proporcionado y las indicaciones de cara
a preparar unas oposiciones en un futuro tienen un valor incalculable. Aunque
supuso una carga de trabajo elevada en algunos momentos, estamos hablando
de tiempo empleado en desarrollar unas producciones esenciales de cara a las
proximas oposiciones, por lo que claramente la balanza se desplaza hacia lo
positivo. Me gusté mucho la resolucién de dudas en cuanto al dia a dia de un
instituto. A veces, aungue tengamos mucha ilusiéon y pensemos que las cosas
son ideales, la realidad es diferente y esta asignatura te abre los ojos y te

mentaliza para lo que te puedas encontrar en ella.

1.3.Complementos de Formacion Disciplinar: Fisica y Quimica

En esta asignatura fue en la que rompimos el hielo a la hora de realizar
exposiciones orales de temas relacionados con la Fisica y la Quimica. Me gusto
el desarrollo de la parte de fisica nuclear, con varias actividades interesantes y
aprendiendo sobre algunos temas muy interesantes. Quizas necesitaria una
ligera carga horaria mayor para poder desarrollar bien otros temas que se

guedaron un poco menos abordados, ademas de que en algunas ocasiones el



tiempo hacia que la entrega de actividades fuese muy apurada. Aun asi, me

guedo con un buen sabor de boca en general de esta asignatura.

1.4.Disefio y Desarrollo del Curriculo

Una asignatura con una carga lectiva muy baja, por lo que el nivel de
profundizacién en los diferentes contenidos es muy pobre. En esta asignatura se
tiene el primer contacto con el desarrollo de Unidades Didacticas, es mas, en ella
realizamos la primera a lo largo del master (y para la mayoria la primera de
nuestra vida). Sin embargo, la falta de tiempo no te permite realizar correcciones
ni observaciones de esta. Las clases expositivas fueron bastante amenas, sobre
todo cuando utilizabamos las TIC’s para repasar los contenidos,

introduciéndonos incluso en dindmicas de competicion.

1.5.El Laboratorio de Ciencias Experimentales

En esta asignatura hicimos algunas practicas y experiencias de laboratorio muy
utiles para el desarrollo del practicum. Aunque todas ellas muy interesantes, vi
gue estaban muy focalizadas hacia la fisica y la quimica, y una asignatura con
ese nombre me esperaba una focalizacion mas conjunta con la especialidad de
biologia y geologia, aunque en ese aspecto ha resultado mucho mas
enriquecedora para mi. Destacaria la buena dinamica que habia en el grupo, con
una participacion muy activa por parte de todos nosotros, también propiciado por
el hecho de ser un grupo pequefio. Me resultd Gtil como escape de las clases
tedricas, ya que viniendo de un Grado en Quimica aprecié mucho esta parte
experimental, que encima creo que es importante potenciar en las clases de

secundaria.

1.6.Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa

Una asignatura en la que se barajan los diferentes aspectos de la innovacion
docente y la investigacion educativa (esta ultima en menor proporcion). Me ha
gustado la dinamica de las clases, exigiendo una participacion elevada del
alumnado, y planteando diferentes métodos de agrupamiento (individual, en
grupo, parejas, etc.). Ademas, ligando un poco con el tema de mi propuesta de
innovacion, trabajamos con diversos meétodos de evaluacion durante la
asignatura, algo que nos abre multiples caminos de cara a nuestra experiencia

como futuros docentes, con ganas de salir de la clasica evaluacién unicamente
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mediante pruebas escritas. Ademas, a titulo personal, tuve la oportunidad de
participar en las jornadas de innovacion, algo que veia con seria reticencia pero
gue me proporciond una experiencia muy buena, incluso haciéndome descubrir
una faceta que me gusta y que desconocia sobre mi, que es la de hablar en
publico.

1.7.Procesos y Contextos Educativos

Esta asignatura tiene una carga de contenido legislativo muy elevada por lo que
para mi, viniendo de un Grado de ciencias, me resulté poco motivadora. Ademas,
quizas por la estructuracion de la asignatura o por el poco tiempo para impartir
la asignatura, hace que sean muy dificil de seguir las clases expositivas.
Aclararia que, donde mas note esto, fueron en el primer bloque, en el que
desarrollamos la parte de estructura del centro. En el segundo, en el que
hablamos ya un poco de relaciones entre profesorado y alumnado, la
ejemplificaciébn hace un poco mas amenas las clases. Los bloques 3 y 4 de
accion tutorial y atencion a la diversidad fueron mucho mas amenos, y sobre todo
mucho mas ejemplificados, por lo que también me llevo unas buenas

experiencias de ellos.

1.8.Sociedad, Familia y Educacion

Una asignatura en la que se aborda el tema de la igualdad. Derechos Humanos,
estereotipos de todo tipo, modelos de educacion utilizados por las familias de los
alumnos e incluso tipos de relacion familia-centro son algunos de los temas que
se trabajan en la asignatura. Durante mis practicas pude analizar bastante bien
el contenido de esta asignatura. Pude presenciar un caso en el que unos
alumnos se reian de una alumna de origen marroqui y senti como todo lo que
Nos proponian en esta asignatura era cierto y que habia que intentar mejorar la
educacion en valores como la igualdad, en todas sus variantes. Me parecio un
poco desproporcionada la prueba escrita que nos realizaron. Creo que habia
muchas maneras de conseguir gue nos interesasemaos por la asignatura sin tener
gue memorizar todo ese tipo de datos, aunque me reconforté ver que luego son

muy importantes y que debemos apostar por ellos en todo momento.



1.9.Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

Una asignatura de nuevo con una carga lectiva bastante corta. Las tecnologias
de la informacion y la comunicacion son el futuro del aula. La motivacion del
alumnado muchas veces pasa por un simple video o una animacion, por lo que
saber manejarse con este tipo de metodologias es muy importante. Me gusto
mucho el enfoque presentado, con unas clases participativas, abordando
también temas muy actuales en la educacion como son el uso de las redes
sociales por parte de los menores y las plataformas digitales. Ademas, te dan
pautas para poder seguir formandote a través de plataformas digitales, siendo
esto un punto muy importante ya que a veces saber reciclarse permite abrirse

nuevos horizontes y mejorar en tu profesion, sobre todo en la de docente.

2. Valoracion de la formacion practica

El practicum ha sido la mejor asignatura de todo el master. En ella hemos podido
ver la realidad de los centros, el dia a dia del docente y ver la aplicacion de toda
la teoria desarrollada a lo largo del primer cuatrimestre del master. Como
experiencia personal, ha sido muy gratificante. Tuve la oportunidad de realizar
las practicas con dos tutoras diferentes, pudiendo ver 2 metodologias diferentes,
y aprendiendo las cosas buenas y malas que tiene cada una de ellas. Mi caso
encima fue un poco particular. Llegaba al centro en el cual en el pasado habia
sido alumno, lo que propicié que me encontrase con exprofesores que desde el

primer momento me ofrecieron toda su ayuda.

En mi caso me correspondié dar clase a un grupo de segundo de ESO y a un
grupo de Quimica de segundo de Bachillerato. Después de un periodo de
observacién, afrontaba ambos grupos con bastante miedo: en el primero veia a
alumnado muy inquieto y con dificultades para mantener la concentracion. En el
grupo de bachillerato tenia la presion de estar dando clase a alumnado con
propoésitos de presentarse a la prueba EBAU, con lo que debia desenvolverme
bien y resolver todas sus dudas, ademas de enfocarles la asignatura hacia dicha
prueba. A pesar de todos estos miedos, reconozco que consiguié despertar en
mi aun mas esa gana por impartir clase y transmitir conocimientos al alumnado,
por lo que valoro dicha asignatura como la mas importante y de la que mejores

recuerdos me llevo.



3. Propuestas de mejora

Estas son algunas de las propuestas de mejora que propondria para el Master

de Formacion de Profesorado:

- Distribucién horaria: la distribucion de las horas lectivas a lo largo de todo el

master ha sido un poco deficiente. Durante el primer cuatrimestre hemos tenido
incluso horas muertas entre asignaturas, y los viernes libres, mientras que en el
segundo cuatrimestre teniamos serias dificultades para poder compaginar el
Practicum por la mafiana y las clases por la tarde. Ademas, durante el segundo
cuatrimestre tuvimos la asignatura de Aprendizaje, una de las mas importantes
y aportadoras, pero a su vez una de las que mas tiempo requiere, por lo que la
dedicacion al Practicum tuvo que ser un poco menor, siendo para mi el Practicum

la asignatura en la que deberiamos tener mayor tiempo de implicacion.

- Metodologia de las asignaturas: durante el curso hemos tenido asignaturas que

nos indicaban la necesidad de utilizar una metodologia que mantuviese la
motivacion del alumnado, mientras que las utilizadas en nuestras asignaturas
eran totalmente fuera de lugar. Hemos tenido asignaturas con una carga de
trabajo excesivo, de las cuales ademas luego hemos tenido que realizar un

examen, algo que no me parece para nada adecuado.

- Mayor carga lectiva a las asignaturas especificas de la especialidad: creo que

las asignaturas que mas nos han aportado para nuestro futuro como profesores
de Fisica y Quimica son las asignaturas propias de la especialidad. Por eso creo
que, aunque no olvidando las demas, se deberia dar mucha mas importancia a
las asignaturas de Complementos a la Formacion Disciplinar y Aprendizaje y

Ensefianza.



PARTE 2: PROGRAMACION DOCENTE DE LA
ASIGNATURA DE QUIMICA DE 22 DE BACHILLERATO

1. Introduccidn vy justificacion:

Se puede definir la educacion como la formacién destinada a desarrollar la
capacidad intelectual, moral y afectiva de las personas de acuerdo con la cultura
y las normas de convivencia de la sociedad a la que pertenecen. La legislacion
actual, mas concretamente la Ley Organica 8/2013, del 9 de diciembre, para la
Mejora de la Calidad Educativa, precisa aun mas la importancia de la educacion,
indispensable para “la formacion de personas activas con autoconfianza,
curiosas, emprendedoras e innovadoras, deseosas de participar en la sociedad

a la que pertenecen”.

Dentro de esta definicion de educacion se puede encajar a la Quimica como “la
Ciencia que estudia la composicion y las propiedades de la materia y de las
transformaciones que esta experimenta”. Por todo ello, la asignatura debe
contribuir a que el alumnado adquiera las competencias basicas, ademas de todo
el elenco de competencias especificas de la asignatura. Ademas, debe preparar
al alumnado para abordar su futuro académico y profesional, sentando las bases

del conocimiento cientifico.

A continuacion, se va a desarrollar una programacion de aula para la asignatura
de Quimica de 2° de Bachillerato. La asignatura de Quimica pertenece al bloque
de asignaturas opcionales del segundo curso de Bachillerato de Ciencias. La
importancia de la Quimica dentro del Bachillerato de Ciencias es muy elevada,
ya que la mayoria del alumnado que la cursa tiene un claro enfoque cientifico de
sus estudios posteriores, por lo que la buena programacion de esta asignatura
sera fundamental para conseguir el éxito futuro. Ademas, es un curso en el que
se recopilan y profundizan todos los conocimientos abarcados por la asignatura

de Fisica y Quimica a lo largo de la educacién secundaria.



2. Marco legislativo:

La programacion docente a continuacion presentada para la asignatura de
Quimica de 2° de Bachillerato se ha basado en la siguiente normativa, tanto a

nivel estatal como a nivel autonémico:

2.1.Normativa a nivel estatal:

e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, modificada por la Ley
Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE).

e Real Decreto 1105/2014, del 26 de diciembre, que establece el curriculo
bésico de la Ensefianza Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

e Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento
organico de los institutos de Educacion Secundaria. (BOE de 21 de febrero)

e Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, contenidos y los criterios de evaluacion de la
Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato.

e Orden ECD/1941/2016, de 22 de diciembre, por la que se determinan las
caracteristicas, el disefio y el contenido de la evaluacién de Bachillerato para
el acceso a la Universidad, las fechas méaximas de realizacion y de resolucion
de procedimientos de revision de las calificaciones obtenidas para el curso
2016/2017.

2.2.Normativa a nivel autondmico:

e Decreto 42/2015, de 10 de junio, por el que se regula la ordenaciéon y se
establece el curriculo del Bachillerato en el Principado de Asturias.

e Resolucion de 26 de mayo de 2016, de la Consejeria de Educacion y Cultura,
por la que se regula el proceso de evaluacion del aprendizaje del alumnado
de Bachillerato y se establecen el procedimiento para asegurar la evaluacion
objetiva y los modelos de documentos oficiales de evaluacién.

e Resolucion de 10 de mayo de 2018, de la Consejeria de Educacion y Cultura,
por la que se aprueba el Calendario Escolar para el curso 2018-2019.

e Circular de inicio de curso 2016/2017 para los centros docentes publicos.
Edicién 13 de julio de 2018.



e Circular de 1 de abril de 2019 para la aplicacion del calendario de finalizacion

del 2° curso de Bachillerato.

3. Contextualizacion:

La presente programacion docente de aula se ha realizado tomando como
referencia un instituto del centro de Asturias. Se trata de un centro modesto, con
algo mas de 300 alumnos. La diversidad cultural es elevada, habiendo alumnos

extranjeros y minorias étnicas.

El alumnado hacia el que va dirigido proviene en su mayoria de familias de clase
media del centro urbano, aunque también hay alumnos que habitan en la zona
mas rural. El nivel socioecondmico de las familias de este alumnado los coloca

en un nivel medio.

El grupo hacia el que va dirigido es el de la asignatura de Quimica de 2° de
Bachillerato. Consta de 16 alumnos, 9 mujeres y 7 hombres. No consta de ningun
caso de necesidades educativas especiales. En el grupo se cuenta con un
alumno repitiendo curso, con las asignaturas de Quimica y Matematicas
suspensas. Ademas, hay otro alumno con la asignatura de Fisica y Quimica de

primero pendiente.

El grupo muestra en general un interés alto por la asignatura, en gran parte
motivado por el enfoque futuro de sus estudios, ya que la mayoria cuenta con

acceder a grados universitarios de asignaturas relacionadas con las ciencias.

4. Objetivos:

4.1.0bjetivos de etapa:

Con el segundo curso de Bachillerato, los alumnos terminan una nueva etapa
educativa. Esto hace que, segun el articulo 25 del Real Decreto 1105/2014, el
alumnado debe de haber conseguido superar los objetivos correspondientes a

esta etapa. Estos objetivos son los siguientes:

a) Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir
una conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion
Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente Ila
corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.
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b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver

pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones
existentes, y en particular la violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real
y la no discriminacion de las personas por cualquier condicién o circunstancia

personal o social, con atencion especial a las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de

desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en

su caso, la lengua cooficial de su Comunidad Auténoma.
f) Expresarse con fluidez y correccion en una o0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de

forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y

dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como

afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,

iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como

fuentes de formacién y enriquecimiento cultural.
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m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal

y social.
n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el &mbito de la seguridad vial.

0) Conocer, valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, histérico, linguistico
y artistico del Principado de Asturias para participar de forma cooperativa y

solidaria en su desarrollo y mejora.

p) Fomentar habitos orientados a la consecucion de una vida saludable.

4.2.0bjetivos de la materia:

Ademas de los correspondientes objetivos de etapa, la asignatura de Quimica
de 2° de Bachillerato debe contribuir a la educacion del alumnado de manera
especifica. Segun el Decreto 42/2015, de 10 de junio, por el que se regula la
ordenacion y se establece el curriculo del Bachillerato en el Principado de
Asturias, los objetivos concretos de la etapa son los siguientes:

a) Conocer e utilizar los conceptos, leyes, teorias y modelos mas importantes y
generales de la Quimica, asi como las estrategias empleadas en su

construccion.

b) Familiarizarse con la realizacion de experimentos quimicos, asi como con el
instrumental del laboratorio, las estrategias de resolucion y de disefios
experimentales y el analisis de resultados, siempre respetando las normas de

seguridad del laboratorio.

c) Familiarizarse con la terminologia cientifica al expresarse en ambitos

relacionados con la Quimica.

d) Utilizar las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en la
interpretacion y simulacion de conceptos, modelos, leyes o teorias para obtener

datos, extraer y utilizar informacion de diferentes fuentes.

e) Planificar y realizar experimentos quimicos o simulaciones, individualmente o
en grupo, con autonomia y utilizando los procedimientos y materiales adecuados

para un funcionamiento correcto.
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f) Comprender y valorar el caracter tentativo y creativo del trabajo cientifico,
analizando y comparando hipotesis y teorias contrapuestas a fin de desarrollar

un pensamiento critico.

g) Comprender el papel de esta materia en la vida cotidiana y su contribucion a

la mejora de la calidad de vida de las personas.

h) Conocer los principales retos a los que se enfrenta la investigacion de este
campo de la ciencia en la actualidad, asi como su relacion con otros campos del

conocimiento.

5. Contribucion de la materia a la consecucion de las

Competencias Clave establecidas para la etapa:

Segun el articulo 10 del Decreto 42/2015, de 10 de junio, la Quimica contribuye
al desarrollo de las competencias del curriculo entendidas como capacidades
para aplicar de forma integrada los contenidos de esta materia con el fin de lograr
la realizacion adecuada de actividades y la resolucion eficaz de problemas

complejos.

Por otra parte, la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen
las relaciones entre las competencias, contenidos y los criterios de evaluacion
de la Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato,

enumera y define las competencias basicas como se vera a continuacion:

a) Competencia en comunicacion lingtistica (CL):
La “competencia en comunicacion linguistica” es el resultado de la accion
comunicativa dentro de practicas sociales determinadas, en las cuales el
individuo actia con otros interlocutores y a través de textos en multiples
modalidades, formatos y soportes. Estas situaciones y practicas pueden implicar
el uso de una o varias lenguas, en diversos ambitos y de manera individual o

colectiva.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y
tecnologia (CMCT):

La “competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia”

inducen y fortalecen algunos aspectos esenciales de la formacién de las
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personas que resultan fundamentales para la vida. En una sociedad donde el
impacto de las matematicas, las ciencias y las tecnologias es determinante, la
consecucion y sostenibilidad del bienestar social exige conductas y toma de
decisiones personales estrechamente vinculadas a la capacidad critica y vision
razonada y razonable de las personas. A ello contribuyen la competencia

matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

c) Competencia digital (CD):
La “competencia digital” es aquella que implica el uso creativo, critico y seguro
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion para alcanzar los
objetivos relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso del
tiempo libre, la inclusion y participacion en la sociedad. Esta competencia
supone, ademas de la adecuacién a los cambios que introducen las nuevas
tecnologias en la alfabetizacion, la lectura y la escritura, un conjunto nuevo de
conocimientos, habilidades y actitudes necesarias hoy en dia para ser

competente en un entorno digital.

d) Aprender a aprender (AA):

La competencia de “aprender a aprender” es fundamental para el aprendizaje
permanente que se produce a lo largo de la vida y que tiene lugar en distintos
contextos formales, no formales e informales. Esta competencia se caracteriza

por la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.

e) Competencias sociales y civicas (CSC):

Las “competencias sociales y civicas” implican la habilidad y capacidad para
utilizar los conocimientos y actitudes sobre la sociedad, entendida desde las
diferentes perspectivas, en su concepcion dinamica, cambiante y compleja, para
interpretar fendmenos y problemas sociales en contextos cada vez mas
diversificados; para elaborar respuestas, tomar decisiones y resolver conflictos,
asi como para interactuar con otras personas y grupos conforme a normas
basadas en el respeto mutuo y en convicciones democraticas. Se trata, por lo
tanto, de aunar el interés por profundizar y garantizar la participacién en el
funcionamiento democratico de la sociedad, tanto en el ambito publico como
privado, y preparar a las personas para ejercer la ciudadania democratica y

participar plenamente en la vida civica y social gracias al conocimiento de
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conceptos y estructuras sociales y politicas y al compromiso de participacion

activa y democratica.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE):

La competencia “sentido de iniciativa y espiritu emprendedor” implica la
capacidad de transformar las ideas en actos. Ello significa adquirir conciencia de
la situacion a intervenir o resolver, y saber elegir, planificar y gestionar los
conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio
propio, con el fin de alcanzar el objetivo previsto. Esta competencia esta presente
en los ambitos personal, social, escolar y laboral en los que se desenvuelven las
personas, permitiéndoles el desarrollo de sus actividades y el aprovechamiento

de nuevas oportunidades.

g) Concienciay expresiones culturales (CEC):

La competencia en conciencia y expresion cultural implica conocer, comprender,
apreciar y valorar con espiritu critico, con una actitud abierta y respetuosa, las
diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de
enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte de la riqueza y
patrimonio de los pueblos. Esta competencia incorpora también un componente
expresivo referido a la propia capacidad estética y creadora y al dominio de
aguellas capacidades relacionadas con los diferentes codigos artisticos y
culturales, para poder utilizarlas como medio de comunicacion y expresion

personal.

Con las anteriores definiciones como base, el articulo 10 del Decreto 42/2015,
de 10 de junio, define la contribucién de la asignatura de Quimica de 2° de

Bachillerato a la consecucion de las competencias clave de la siguiente manera:

La asignatura de Quimica contribuye de forma sustancial a la competencia

matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

Con la utilizacién de herramientas matematicas en el contexto cientifico, el rigor
y la veracidad respecto a los datos, la admision de incertidumbre y error en las
mediciones, asi como el analisis de los resultados, se contribuye a la

competencia matematica tanto en el aspecto de destrezas como en actitudes.
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Las competencias bésicas en ciencia y tecnologia son aquellas que
proporcionan un acercamiento al mundo fisico y a la interaccion responsable con

s

él.

Desde la asignatura de Quimica se contribuye a capacitar al alumnado como
ciudadanos y ciudadanas responsables y con actitudes respetuosas que
desarrollan juicios criticos sobre los hechos cientificos y tecnologicos que se
suceden a lo largo de los tiempos. Adquirir destrezas como utilizar datos y
resolver problemas, llegar a conclusiones o tomar decisiones basadas en
pruebas y argumentos, contribuye al desarrollo competencial en ciencia y
tecnologia, al igual que las actitudes y valores relacionados con la asuncion de
criterios éticos asociados a la ciencia y a la tecnologia, el interés por la ciencia,
asi como fomentar su contribucién a la construccion de un futuro sostenible,

participando en la conservacion, proteccién y mejora del medio natural y social.

Respecto a la competencia en comunicacién linguistica, la asignatura de
Quimica contribuye al desarrollo de esta tanto con la riqueza del vocabulario
especifico como con la valoracién de la claridad en la expresion oral y escrita, el
rigor en el empleo de los términos, la realizacién de sintesis, la elaboracion y
comunicacién de conclusiones y el uso del lenguaje exento de prejuicios,

inclusivo y no sexista.

La comprension y aplicacion de planteamientos y métodos cientificos desarrolla
en el alumnado la competencia aprender a aprender, su habilidad para iniciar,
organizar y persistir en el aprendizaje incorporando las estrategias cientificas

como instrumentos utiles para su formacion a lo largo de la vida.

En cuanto a la competencia digital, tiene un tratamiento especifico en esta
materia a través de la utilizacién de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion. El uso de aplicaciones virtuales interactivas permite la realizacion
de experiencias practicas que por razones de infraestructura no serian viables
en otras circunstancias, a la vez que sirven de apoyo para la visualizacion de
experiencias sencillas. Por otro lado, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion seran utilizadas para obtener datos, extraer y utilizar informacién

de diferentes fuentes y en la presentacion y comunicacion de los trabajos.
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La asignatura de Quimica contribuye también al desarrollo de la competencia
sentido de iniciativa y espiritu emprendedor, al fomentar destrezas como la
transformacion de las ideas en actos, el pensamiento critico, la capacidad de
andlisis, la capacidad de planificacion, el trabajo en equipo, etc. y actitudes como
la autonomia, el interés y el esfuerzo en la planificacion y realizacion de

experimentos quimicos.

Asimismo, contribuye al desarrollo de las competencias sociales y civicas en
la medida en que resolver conflictos pacificamente, contribuir a construir un
futuro sostenible y la superacion de estereotipos, prejuicios y discriminaciones
por razén de sexo, origen social, creencia o discapacidad, estan presentes en el

trabajo en equipo y en el intercambio de experiencias y conclusiones.

Por ultimo, la competencia de conciencia y expresiones culturales no recibe
un tratamiento especifico en esta materia, pero se entiende que, en un trabajo
por competencias, se desarrollan capacidades de caracter general que pueden
transferirse a otros ambitos, incluyendo el artistico y cultural. EI pensamiento
critico, el desarrollo de la capacidad de expresar sus propias ideas, etc. permiten
reconocer y valorar otras formas de expresion, asi como reconocer sus mutuas

implicaciones.

6. Tratamiento de los temas transversales:

La palabra transversales encierra en si misma el sentido que debe darse a los
temas asi llamados. Se trata de aspectos basicos para la formacion integral del
alumnado, indispensables en una sociedad democratica. Como su nombre
indica, deben hacerse presentes a través de las distintas areas del curriculo. En
general, no amplian el contenido de las disciplinas, pero si afladen importantes
facetas a la hora de enfocar las areas, con vistas a una mejor relacion entre ellas

y a una mayor unidad en la accion educativa.

En un intento de sintesis podriamos decir que, con los temas transversales, se
pretende lograr una sociedad basada en una convivencia soélida, en un medio
ambiente equilibrado y en la igualdad de derechos y deberes entre las personas.
Una sociedad, ademas, solidaria y distributiva, que racionalice el consumo y

elimine la violencia como forma de resolver los conflictos.
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Segun el Articulo 6 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que

se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y el

Bachillerato, los elementos transversales que se incorporan en el curriculo son:

a)

b)

En Educacién Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de su tratamiento
especifico en algunas de las materias de cada etapa, la comprension
lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, el emprendimiento y la
educacion civica y constitucional se trabajaran en todas las materias.
Las Administraciones educativas fomentaran el desarrollo de la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres, la prevencién de la violencia de género
0 contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio
de igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicion o
circunstancia personal o social.

Las Administraciones educativas fomentaran el aprendizaje de la
prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la
vida personal, familiar y social, asi como de los valores que sustentan la
libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la
democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a los hombre
y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y el rechazo a la
violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el
respeto y consideracion a las victimas del terrorismo y la prevencion del
terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

Los curriculos de Educaciéon Secundaria Obligatoria y Bachillerato
incorporaran elementos curriculares orientados al desarrollo y
afianzamiento del espiritu emprendedor, a la adquisicién de competencias
para la creacion y desarrollo de los diversos modelos de empresas y al
fomento de la igualdad de oportunidades y del respeto al emprendedor y
al empresario, asi como a la ética empresarial. Las Administraciones
educativas fomentaran las medidas para que el alumnado participe en
actividades que le permita afianzar el espiritu emprendedor y la iniciativa
empresarial a partir de aptitudes como la creatividad, la autonomia, la
iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno mismo y el sentido

critico.
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d) Las Administraciones educativas adoptaran medidas para que la actividad
fisica y la dieta equilibrada formen parte del comportamiento juvenil. A
estos efectos, dichas Administraciones promoveran la practica diaria de
deporte y ejercicio fisico por parte de los alumnos y alumnas durante la
jornada escolar, en los términos y condiciones que, siguiendo las
recomendaciones de los organismos competentes, garanticen un
desarrollo adecuado para favorecer una vida activa, saludable y
autonoma. El disefio, coordinacion y supervision de las medidas que a
estos efectos se adopten en el centro educativo seran asumidos por el
profesorado con cualificacion o especializacion adecuada en estos
ambitos.

e) En el ambito de la educacién y la seguridad vial, las Administraciones
educativas incorporaran elementos curriculares y promoveran acciones
para la mejora de la convivencia y la prevencién de los accidentes de
trafico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y deberes
como usuario de las vias, en calidad de peatdn, viajero y conductor de
bicicletas o vehiculos a motor, respete las normas y sefiales, y se
favorezca la convivencia, la tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el
didlogo y la empatia con actuaciones adecuadas tendentes a evitar los

accidentes de tréfico y sus secuelas.

7. Metodologia didactica:

Los principios metodolégicos que subyacen en los disefios curriculares se
enmarcan en una concepcion constructivista del aprendizaje escolar y de la

intervencién didactica.

Segun este modelo, lo primero que conviene tener en cuenta es lo que el
alumnado experimenta por si mismo. Esto implica una ensefianza personalizada,
en la que se debe intentar que cada alumno y alumna encuentre su ritmo éptimo
y que parta de sus experiencias e intereses personales. De ahi que existan, en
un mismo curso, varios niveles y, dentro de los ciclos, una opcionalidad

académica, que dara respuesta a la diversidad e intereses del alumnado.

En segundo lugar, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los contenidos

deben mostrar su sentido de “funcionalidad”; el alumnado ha de saber para qué
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le sirve lo que estudia, es decir, la utilidad de la materia para la solucion de sus
propios problemas. De ahi que se parta del sujeto y sus intereses, ya que si un
contenido esta alejado de su horizonte mas préoximo y no se conecta con alguna
experiencia 0 no despierta una inquietud inmediata, el aprendizaje no sera
significativo. En todo caso serd un aprendizaje memoristico no comprensivo vy,

por tanto, pasajero.

¢Con esto decimos que solo valen los saberes que tienen una aplicacion
inmediata? Por supuesto que no. Esto significa que, si se parte de lo proximo y
experiencial, de lo aplicable a corto plazo, podemos ir despertando la fruicion de
la cultura del saber que debe generar la cultura del ser. En cualquier caso, es
imprescindible motivar al alumno y alumna hasta lograr que se interese por lo

que esta aprendiendo.

En tercer lugar, los alumnos y alumnas, como constructores de su aprendizaje,
deben relacionar los nuevos conceptos con el esquema que ya poseen en su
repertorio cognoscitivo. De este modo dan sentido a lo que aprenden al
comprobar su utilidad o funcionalidad. Cuando son capaces de establecer
relaciones, es cuando pueden integrar en su estructura mental un nuevo

concepto.

En el aprendizaje significativo, el profesor o la profesora cobra una especial
importancia en su faceta de motivador del proceso y su objetivo prioritario sera
el de interesar al alumnado. Ademas, debera proporcionarle los instrumentos y

técnicas precisas para que elaboren o construyan su aprendizaje.

7.1. Principios metodoldgicos:

Segun el anexo | del Decreto 42/2015, las recomendaciones metodoldgicas
asociadas a la asignatura de Quimica de segundo de Bachillerato son las

siguientes:

1. Adquirir y poder utilizar los conceptos, leyes, teorias y modelos mas
importantes y generales de la Quimica, asi como las estrategias empleadas
en su construccion, con el fin de tener una vision global del desarrollo de esta

rama de la ciencia, de su relacion con otras y de su papel social.
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Utilizar, con mayor autonomia, estrategias de investigacion propias de las
ciencias (resolucion de problemas que incluyan el razonamiento de los
mismos y la aplicacion de algoritmos matematicos; formulacién de hipotesis
fundamentadas; busqueda de informacion; elaboracién de estrategias de
resolucion y de disefios experimentales; realizaciobn de experimentos en
condiciones controladas y reproducibles, analisis de resultados, etc.)
relacionando los conocimientos aprendidos con otros ya conocidos y
considerando su contribucién a la construccion de cuerpos coherentes de
conocimientos y a su progresiva interconexion.

Manejar la terminologia cientifica al expresarse en ambitos relacionados con
la Quimica, asi como en la explicacion de fendmenos de la vida cotidiana que
requieran de ella, relacionando la experiencia cotidiana con la cientifica,
cuidando tanto la expresion oral como la escrita y utilizando un lenguaje
exento de prejuicios, inclusivo y no sexista.

Utilizar las Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon en la
interpretacion y simulacion de conceptos, modelos, leyes o teorias para
obtener datos, extraer y utilizar informacion de diferentes fuentes, evaluando
su contenido, adoptando decisiones y comunicando las conclusiones
incluyendo su propia opinion y manifestando una actitud critica frente al
objeto de estudio y sobre las fuentes utilizadas.

Planificar y realizar experimentos quimicos o simulaciones, individualmente
0 en grupo, con autonomia y utilizando los procedimientos y materiales
adecuados para un funcionamiento correcto, con una atencién particular a las
normas de seguridad de las instalaciones.

Comprender y valorar el caracter tentativo y creativo del trabajo cientifico,
como actividad en permanente proceso de construccién, analizando y
comparando hipédtesis y teorias contrapuestas a fin de desarrollar un
pensamiento critico, asi como valorar las aportaciones de los grandes
debates cientificos al desarrollo del pensamiento humano.

Comprender el papel de esta materia en la vida cotidiana y su contribucion a
la mejora de la calidad de vida de las personas. Valorar igualmente, de forma
fundamentada, los problemas que sus aplicaciones pueden generar y como
puede contribuir al logro de la sostenibilidad y de estilos de vida saludables,

asi como a la superacion de los estereotipos, prejuicios y discriminaciones,
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especialmente los que por razén de sexo, origen social o creencia han
dificultado el acceso al conocimiento cientifico a diversos colectivos a lo largo
de la historia.

8. Conocer los principales retos a los que se enfrenta la investigacion de este
campo de la ciencia en la actualidad, asi como su relacién con otros campos

del conocimiento.

7.2. Metodologia de aula:

Para el correcto desarrollo de las diferentes Unidades Didacticas en las que se
estructurara la asignatura durante este curso académico, se seguird la
metodologia de aula que se desarrollara a continuacion. Esta propuesta
metodoldgica sera estandar y aplicable a todas las Unidades, aunque se podra
modificar de manera que se adapte de la mejor manera posible al ritmo y a los
imprevistos del aula. Aunque, como se ve, es flexible, es necesaria puesto que
este curso esta muy enfocado a que una parte del alumnado supere la prueba
de acceso a la universidad de manera satisfactoria, por lo que se deben evitar

las pérdidas de tiempo para optimizarlo de la mejor manera posible.
La metodologia a seguir se dividird en los siguientes puntos:

a) Inicio de la Unidad Didactica: al inicio de cada una de las unidades
didacticas se buscara realizar una pequefia introduccion del tema en
cuestion. Para ello, se les presentara el tema y el mapa conceptual, de
manera que vayan observando cada uno de los diferentes conceptos que
se desarrollaran en dicha unidad.

Con esto se busca que el alumnado relacione el nuevo tema con
contenidos previos (sobre todo de cursos anteriores) y despertar en él
interés por la nueva Unidad.

Aprovecharemos esta sesion para proporcionarle al alumnado, a traves
de su correo corporativo, el material en formato digital. Este material se
correspondera con el desarrollo teérico de la Unidad, las series de
actividades (de aula y de domicilio), la presentacion utilizada en las clases

expositivas y las actividades modelo.
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b) Desarrollo de la Unidad Didé&ctica: a continuacion se hara una pequefa

recopilacion de todas las estrategias y técnicas que se utilizaran en el
desarrollo de las diferentes sesiones de aula.

- Repaso inicial: al inicio de cada sesion se realizara un repaso de los

contenidos desarrollados a lo largo de las sesiones anteriores,
resolviendo las dudas surgidas al alumnado y las actividades que se les
hayan propuesto para realizar en el domicilio.

- Clase expositiva: durante estas explicaciones, el profesorado realizara

el desarrollo tedrico de la Unidad Didéactica (apoyandose en la
presentacion que entregé al alumnado en la fase anterior). Se intenta que
esta parte sea lo mas reducida posible, enfocando la mayor parte del
tiempo hacia la resolucion de actividades.

- Resolucidn de actividades: durante las sesiones de aula, también se

desarrollardan actividades practicas o problemas. La resolucion de
actividades es una parte fundamental de la evaluacion, tanto de cada
Unidad como posteriormente en la prueba para acceder a la Universidad
(EBAU), por lo que debemos hacer hincapié en que adquieran las ideas
basicas para saber afrontar los diferentes enunciados que se les
propongan. Para ello se resolveran dos tipos de problemas:

Las actividades modelo, que los alumnos ya tienen resueltas, pero se

desarrollardn con la ayuda de la pizarra en clase para que el alumnado
pueda observar como abordar dichas cuestiones.

Las actividades de aula, de las cuales tendran las soluciones, pero no el

desarrollo. Estas ultimas se plantearan al alumnado para que realicen
durante las sesiones de clase. El objetivo es que las realicen tanto de
manera individual como cooperativa (apoyandose en las diferentes
distribuciones en grupo presentes en el aula). De esta manera buscamos
abarcar todos los posibles puntos de vista del alumnado hacia la
resolucion de dichas actividades. Una vez finalizado el tiempo, el
profesorado se dispondra a resolver el problema con la ayuda de la
pizarra, ensefiandoles cémo deben enfocar el problema.

Cierre de la Unidad Didéctica: para finalizar cada una de las Unidades
de esta programacion, se realizaran, durante las ultimas sesiones, los

siguientes tipos de actividades:
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- Repaso global: una vez abordado tanto el contenido tedrico de la Unidad

como los diferentes tipos de actividades se realizara con el alumnado un
repaso global. En este repaso el alumnado expondra cualquier tipo de
duda, ya sea teorica o sobre resolucion de problemas, con el fin de
conseguir el manejo pleno de todos los conceptos desarrollados en la
Unidad. En el caso de que no surjan dudas, el profesorado realizara un
recorrido general por los puntos mas relevantes de la Unidad.

- Practicas de laboratorio: se realizaran practicas de laboratorio sobre

parte del contenido de la Unidad. Con estas practicas buscamos que el
alumnado adquiera una conciencia practica y vea la utilidad directa de los
conceptos abordados tedéricamente en el aula. Para estas practicas se
entregard al alumnado un guion, que deben leer antes de acudir al
laboratorio. Ademas, durante las practicas, se llevara a cabo una dinamica
de aula activa y participativa, con el fin de que se involucren y cooperen
entre ellos. En el caso de que el tiempo no permitiese realizar una practica
de laboratorio se les ensefiard una animacién o un video en el que se vea
el desarrollo de la practica.

El orden de estas actividades de cierre de Unidad puede alternarse, ya
gue en ocasiones se puede utilizar el laboratorio como sintesis de
conceptos o como aclaracion, por lo que puede ser conveniente realizarlo
primero o mas tarde, en funcion del tema a desarrollar y del ritmo del
grupo.

d) Material adicional: ademas de todas las técnicas metodolégicas
desarrolladas anteriormente, el profesorado preparara un material
especifico de cada Unidad a modo de ampliacion, con el fin de atender
toda la diversidad presente en el aula. Este material estard compuesto de

actividades de refuerzo, de ampliacion, lecturas, etc.

8. Recursos y agrupamientos:

8.1. Espacios fisicos:

Para el desarrollo de las diferentes Unidades Didacticas, los principales espacios

utilizados seran los siguientes:
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- Aula ordinaria: el aula estard dotada con dos pizarras (convencional por una

parte y blanca por otro, para proyectar o escribir con rotuladores), un ordenador
con conexion a Internet, un cafion para proyectar y un par de altavoces. Las
mesas estaran dispuestas de dos en dos, para que el alumnado interaccione por
parejas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, entre las
diferentes parejas de mesas habra una separacion, con el fin de facilitar la

interactuacion profesorado/alumnado.

- Sala de informatica: se utilizar4 cuando el alumnado tenga que realizar alguna

practica a través de un simulador debido a que no sea posible realizarlas en el
laboratorio (se intentara acudir, por lo tanto, lo menos posible). Estara dotada
con ordenadores con conexion a internet y de una pizarra blanca para la

proyeccion y posible escritura con la ayuda de rotuladores.

- Aula laboratorio: en esta aula se llevardn a cabo todas las practicas de

laboratorio. De manera excepcional se llevara al alumnado (siempre que este el
aula disponible) para realizar explicaciones tedricas que puedan precisar de

algun tipo de demostracion préactica (de corta duracion y sencillas).

8.2. Agrupamientos:

Durante el desarrollo de las sesiones de aula, se dispondra al alumnado de las
siguientes 3 formas en funcién de la tarea que se esté desarrollando:

- Gran _grupo: sera el agrupamiento general durante las clases en el aula
ordinaria. Serd el utilizado para las clases expositivas y para la realizacion de las
diferentes actividades de aula.

- Pequeiio grupo: sera el seleccionado principalmente para las practicas de

laboratorio. El alumnado se ordenara en grupos de 3-5 personas, en funcion del
material y el espacio disponible, y realizaran las tareas en grupo, con el fin de
compartir informacion para favorecer la adquisiciébn de conceptos y fomentar la

motivacion.

- Trabajo individual: utilizado para la realizacion de pruebas escritas, para la

redaccion de informes de laboratorio y las actividades de domicilio. Con este
agrupamiento se busca fomentar en el alumnado la autonomia personal y la

mejora en la gestion de su propio proceso de aprendizaje.
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8.3.  Material y recursos didacticos:

El material utilizado durante las sesiones de aula de las Unidades Didacticas

sera el siguiente:

- Libro de texto: en el departamento se consensuara la eleccion de un libro de

texto acorde al curriculo LOMCE. El alumnado lo utilizar& como material de

apoyo, sobre todo para su trabajo personal en el domicilio.

- Materiales complementarios desarrollados por el profesorado: el profesorado

entregara al alumnado (en formato digital) el desarrollo teérico de los diferentes
temas, las series de problemas o actividades y los informes de laboratorio

utilizados durante las practicas.

- Materiales de aula: ya sean ordenadores, cafiones de proyeccion o incluso el

material de laboratorio, estara disponible para el desarrollo de las sesiones de

aula.

9. Evaluacion:

En el articulo 23 del Decreto 42/2015, de 10 de junio, desarrollado por la
resoluciéon de 26 de mayo 2016, aclara que “la evaluacion del proceso de
aprendizaje del alumnado sera continua, tendra un caracter formativo y sera un
instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como los

procesos de aprendizaje”.

Los criterios de evaluacion deben de estar claramente especificados y se les
entregara, al inicio del curso, una hoja en la que se resuman los diferentes
elementos evaluables y su ponderaciéon. Ademas, se les entregara los
procedimientos de evaluacion parcial y final, procedimientos de recuperacion de
evaluacion parcial y final y evaluacién extraordinaria. Por otro lado, se les
entregard, a aquel alumnado que cuente con la asignatura pendiente del curso

anterior, el procedimiento de evaluacion para la recuperacion de esta.

Para cumplir con estas especificaciones se muestran a continuacion las

caracteristicas de la evaluacion que se llevara a cabo en esta programacion:
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9.1. Procedimientos e instrumentos de evaluacion:

En este apartado se hard una recopilacion de todos los procedimientos utilizados
para la evaluacion del alumnado y los instrumentos que conseguiran hacer

efectivo dicho procedimiento.

- Observacidn sistematica: el profesorado obtendra datos sobre la evolucion y el

progreso del alumnado a partir de la observacion directa diaria en el aula. Se
tomaran notas en el cuaderno del profesor y en el registro anecdético (para su

posterior evaluacion).

- Andlisis de actividades del alumnado: se realizard una evaluacién de las

actividades realizadas por el alumnado. Para ello se calificara mediante el

portafolio y el cuaderno del estudiante.

- Andlisis de producciones del alumnado: se realizard una evaluacién de los

diferentes productos finales propuestos al alumnado. Estos pueden ser informes

de laboratorio, trabajos individuales, proyectos, etc.

- Pruebas escritas: en las pruebas escritas el alumnado debera mostrar el grado

de adquisicion de los conceptos desarrollados en la Unidad Didéactica. Estas
pruebas constaran tanto de preguntas tedricas como practicas.

A modo de resumen, se muestra la siguiente tabla que agrupa los diferentes

instrumentos de evaluacion:

Procedimiento de evaluacion Instrumento de evaluacion

. . Cuaderno del profesor
Observacion sistemética _ .
Registro anecddtico

. . Cuaderno del estudiante
Anélisis de actividades del alumnado _
Portafolio

o _ Informes de laboratorio
Andlisis de producciones del o
Trabajos individuales
alumnado _ L
Proyectos de investigacion

Pruebas escritas
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9.2. Calificacion de la evaluacién parcial:

La evaluacion parcial de cada uno de los trimestres vendra dada por la siguiente

tabla:

Procedimiento de evaluacion y »
» Instrumento de evaluacion
ponderacion

_ Se realizaran dos pruebas escritas en
Prueba escrita

cada evaluacién, con un peso de un
(70%)

35% cada una.

Se valorara la realizacion de las

o o actividades propuestas en clase, el
Andlisis de actividades del alumnado

uso del lenguaje cientifico de manera
(10%)

adecuada y el orden a la hora de

realizarlas.

Se valorara la adecuacioén a los

periodos de entrega de cada una de

Andlisis de producciones del
alumnado
(10%)

las actividades, el contenido de
estas, ademas de la expresién escrita
y oral (en caso de presentacion o de
debate en el aula) y el correcto uso y

aprovechamiento de las TIC’s.

Observacion sistematica (10%)

Se valoraran la actitud, tanto en clase
como en el laboratorio, la
participacion en las clases, el interés

mostrado hacia la asignatura, etc.

La calificacion serd de 0 a 10, sin decimales, de manera numérica. De manera
alfanumérica, sobresaliente correspondera a calificaciones de 9 y 10, notable de
calificaciones de 7 y 8, bien de calificaciones de 6, suficiente de calificaciones de

5 e insuficiente para el resto de las calificaciones numéricas.
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9.3. Recuperacion de evaluaciones parciales:

Si el alumnado no superase alguna de las evaluaciones parciales, podra recurrir
a la recuperacion de cada una de esas evaluaciones. Para ello, se le realizara
una prueba escrita que computard por un 85% de la nota de recuperacion.
Ademas, se le mandara realizar una actividad complementaria (actividades,
informe de laboratorio o proyecto en funcion de lo que el alumnado tenga
suspenso) que computara por un 15% de la nota de recuperacion.

9.4. Calificacion de la evaluacion final ordinaria:

Para calcular la nota final de la asignatura, se realizara la media aritmética de las
3 evaluaciones parciales. Para la determinacion de la nota final se tendran en

cuenta los siguientes criterios:

a) Sila nota de las 3 evaluaciones parciales es igual o superior a 5, la nota
final de la asignatura se correspondera con la media aritmética de las 3
evaluaciones parciales.

b) Si en alguna de las evaluaciones la calificacion es igual o superior a 3,5,
pero la media aritmética de las 3 evaluaciones es igual o superior a 5, la
calificacioén final de la asignatura sera calculada de esta manera.

c) Sialguna de las evaluaciones parciales cuenta con una calificacion parcial
inferior a 3,5, el alumnado debera acudir de manera obligatoria a la prueba

de evaluacion extraordinaria de junio.

9.5. Calificacion de la evaluacion final extraordinaria:

El alumnado que no haya superado la asignatura en mayo debera acudir a la
prueba extraordinaria de junio. En esta prueba el alumnado realizard un examen
de las evaluaciones suspensas durante el curso académico. La calificacion en
este caso se realizara como en el punto 9.4, tomando como nota de las
evaluaciones suspensas y superadas en dicha prueba la calificacion de 5. En el
caso de concurrir con toda la asignatura, la calificacion final de la asignatura sera
de 5 si se supera la prueba extraordinaria de junio (calificacion en la prueba

superior a 5).
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9.6. Calificacion de alumnado que no esta sujeto a la evaluacion

continua:

En los casos extraordinarios en los que el alumnado, por alguna razén, no esté
sujeto a la evaluacién continua debido a alguna causa justificable que provoque
gue su grado de absentismo sea muy elevado, el profesorado se compromete a
mantener contacto via correo electrénico, de manera que se le proporcione el
material necesario para favorecer el proceso de aprendizaje. Una vez
reincorporado al aula, el profesorado tomara las medidas pertinentes para

favorecer la evaluacién objetiva al alumnado, de acuerdo a sus circunstancias.

10. Medidas de atencidon a la diversidad:

Segun el articulo 17 del Decreto 42/2015, se entiende por diversidad al “conjunto
de actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta educativa a las diferentes
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e interés, situaciones

sociales, culturales, linguisticas y de salud del alumnado”.

Para la atencion de la diversidad de un grupo de Quimica de 2° de Bachillerato,
se tomaran principalmente dos tipos de medidas: las medidas de caracter
general o medidas ordinarias y las medidas extraordinarias. Se pasa a

continuacion a hacer una breve explicacion de cada una de ellas:

- Medidas ordinarias: este tipo de medidas van dirigidas a todo el alumnado del

grupo. Con estas medidas se busca atender las dificultades que la materia de
Quimica pueda provocarles. Algunos de los conceptos desarrollados en esta
asignatura son dificiles de enfocar por el alumnado, por lo que el profesorado
debe de abordar cualquier tipo de dificultad observada durante las sesiones de
aula de manera que se solucionen todas las dudas surgidas. Para ello, se
repetirdn las explicaciones las veces necesarias, incidiendo en aquellos
conceptos que el alumnado parezca asimilar con mayor dificultad. Ademas,
también se podra reforzar con la realizacion de actividades concretas sobre esos
conceptos ya que, aunque tiene una parte tedrica, se busca la aplicacion practica

de dichos conceptos a la resolucion de problemas.

- Medidas extraordinarias: estas constaran basicamente de la ampliacion

curricular para aquellos alumnos que muestren un interés muy alto en la
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asignatura y deseen ampliar conceptos de la materia. Para ello se les preparara
por parte del profesorado una serie de ejercicios de ampliacion que constaran de
un nivel similar al de los primeros cursos de los grados universitarios. También
se les podra proponer lecturas de publicaciones cientificas de divulgacion, para

que sinteticen y vean otra manera de presentar la Quimica.

11. Actividades complementarias y extraescolares:

Aun contando con un calendario tan ajustado, se plantearan las siguientes

actividades extraescolares para el alumnado de Quimica de 2° de Bachillerato:

- Visita a la facultad de Quimica durante las jornadas de puertas abiertas de la
Universidad de Oviedo. De esta manera buscamos acercar al alumnado a los
laboratorios de investigacion e intentar despertar en ellos el interés por la

Quimica, intentando que continlen sus estudios por esta rama.

- Participacién en la Olimpiada de Quimica. Aquel alumnado que muestre interés
por este tipo de pruebas recibird una preparacion extra enfocada hacia la
participacion en la olimpiada. Para ello se consensuara con el alumnado
interesado una serie de sesiones, siempre fuera del horario lectivo, enfocadas a

preparar con actividades especificas dicha prueba.

- Sesiones preparatorias de la EBAU. El alumnado que decida de manera
voluntaria presentarse a la asignatura de Quimica en la fase especifica de la
EBAU recibird clases, dentro del horario previsto para la asignatura, entre la
fecha de finalizacion de la evaluacion final ordinaria y la realizacion de la prueba
en la fase ordinaria. El alumnado que, por diversos motivos, tenga que realizar
la prueba en la fase extraordinaria, recibira también clases por parte del

profesorado hasta la fecha de finalizacion del curso lectivo.
12. Organizacion y distribucion temporal de las Unidades

Didacticas:

La asignatura de Quimica de 2° de Bachillerato de esta programacion esta
distribuida en 4 bloques, que a su vez se subdividen en 15 Unidades Didacticas.

Los contenidos de los 4 bloques, segun el Decreto 42/2015, de 10 de junio, por

31



el que se regula la ordenacion y se establece el curriculo del Bachillerato en el

Principado de Asturias, son los siguientes:

Blogue 1. La actividad cientifica

- Utilizacion de estrategias basicas de la actividad cientifica.

- Investigaciéon  cientifica: documentacién, elaboracion de informes,
comunicacion y difusion de resultados.

- Importancia de la investigacion cientifica en la industria y en la empresa.

Blogue 2. Origen y evolucién de los componentes del Universo

- Estructura de la materia.
- Evolucion de los modelos atébmicos.
- Hipétesis de Planck. Modelo atomico de Bohr. Espectros atomicos.

- Mecanica cuantica: Hipoétesis de De Broglie, Principio de Incertidumbre de
Heisenberg.

- Orbitales atbmicos. NUmeros cuanticos y su interpretacion.
- Particulas subatémicas: origen del Universo.

- Clasificacion de los elementos segun su estructura electrénica: Sistema
Periodico.

- Propiedades de los elementos segln su posicion en el Sistema Periddico:
energia o potencial de ionizacién, afinidad electronica, electronegatividad,
radio atomico.

- Reactividad de los elementos quimicos.

- Enlace quimico. Estabilidad energética. Propiedades de las sustancias con
enlace iodnico y covalente.

- Enlace i6nico. Concepto de energia de red.

- Enlace covalente. Geometria y polaridad de las moléculas. Parametros
moleculares.

- Teoria del enlace de valencia (TEV) e hibridacion.

- Teoria de repulsion de pares electronicos de la capa de valencia (TRPECV).
- Enlace metélico.

- Modelo del gas electronico y teoria de bandas.

- Propiedades de los metales.

- Aplicaciones de superconductores y semiconductores.
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- Naturaleza y tipos de fuerzas intermoleculares.
- Enlaces presentes en sustancias de interés bioldgico.

Bloque 3. Reacciones quimicas

- Concepto de velocidad de reaccion. Teoria de colisiones. Teoria del estado de
transicion. Energia de activacion.

- Mecanismo de las reacciones quimicas. Etapas elementales y etapa limitante.
- Factores que influyen en la velocidad de las reacciones quimicas.
- Utilizacion de catalizadores en procesos industriales.

- Equilibrio quimico. Ley de accién de masas. La constante de equilibrio: formas
de expresarla.

- Factores que afectan al estado de equilibrio: Principio de Le Chatelier.
- Equilibrios con gases.

- Equilibrios  heterogéneos: reacciones de precipitacién. Precipitacion
fraccionada.

- Aplicaciones e importancia del equilibrio quimico en procesos industriales y en
situaciones de la vida cotidiana.

- Equilibrio acido-base. Concepto de acido-base. Teoria de Bronsted-Lowry.
- Fuerza relativa de los &cidos y bases, grado de ionizacion.

- Equilibrio i6nico del agua. Concepto de pH. Importancia del pH a nivel
bioldgico.

- Volumetrias de neutralizacién acido-base.
- Estudio cualitativo de la hidrolisis de sales.
- Estudio cualitativo de las disoluciones reguladoras de pH.

- Acidos y bases relevantes a nivel industrial y de consumo. Problemas
medioambientales.

- Equilibrio redox.

- Concepto de oxidacion-reduccion. Oxidantes y reductores. Numero de
oxidacion. Pares redox.

- Ajuste redox por el método del ion-electrén.
- Estequiometria de las reacciones redox.
- Celdas electroquimicas. Potencial de reduccion estandar. Espontaneidad de

las reacciones redox.
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- Volumetrias redox.
- Celdas electroliticas. Leyes de Faraday de la electrolisis.

- Aplicaciones y repercusiones de las reacciones de oxidacién reduccion:
baterias eléctricas, pilas de combustible, prevencion de la corrosion de
metales.

Blogue 4. Sintesis organica y nuevos materiales

- Estudio de funciones organicas. Nomenclatura y formulacién organica segun
las normas de la IUPAC.

- Funciones organicas de interés: oxigenadas y nitrogenadas, derivados
halogenados, tioles y peracidos.

- Compuestos organicos polifuncionales.

- Tipos de isomeria.

- Ruptura de enlace y mecanismo de reaccion.
- Tipos de reacciones organicas.

- Principales compuestos organicos de interés biologico e industrial: materiales
polimeros y medicamentos.

- Macromoléculas y materiales polimeros.
- Polimeros de origen natural y sintético: propiedades.
- Reacciones de polimerizacion.

- Fabricacibn de materiales plasticos y sus transformados: impacto
medioambiental.

- Importancia de la Quimica del Carbono en el desarrollo de la sociedad del

bienestar.

Estos contenidos, como bien se comentaba antes, estaran repartidos en 15
Unidades Didacticas. La temporalizacion de las diferentes Unidades se hara
teniendo en cuenta el calendario escolar reflejado en la Resolucion de 10 de
mayo de 2018, de la Consejeria de Educacion y Cultura, por la que se aprueba
el Calendario Escolar para el curso 2018-2019 y Circular de 1 de abril de
2019 para la aplicacion del calendario de finalizacion del 2° curso de Bachillerato.
De esta manera, la asignatura se planteara, teniendo en cuenta las fiestas
locales, para un total de 114 sesiones, distribuidas a razon de 4 sesiones

semanales (lunes, miércoles, jueves y viernes). Se reservan 9 sesiones para la
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realizacion de las diferentes pruebas escritas y 3 para la realizacion de las
practicas que se encuentran como contenido en la prueba de EBAU. Aunque no
vengan reflejadas como tal, algunas de las sesiones de las diferentes Unidades
Didacticas también se empleardn para la realizacion de experiencias de
laboratorio. Se muestra la temporalizacidn en la siguiente tabla:

BLOQUE UNIDAD DIDACTICA SESIONES
BLOQUE 1: La UD 1: La actividad cientifica Se trabajara
actividad cientifica de manera

transversal

en todos los

bloques

BLOQUE 2: La UD 2: Estructura de la materia 7
materia UD 3: Sistema periédico 6
UD 4: Enlace quimico 4
UD 5: Enlace i6nico y covalente 9
UD 6: Enlace metalico 6

BLOQUE 3: Origen | UD 7: Cinética de las reacciones

y evolucién de los guimicas 10
componentes del UD 8: Equilibrio quimico 10
Universo UD 9: Equilibrio de solubilidad.
Reacciones de precipitacion. 10
UD 10: Reacciones de transferencia de
protones. Equilibrio acido-base 10
UD 11: Aplicaciones de las reacciones 3
acido base
UD 12: Reacciones de transferencia de 10
electrones. Equilibrio redox.
UD 13: Aplicaciones de las reacciones 4

redox. Electroélisis.
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BLOQUE 4: Sintesis | UD 14: Compuestos de carbono y su 8

organica y nuevos reactividad

materiales UD 15: Reacciones de polimerizacion y .
aplicaciones industriales.

Sesiones de PRUEBAS ESCRITAS 9

Sesiones de LABORATORIO 3

TOTAL 114

A continuacién, se realizara un desglose, en forma de tabla, de los contenidos,
criterios de evaluacion, indicadores de logro, estandares de aprendizaje
evaluables, objetivos de etapa, competencias clave desarrolladas e

instrumentos de evaluacion de cada una de las Unidades Didacticas.
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BLOQUE 1 UNIDAD 1: LA ACTIVIDAD CIENTIFICA (De manera transversal durante el curso)
CRITERIOS’DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVALLACION INDICADORES DE LOGRO _ cc | IE
(B 9 T EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
1.1-Realizar 1.1.1- Trabajar individualmente y en equipo de forma C.E. 1.1: Aplica habilidades
o interpretaciones, cooperativa, valorando las aportaciones individuales y | necesarias para la investigacion
i) Utilizacion de predicciones y manifestando actitudes democraticas, tolerantes y cientifica: trabajando tanto
estrategias representaciones de | favorables a la resolucién pacifica de los conflictos. individualmente como en grupo, ccL
basicas de la fenémenos _ _ planteando preguntas, identificando | cmcT
a_ctlv[d_ad quimicos a partir de 1.1.2 - Examlnfa,r el problema c_oncreto objeto de problemas, recogiendo datos oD IL.
cientifica. los datos de una estudio, enunciandolo con claridad, planteando mediante la observacién o CAA
investigacion hipdtesis y seleccionando variables. experimentacion, analizando y SIEP
. L cientifica y obtener | 1 1 3. Registrar datos cualitativos y cuantitativos, comunicando los resultados y CEC
gfgjlrg(;%tacién analizando y comunicando los resultados mediante la | 12 realizacion de un informe final.
elaboracion de- realizacion de informes. ), b), ©), ), ©), ), h). i), )
ICnC];?T:LrJT:ﬁsé.Cién L2 Aplicar la C.E. 1.2: Utiliza el material e
difusion de Y .reverr)lcién de 1.2.1- Realizar experiencias quimicas, eligiendo el instrumentos de laboratorio _ CMCT | L.
B material adecuado y cumpliendo las normas de empleando las normas de seguridad
resultados. riesgos en el ! y cump decuad | izacion d CD
abor diversas experiencias quimicas.
quimica 'y conocer | 1 2 2 - valorar los métodos y logros de la Quimica y o
iii) Importancia de | la importancia de evaluar sus aplicaciones tecnoldgicas, teniendo en a), b), c), d), e),9), h), ), ))
la investigacion g’j{:ﬁzgsmsgzss cuenta sus impactos medioambientales y sociales. C.E. 1.3: Elabora informacion y
plentlflpa enla licaci | relaciona los conocimientos quimicos
individuos v a la aprendidos con fenomenos de la
empresa. . yal i icaci CCL |P.E.
sociedad. i), iii) naturaleza y las posibles aplicaciones
y consecuencias en la sociedad CMCT | I.L.
actual. CDh

1.3-Emplear
adecuadamente las
Tecnologias de la
Informacion y la
Comunicacion para

1.3.1 - Buscar y seleccionar informaciéon en fuentes
diversas, sintetizarla y comunicarla citando
adecuadamente la autoria y las fuentes, mediante

a), b), c), d), e), g), h), ), ))

C.E. 1.4: Analiza la informacién
obtenida principalmente a través de
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la busqueda de
informacion, manejo
de aplicaciones de
simulacion de
pruebas de
laboratorio,
obtencion de datos
y elaboracién de
informes. i), i)

1.4-Disenfar,
elaborar, comunicar
y defender informes
de caracter
cientifico realizando
una investigacion
basada en la
practica
experimental. i), ii),

ii)

informes escritos o0 presentaciones orales, usando los
recursos precisos tanto bibliograficos como de las

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
1.3.2- Utilizar aplicaciones virtuales interactivas para
comprobar algunos fendbmenos quimicos estudiados
anteriormente.

1.3.3- Utilizar los conocimientos quimicos adquiridos
para analizar fenébmenos de la naturaleza y explicar
aplicaciones de la Quimica en la sociedad.

1.4.1- Obtener y seleccionar datos e informaciones de
caracter cientifico consultando diferentes fuentes
bibliograficas y empleando los recursos de internet,
analizando su objetividad y fiabilidad, y transmitir la
informacion y las conclusiones de manera oral y por
escrito utilizando el lenguaje cientifico.

1.4.2- Buscar y seleccionar informacién en fuentes
diversas, sintetizarla y comunicarla citando
adecuadamente la autoria y las fuentes, mediante
informes escritos o0 presentaciones orales, usando los
recursos precisos tanto bibliograficos como de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

1.4.3- Buscar aplicaciones y simulaciones de practicas
de laboratorio e incluirlas en los informes realizados,
apoyandose en ellas durante la exposicion.

Internet identificando las principales
caracteristicas ligadas a la fiabilidad y

objetividad del flujo de informacién CCL |IL.
cientifica. CMCT

CD
a), b), ), d), e), 9), h), i), )
C.E. 1.4: Selecciona, comprende e
interpreta informacion relevante en
una fuente informacion de divulgacion | ccL L
cientifica y transmite las conclusiones | cpmcT AP
obtenidas utilizando el lenguaje oraly | cp T
escrito con propiedad.
a), b), ¢), d), e), 9), h), i), ))
C.E. 1.4: Localiza y utiliza
aplicaciones y programas de CCL
simulacion de practicas de laboratorio. | CMCT | |.L.

. CD

a), b), ), d), e), 9), h), i), j)
C.E. 1.4: Realiza y defiende un
trabajo de investigacion utilizando las | CCL L
TIC. CMCT A P

CD o

a), b), c), d), e), g), h), ), ))
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BLOQUE 2 UNIDAD 2: ESTRUCTURA DE LA MATERIA (7 sesiones)
CRITERIOS’DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVALLACION INDICADORES DE LOGRO _ cc | IE
(felacionicon EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
2.1-Analizar 2.1.1- Describir las limitaciones y la evolucion de los C.E. 2.1: Explica las limitaciones de
. cronolégicamente | distintos modelos atémicos (Thomson, Rutherford, Bohr | los distintos modelos atémicos
) Estryctura de la los modelos y mecanocuantico) relacionandola con los distintos relacionandolo con los distintos CCL P.E.
materia. atémicos hasta | hechos experimentales que llevan asociados. hechos experimentales que llevan g'\D/'CT A.P.
i i4 llegar al modelo asociados.
Irlr)loEciVeollc;JsCI;[r(;n(:(iaC(lnosS ac?ual 2.1.2- Diferenciar entre el estado fundamental y estado o CAA
o | ' discutiendo sus excitado de un atomo. a), b), ¢), d), e), g), h), ), )
iii) Hipotesis de limitaciones y la | 2 1 3- Explicar la diferencia entre espectros atémicos C.E. 2.1: Calcula el valor energético
Planck. Modelo necesidad de uno | ge emision y de absorcion. correspondiente a una transicion CCL
atomico de Bohr. nuevo. i), ii), iii) . electronica entre dos niveles dados | CMCT | p.E.
214 Calular lzando ol modelo ds B valor | efacionandolo con a nerpretacion | 2| AP
i Ani de los espectros atomicos.
v) Mecanica entre dos niveles dados del &tomo de hidrégeno, P
cuantica: Hipotesis relacionandolo con la interpretacion de los espectros a), b), ¢), d), e), g), h), i), })
de De Broglie P, 2 P
D€ broghe, atomicos de absorcion y de emision. . . S
Principio de C.E. 2.2: Diferencia el significado de
Incertidumbre de los nimeros cuanticos segun Bohry | ccL
Heisenberg. : Lo la teoria mecanocuantica que define
g 2.2-Reconocer la | 2.2.1- Sefalar los aciertos y las limitaciones del modelo | o modelo atémico actual q g:\DACT ,I:IE
) Or_bitales impgrtancia dela | de Bohr y la necesidad de ot’ro marco cpnceptual que relacionandolo con el coﬁcepto de < P.
atémicos. teoria condujo al actual modelo cuantico del atomo. orbita y orbital
( mecanocuantica ' N
2'{?;\32%55 ysu para el 2.2.2- Explicar la diferencia entre orbita y orbital, a), b), ¢), d), &), ), h), 1), ))
interpretacion conocimiento del | Utilizando el significado de los nimeros cuanticos C.E. 2.3: Determina longitudes de
- , atomo. iii), iv) segun QI modelo de Bohr y el de la mecanocuantica, onda asociadas a particulas en coL
vi) Particulas respectivamente. movimiento para justificar el et | PE:
su_batordmclzas. 2.2.3- Reconocer algdn hecho experimental, como por | Comportamiento ondulatorio de los cD A.P.
origen de ejemplo la difraccién de un haz de electrones, que electrones. CAA
Universo.

justifique una interpretacion dual del comportamiento
del electron y relacionarlo con aplicaciones
tecnolégicas (microscopio electrénico, etc.) para valorar

a), b), c), d), e), g), h), ), ))
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2.3-Explicar los
conceptos
basicos de la
mecanica
cuantica:
dualidad onda-
corpusculo e
incertidumbre. iv)

2.4- Describir las
caracteristicas
fundamentales
de las particulas
subatomicas
diferenciando los
distintos tipos. vi)

la importancia que ha tenido la incorporacion de la
teoria mecanocuantica en la comprension de la
naturaleza.

2.3.1- Justificar el comportamiento ondulatorio de los
electrones, determinando las longitudes de onda
asociadas a su movimiento mediante la ecuacion de De
Broglie.

2.3.2- Reconocer el principio de incertidumbre y su
relacion con el concepto de orbital atomico.

2.4.1- Describir la composicién del nlcleo atébmico y la
existencia de un gran campo de investigacion sobre el
mismo, objeto de estudio de la fisica de particulas.

2.4.2- Obtener y seleccionar informacion sobre los tipos
de quarks presentes en la naturaleza intima de la
materia y en el origen primigenio del Universo,
explicando las caracteristicas y clasificacion de los
mismos.

C.E. 2.3: Justifica el caracter

probabilistico del estudio de CCL

particulas atémicas a partir del CMCT

principio de incertidumbre de CD P.E.

Heisenberg. caa |AP.

a), b), c), d), e), g), h), i), )

C.E. 2.4: Conoce las particulas

subatémicas y los tipos de quarks CCL

presentes en la naturaleza fntima CMCT | pE.

de la materia y en el origen CD A.P.
CAA

primigenio del Universo,
explicando las caracteristicas y
clasificacion de los mismos.

a), b), c), d), e), g), h), ), ))
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BLOQUE 2.

UNIDAD 3: SISTEMA PERIODICO

(6 sesiones)

CRITERIOS’DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVALLACION INDICADORES DE LOGRO _ cc | IE
(relacion con EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
_ N 3.1- Establecer la | 3.1.1- Reconocer y aplicar el principio de exclusion de
i) Clasificacion configuracion Pauli y la regla de Hund. .
de los electrénica de un C.E. 3.1;: Determina la
elementos atomo 3.1.2- Hallar configuraciones electrénicas de atomos e | configuracion electrénica de un
segun su relacionandola iones, dado el nimero atdmico, reconociendo dicha atomo, conocida su posicion en la CCL P.E.
estructura con su posicién estructura como el modelo actual de la corteza de un Tabla Periédica y los nimeros CMCT | A.P.
electronica: en la Tabla atomo. cuanticos posibles del electron
i iadica i . : , diferenciador.
gg:i%rgiio Periodica. i) 3.1.3- Identificar la capa de valencia de un atomo y su a), b), c), d), €), @), ), i), j)
: electron diferenciador, realizando previamente su o e
i) Propiedades configuracion electronica. C.E.I3.2: Justifica la rdealctividad de
un elemento a partir de la estructura
de los 3.1.4- Determinar la configuracion electrénica de - partir ¢ CCL | P.E.
elementos , , e electrdénica o su posicion en la
. atomos e iones monoatémicos de los elementos Tabla Periédica. CMCT | A.P.
segun su representativos, conocida su posicion en la Tabla b d h). i), i
posicion en el Periddica a), b), c), d), e), g), h), i), )
Slst'e,m_a . i . ., C.E. 3.3: Argumenta la variacion del
Periddico: 3.1.5- Justificar algunas anomalias de la configuracion | (54io atémico potencial de
en?rgla (I)d electronica (cobre y cromo). ionizacion, afinidad electrénica y CCL |P.E.
otencial de -
E)nizacién 3.1.6- Determinar la configuracion electrénica de un electronegatividad en grupos y 'CA:XCT AP.
afinidad atomo, conacidos los nimeros cuanticos posibles del | P€riodos, comparando dichas
electrénica electrén diferenciador y viceversa. propiedades para elementos
T diferentes.
electronegativid 3.2- Identificar los | 3.2.1- Determinar los nimeros cuanticos que definen | a), b), c), d), ), g), h), i), j)
a;j,, radio ndmeros un orbital y los necesarios para definir al electron.
atémico.

iii) Reactividad
de los
elementos
guimicos.

cuanticos para un
electrén segun el
orbital en el que
se encuentre ii)

3.2.2- Reconocer estados fundamentales, excitados e
imposibles del electron, relacionandolos con los valores
de sus numeros cuanticos.
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3.3-Conocer la
estructura basica
del Sistema
Periédico actual,
definir las
propiedades
periodicas
estudiadas y
describir su
variacién a lo
largo de un grupo
o periodo. ii), iii)

3.3.1- Justificar la distribucion de los elementos del
Sistema Periddico en grupos y periodos, asi como la
estructuracion de dicho sistema en bloques,
relacionandolos con el tipo de orbital del electrén
diferenciador.

3.3.2- Definir las propiedades periddicas de los
elementos quimicos y justificar dicha periodicidad.

3.3.3- Justificar la variacion del radio atémico, energia

de ionizacion, afinidad electrénica y electronegatividad
en grupos y periodos, comparando dichas propiedades
para elementos diferentes situados en el mismo.

3.3.4- Justificar la reactividad de un elemento a partir
de su estructura electrénica o su posicion en la Tabla
Periddica.
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i) Enlace
guimico.
Estabilidad
energeética.
Propiedades
de las
sustancias
con enlace
iénico y
covalente.

4 .1-Utilizar el
modelo de enlace

correspondiente
para explicar la
formacion de
moléculas, de
cristales y
estructuras
macroscopicas y
deducir sus
propiedades. i)

4.1.1- Justificar la estabilidad de las moléculas o
cristales formados empleando la regla del octeto o
baséndose en las interacciones de los electrones de la
capa de valencia para la formacion de los enlaces.

4.1.2- Predecir el tipo de enlace y justificar la formula
del compuesto quimico que forman dos elementos, en
funcion de su nimero atomico o del lugar que ocupan
en el Sistema Periodico.

4.1.3- Relacionar la estructura de la capa de valencia
con el tipo de enlace que puede formar un elemento
quimico.

4.1.4- Describir las caracteristicas de las sustancias
covalentes (moleculares y atdbmicas) y de los
compuestos iénicos Y justificarlas en base al tipo de
enlace.

4.1.5- Utilizar el modelo de enlace para deducir y
comparar las propiedades fisicas, tales como
temperaturas de fusion y ebullicion, solubilidad y la
posible conductividad eléctrica de las sustancias.

C.E. 4.1: Justifica la estabilidad de
las moléculas o cristales formados
empleando la regla del octeto o
basandose en las interacciones de
los electrones de la capa de
valencia para la formacion de los
enlaces

a), b), c), d), €), g), h), i), ))

CCL
CMCT

P.E.
A.P.
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BLOQUE 2 UNIDAD 5: ENLACE IONICO Y COVALENTE (9 sesiones)
CRINERTOS D= ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVALL.JACION INDICADORES DE LOGRO Cc.C I.E.
(relacion con EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
) Enlace gi.cllz)(;o;nsérrw( _ _5,.1_.1- Identificar los iones existentes en un cristal C.E. 5.1: Aplica el ciclo de Born-
E géticos | ionico. . ]
idnico. del tipo Born- _ Ha'ber para el'calculq,de_ la energia CCL P.E.
Concepto de Haber para 5.1.2- Representar la estructura del cloruro de sodio reticular de cristales ionicos. CMCT | A.P.
energia de calcular la energia | COMO ejemplo de compuesto iénico. a), b), c), d), e), 9), h), i), j) CAA
iri()EdE'nIace de red, analizando | 51 3 Aplicar el ciclo de Born-Haber para el calculo de | C.E. 5.1: Compara la fortaleza del
covalente. de fI(_er_a I la energia reticular de cristales ionicos formados por enlace en distintos compuestos coL
Geometria cualitativa la elementos alcalinos y hal6genos. ionicos aplicando la férmula de Born- PE.
. y variacion de o Lande para considerar los factores CMCT AP
polaridad de las energia de red en | 5.1.4- Comparar cualitativamente la fortaleza del de los que depende la energia CAA o
moléculas. diferentes enlace en distintos compuestos ionicos aplicando la reticular.
Parametros compuestos. i) férmula de Born-Lande para considerar los factores 2), b), ¢), d), ), @), h), i), i)
moleculares. (carga de los iones, radios iénicos, etc.) de los que —_—
i) Teoria del depende la energia reticular, como por ejemplo en el C.E. 5.2: Determina la polaridad
enlace de (LiIF-KF) y (KF-CaO). de una molécula utilizando el CCL
valencia (TEV) e y modelo o teoria mas adecuados CMCT | P.E.
hibridacion. 5.1.5- Comparar los puntos de fusion de compuestos para explicar su geometria. CAA |Ap
iv) Teoria de Ionicos con un ion comun. a), b), ¢), d), e), g), h), i), ) T
Lz[?glssmn de 5.1.6- Explicar el proceso de disolucion deun C.E. 5.2: Representa la
L compuesto idnico en agua y justificar su conductividad eometria molecular de distintas CCL |P.E.
electrénicos de la cléctrica g , , oMET | AP
capa de valencia : sustancias covalentes aplicando P.
(TRPECV). laTEVy la TRPECV. CAA
a), b), c), d), e), g), h), i), ))
. 5.2.1- Representar la estructura de Lewis de moléculas -
5.2-Describir las sencillas (diaténicas, triatémicas y tetratémicas) e iones | &:E: 2.3: Da sentido a los CCL
caracteristicas que cumplan la regla del octeto. parametros moleculares en oMeT | PE-
basicas del enlace compuestos covalentes utilizando la CAA A.P.
covalente 5.2.2- Identificar moléculas con hipovalencia e teoria de hibridacion para
empleando hipervalencia y reconocer estas como una limitacion de | compuestos inorganicos y organicos.

diagramas de
Lewis y utilizar la

la teoria de Lewis.

a), b), c), d), e), g), h), ), ))
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TEV para su
descripcion mas
compleja. ii), iii)

5.3-Emplear la
teoria de la
hibridacion para
explicar el enlace
covalentey la
geometria de
distintas
moléculas. i), iii),
iv)

5.2.3- Aplicar la TEV para justificar el enlace, identificar
el tipo de enlace sigma (o) o pi (1) y la existencia de
enlaces simples, dobles y triples.

5.2.4- Determinar cualitativamente la polaridad del
enlace, conocidos los valores de la electronegatividad
de los elementos que forman parte del mismo.

5.2.5- Determinar la polaridad de una molécula
utilizando el modelo o teoria mas adecuados para
explicar su geometria

5.2.6- Representar la geometria molecular de distintas
sustancias covalentes aplicando la TEV e hibridacién
yl/o la TRPECV.

5.3.1- Vincular la necesidad de la teoria de hibridacion
con la justificacion de los datos obtenidos
experimentalmente sobre los parametros moleculares.

5.3.2- Deducir la geometria de algunas moléculas
sencillas aplicando la TEV y el concepto de hibridacion

(Sp, sp2y sp3).

5.3.3- Comparar la TEV e hibridaciéon y la TRPECV en
la determinacién de la geometria de las moléculas,
valorando su papel en la determinacién de los
parametros moleculares (longitudes de enlace o
angulos de enlace, entre otros).
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BLOQUE 2 UNIDAD 6: ENLACE METALICO

(6 sesiones)

NPT ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS SUAACIOIN INDICADORES DE LOGRO cic I.E.
(e 59 EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
) Enlace 6.1-Conocer las géli als 'Sdlfsr;gfr'lf:‘f‘;;a; eﬂg?ii':gades fisicas caracteristicas | o £ & 1. Eynlica la conductividad
metalico. propiedades de ' eléctrica y térmica mediante el CCL P.E.
los metales 6.1.2- Describir el modelo del gas electrénico y modelo del gas electronico CMCT | A.P.

ii) Modelo del empleando las aplicarlo para justificar las propiedades observadas en | aplicandolo también a sustancias
gas diferentes teorias | los metales (maleabilidad, ductilidad, conductividad semiconductoras y
electrénico y estudiadas para eléctrica y térmica). superconductoras.
teoria de la formacion del a), b), c), d), e), g), h), i), )
bandas. 3”:?,‘)‘: © metalico. C.E. 6.2: Describe el
i) comportamiento de un elemento ccL |P.E
Propiedades 6.2-Explicar la 6.2.1- Describir el comportamiento de un elemento como aislante, conductor o CMCT | A.P.
de los posible como aislante, conductor o semiconductor eléctrico semiconductor eléctrico utilizando la
metales. conductividad utilizando la teorfa de bandas. teoria de bandas.
_ eléctrica de un a), b), ¢), d), e), ), h), ), )
iv) o metal empleando 6.2.2- Reconocer y explicar algunas aplicaciones de los _
Aplicaciones la teoria de semiconductores y superconductores analizando su C.E. 6.2: Conoce y explica algunas CCL
de bandas. ii), iii), repercusion en el avance tecnoldgico de la sociedad, | @plicaciones de los semiconductores | CMCT
superconduct iv) tales como la resonancia magnética, aceleradores de | Y Superconductores analizando su CAA | PE
oresy particulas, transporte levitado, etc. repercusion en el avance tecnolégico | csyc | A-P-
semiconductor de la sociedad. SIEP
es. a)u b), C), d), e)! g)! h)! I)! J) CEC
v) Naturaleza 6.3-Reconocer los | 6-3-1- ,E_xplicar Ia variacion de Ias propiedades C.E. 6.3: Ju_stifica la influencia de
y tipos de diferentes tipos espt?C|f|cas de diversas sustancias (tempt_eratura de las f_uerza§ mtermpleculares para
fuerzas de fuerzas fusidn, temperatura de ebullicion y solubilidad) en explicar como varian las CCL P.E.
intermolecular funcion de las interacciones intermoleculares. propiedades especificas de CMCT | A.P.

es.

intermoleculares y
explicar como
afectan a las
propiedades de
determinados
compuestos en

6.3.2- Identificar los distintos tipos de fuerzas
intermoleculares existentes en las sustancias
covalentes, dedicando especial atencion a la presencia

diversas sustancias en funcién de
dichas interacciones.

a), b), c), d), e), g), h), ), ))

C.E. 6.4: Compara la energia de los
enlaces intramoleculares en relacién
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casos concretos.

ii), v)

6.4-Diferenciar las
fuerzas
intramoleculares
de las
intermoleculares
en compuestos
i6nicos o
covalentes. V)

de enlaces de hidrégeno en sustancias de interés
biolégico (alcoholes, &cidos organicos, etc.).

6.3.3- Justificar la solubilidad de las sustancias
covalentes e iénicas en funcion de la naturaleza de las
interacciones entre el soluto y las moléculas del
disolvente.

6.3.4- Realizar experiencias que evidencien la
solubilidad de sustancias idnicas y covalentes en
disolventes polares y no polares e interpretar los
resultados.

6.4.1- Comparar la energia de los enlaces
intramoleculares en relacién con la energia
correspondiente a las fuerzas intermoleculares,
justificando el comportamiento fisicoquimico de las
sustancias formadas por moléculas, solidos con redes
covalentes y sélidos con redes iénicas

con la energia correspondiente a las
fuerzas intermoleculares justificando
el comportamiento fisicoquimico de
las moléculas.

a), b), c), d), e), g), h), ), ))

CCL
CMCT

P.E.
A.P.
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BLOQUE 3 UNIDAD 7: CINETICA DE LAS REACCIONES QUIMICAS (10 sesiones)
CRITERIOS’DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVALLACION INDICADORES DE LOGRO _ cc | IE
(EECUTEE EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
35&?&:?356 7.1-Definir la 7.1.1- Definir velocidad de una reaccion y explicar la %S 222?;? dgﬁ:{;‘uﬁ?ﬁ des de
reaccion. Teoria velocidad de una necesidad de medir la variacion de propiedades para las maanit dejs o inteL:vienen CCL P.E.
o reaccion y aplicar su determinacion indirecta (el color, volumen, presion, gnitu qu o ' CMCT | A.P.
de colisiones. ¢ a), b), c), d), e), g), h), i), )
Teoria del estado la teoria de las etc.).
de transicion colisiones y del C.E. 7.2: Predice la influencia de los
Energia de ' estado de 7.1.2- Describir las ideas fundamentales acerca de la factores que modifican la velocidad CCL | P.E.
activacion transicion teoria de colisiones y del estado de transicién y de una reaccion. CMCT | A.P.
' utilizando el utilizarlas para justificar los factores que modifican la a), b), ¢), d), e), g), h), i), )
.. concepto de velocidad de una reaccion quimica. : . .
i) Fa_lctores energia de C.E. 7.2: Explica el funcionamiento
ﬁue |Inflgc31/ecrj1 éen activacion. i), ii), 7.1.3- Determinar el orden y las unidades de la de los catalizadores relacionandolo
a velocidad de iv) velocidad de una reaccién quimica, conocida su ley de | con procesos industriales y la CCL |P.E.
las reacciones velocidad. catalisis enzimatica analizando su CMCT | A.P.
quimicas. repercusion en el medio ambiente y AA
i Utilizacis 7.1.4- Calcular la velocidad de reacciones elementales | €n la salud. o Csv
gllc)e flizacion a partir de datos experimentales de valores de a), b), c), d), e), 9), h), i), j)
catalizadores corllcer:jtracul)n qlde :jeactlvos, expresando previamente C.E. 7.3: Deduce el proceso de
en procesos su ey de velocidad. control de la velocidad de una
industriales. reaccion quimica identificando la CCL |P.E.
etapa limitante correspondiente a su CMCT | A.P.

iv) Mecanismo
de las
reacciones
guimicas.
Etapas
elementales y
etapa limitante.

7.2-Justificar
como la
naturaleza y
concentracion
de los reactivos,
la temperatura y
la presencia de
catalizadores
modifican la

7.2.1- Relacionar la influencia de la concentracion de
los reactivos, de la temperatura y de la presencia de
catalizadores con la modificacién de la velocidad de

una reaccion.

7.2.2- Describir las caracteristicas generales de la
catalisis homogénea, heterogénea y enzimatica.

7.2.3- Recopilar informacion, seleccionar y analizar la

mecanismo de reaccion.
a), b), c), d), e), 9), h), i), J)
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velocidad de
reaccion. ii), iii)

7.3-Conocer
que la velocidad
de una reaccion
quimica
depende de la
etapa limitante
segun su
mecanismo de
reaccion
establecido. ii),
iv)

repercusion que tiene el uso de catalizadores en
procesos industriales, en el medio ambiente y en la
salud.

7.3.1- Distinguir procesos rapidos y lentos, comparando
los diagramas entalpicos asociados a un proceso
quimico.

7.3.2- Expresar la ecuacion de la velocidad de un
proceso, analizando la propuesta del

mecanismo de reaccion para identificar la etapa
limitante.
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BLOQUE 3 UNIDAD 8: EQUILIBRIO QUIMICO

(10 sesiones)

CRITERIOS DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS SaE el INDICADORES DE LOGRO cc | IE
(EEEON EOT EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
i) Equilibrio 8.1-Aplicar el 8.1.1- Reconocer el concepto de equilibrio dindmico y M Interpretg el valor d?l
guimico. Ley concepto de relacionarlo con la igualdad de velocidades de la cociente de reaccion cor_npa}randolo CCL P.E.
de accién de equilibrio reaccion directa e inversa de un proceso reversible. con I_a constante de. ?qUIIIbI‘IO CMCT | A.P.
masas. La quimico para prewe;r)do la evolucion de una
constante de predecir la 8.1.2- Establecer si un sistema se encuentra en reaccion para alcanzar_ellequmbrlo.
equilibrio: evolucion de un equilibrio comparando el valor del cociente a), b), €). d), €), ). h), ). ))
formas de sistema. i) de reaccion con el de la constante de equilibrio y C.E. 8.1: Comprueba e interpreta
expresarla. prever, en su caso, la evolucién para alcanzar dicho experiencias de laboratorio donde se
equilibrio. ponen de manifiesto los factores que | CCL | P.E.
i) Equilibrios influyen en el desplazamiento del CMCT | A.P.
con gases. 8.1.3- Realizar e interpretar experiencias de laboratorio | equilibrio quimico, tanto en I.L.
donde se ponen de manifiesto equilibrios homogéneos como
iif) Factores los factores que influyen en el desplazamiento del heterogéneos.
que afectan al equilibrio quimico, tanto en equilibrios homogéneos a), b), c), d), e), g), h), i), j)
estado de como heterogéneos (por ejemplo, formacion de
equilibrio: precipitados y posterior disolucion). C.E. 8.2: Halla el valor de las
Principio de Le constantes de equilibrio, Kc y Kp, ccL |PE
Chatelier. 8.1.4- Resolver ejercicios donde se estime para un equilibrio en diferentes CMCT | A-P.
cualitativamente como evolucionara un sistema situaciones de presion, volumen o
en equilibrio cuando se varian las condiciones en las concentracion.
que se encuentra, aplicando el Principio de Le a), b), c), d), e), 9), h), ), )
Chatelier. C.E. 8.2: Calcula las
concentraciones o presiones
8.2-Expresar 8.2.1- Escribir la expresion de las constantes de parciales de las sustg.nc!as
” o o presentes en un equilibrio
matematicament equilibrio, Kc y Kp, para un equilibrio y calcularlas en quimico empleando la ley de CCL P.E.
e la constante diferentes situaciones de presion, volumen o CMCT | A.P.

de equilibrio de
un proceso en
el que

concentracion.

8.2.2- Utilizar la ley de accion de masas para realizar

accion de masas y como
evoluciona al variar la cantidad de
producto o reactivo.
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intervienen
gases, en
funcion de la
concentracion y
de las presiones
parciales. ii)

8.3-Relacionar
KcyKpen
equilibrios con
gases,
interpretando su
significado.

de un
compuesto.
Resolver
problemas de
equilibrio
homogéneo, en
particular en
reacciones
gaseosas. i), iii)

calculos de concentraciones o presiones

parciales de las sustancias presentes en un equilibrio
quimico y predecir como evolucionara este al variar la
cantidad de producto o reactivo.

8.3.1- Deducir la relacion entre Kc y Kp. 3.6.2- Realizar
calculos que involucren

concentraciones en el equilibrio, constantes de
equilibrio (Kc y Kp) y grado de disociacion.

a), b), c), d), e), g), h), i), ))

C.E. 8.3: Utiliza el grado de
disociacién aplicandolo al célculo de
concentraciones y

constantes de equilibrio Kc y Kp.

a), b), c), d), e), g), h), ), ))

CCL
CMCT

P.E.
A.P.
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BLOQUE 3 UNIDAD 9: EQUILIBRIO DE SOLUBILIDAD. REACCIONES DE PRECIPITACION (10 sesiones)
CRITERIOS DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS SaE el INDICADORES DE LOGRO cc | IE
(relacion con EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
i) Equilibrios 9.1-Resolver 9.1.1- Calcular la solubilidad y el producto de ] . .
heterogéneos: problemas de solubilidad aplicando la ley de Guldberg % gieIacllog.?(;a(]lsolulplhd%d 3{ el
reacciones de equilibrios y Waage en equilibrios heterogéneos soélido-liquido. Ioro ucto de solubilidad aplicando la CCL P.E.
precipitacion. homogéneos, en €y ‘?'? (_3u|dberg y Waage en CMCT | A.P.
Precipitacién particular en 9.1.2- Realizar los céalculos adecuados para justificar la e,qu_lllbnos hete_zrogeneos SPI'dO' L.
fraccionada. reacciones formacion de precipitados a partir de la mezcla de liquido y !O ap_llca gqmo_rpetodo de
gaseosas, y de disoluciones de compuestos solubles. seéparacion € |dent|f_|caC|on de
ii) Aplicaciones equilibrios mezclas de sales d'su‘?'t"’?s-
e importancia heterogéneos, con | 9.1.3- Describir el proceso de precipitacion selectiva y a), b), ¢), d), e), ). h), 1), )
del equilibrio especial atencion | reconocer sus aplicaciones en el andlisis de sustancias | C.E. 9.2: Calcula la solubilidad de CCL P.E.
quimico en alos de y en la eliminacion de sustancias no deseadas. una sal interpretando como se CMCT | A.P.
procesos disolucion- modifica al afiadir un ion comun. AA
industriales y precipitacion. i), ii) a), b), ¢), d), e), g), h), i), )
en situaciones
de la vida C.E. 9.3: Aplica el principio de Le
cotidiana. 9.2-Explicar como | 9.2.1- Calcular la solubilidad de una sal y predecir Chatelier para predecir la evolucion de
varia la solubilidad | cualitativamente como se modifica su valor con la un sistema en equilibrio al modificar la | ccL | P-E.
de una sal porel | presencia de un ion comun. temperatura, presion, volumen o | cmcCT | A.P.
efecto de un ion concentracion que lo  definen,
comdan. i) utilizando como ejemplo la obtencion
industrial del amoniaco.
a), b), c), d), e), 9), h), ), j)
pincibio de Le | cusltativamente 1 forma en qu6 evoliciona un sistema | SE-2:4: Analiza 0s factores
: L : - ) s cinéticos y termodinamicos que
Chatelier a en equilibrio de interés industrial (la obtencion del . :
distintos tipos de amoniaco, etc.) cuando se interacciona con el influyen en las velocidades de
0S tp : NI L reaccion y en la evolucion de los CCL P.E.
reacciones realizando variaciones de la temperatura, presion, CMCT | A.P.

teniendo en cuenta
el efecto de la
temperatura, la
presion, el

volumen o concentracion.

equilibrios para optimizar la
obtencion de compuestos de interés
industrial, como por ejemplo el
amoniaco.
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volumeny la
concentracion

de las sustancias
presentes,
prediciendo la
evolucion del
sistema. i)

9.4-Valorar la
importancia que
tiene el principio
Le Chatelier en
diversos procesos
industriales. ii)

9.4.1- Justificar la eleccion de determinadas
condiciones de reaccion para favorecer la obtencion de
productos de interés industrial (por ejemplo, el
amoniaco), analizando los factores cinéticos y
termodinédmicos que influyen en las velocidades de
reaccion y en el desplazamiento de los equilibrios.

a), b), c), d), e), g), h), i), ))
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BLOQUE 3 UNIDAD 10: REACCIONES DE TRANSFERENCIA DE PROTONES. EQUILIBRIO ACIDO-BASE (10 sesiones)
CRITERIOS DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVALUACION INDICADORES DE LOGRO cc | IE
(relacion con EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
i) Equilibrio 10.1-Aplicar la 10.1.1- Definir los conceptos de &cido, base, reaccion C.E. 10.1: Justifica el comportamiento
acido- base. teoria de acido-base y sustancia anfotera acido o basico de un compuesto
Concepto de Bronsted para segun la teoria de Bronsted-Lowry y aplicarlos a la aplicando la teoria de Bronsted-Lowry CCL P.E.
acido-base. reconocer las clasificacion de las sustancias o las disoluciones de las | de los pares de acido-base CMCT | A.P.
Teoria de sustancias que mismas. conjugados.
Bronsted- pueden actuar a), b), ¢), d), e), g), h), ), ])
Lowry. como acidos o 10.1.2- Identificar parejas acido-base conjugados. .
bases. i), ii) C.E,. 10.2,: I_dennﬁ;:g el
ii) Fuerza 10.1.3- Justificar la clasificacion de una sustancia como | Caracter acido, basico o cCL | P.E.
relativa de los acido o base seglin su comportamiento frente al agua. | Neutro y la fortaleza acido- CMCT | AP,
acidos y basg de d!stlntas disoluciones
bases, grado 10.1.4- Expresar el producto i6nico del agua y definir el | S€9Un el tipo de compuesto
de ionizacion. pH de una disolucion. disuelto en ellas deterrr_nnando
el valor de pH de las mismas.
iii) Equilibrio 10.1.5- Relacionar el valor del grado de disociacién y a), b), ¢), d), €). 9), h), 1), ])
ionico del de la constante acida y basica con C.E. 10.3: Describe el
agua. la fortaleza de los acidos y las bases. procedimiento para realizar una ccL | pE
Concepto de volumetria acido-base de una oMeT | AP,
pH. disolucién de concentracion o
Importancia del 10.2-Determinar 10.2.1- Resolver ejercicios y problemas de calculo del | desconocida, realizando los
pH anivel el valor del pH pH y del pOH de distintas disoluciones, célculos necesarios.
bioldgico. de distintos tipos tanto para electrolitos fuertes como débiles. a), b), ¢, d), €), g), h), i), j)
de acidos y
iv) Volumetrias bases. ii), iii) 10.2.2- Justificar el caracter acido, basico o neutroy la | C.E. 10.4: Determina la
de fortaleza acido-base de distintas disoluciones concentracion de un acido o
neutralizacion determinando el valor de pH de las mismas. base valorandola con otra de
acido-base. concentracion conocida CCL P.E.
estableciendo el punto de CMCT | A.P.

v) Estudio 10.3-Explicar las 10.3.1- Relacionar la accién de los antiacidos equivalencia de la L.

cualitativo de la
hidrolisis de sales.

reacciones
acido-base y la

estomacales (hidroxidos de magnesio y aluminio,
carbonato de calcio, entre otros) con las reacciones

neutralizacion mediante el
empleo de indicadores acido-
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vi) Estudio
cualitativo de
las
disoluciones

importancia de
alguna de ellas,
asi como sus
aplicaciones
practicas. iv), vi)

10.4-Utilizar los
célculos
estequiométricos
necesarios para
llevar a cabo una
reaccion de
neutralizacion o
volumetria acido-
base. iv)

10.5-Justificar el
pH resultante en la
hidrolisis de una
sal. v)

acido-base y valorar su consumo responsable
atendiendo a sus efectos secundarios.

10.3.2- Explicar la utilizacion de valoraciones acido-
base para realizar reacciones de neutralizacion
en cantidades estequiométricas.

10.4.1- Determinar experimentalmente la concentracion
de un &cido con una base (por ejemplo, el vinagre
comercial) y realizar un informe en el que se incluya el
material utilizado, los calculos necesarios y la
descripcion del procedimiento.

10.4.2- Describir el procedimiento para realizar una
volumetria acido-base de una disolucion

de concentracion desconocida, realizando los calculos
necesarios.

10.4.3- Justificar la eleccion del indicador adecuado,
teniendo en cuenta su intervalo de viraje, para realizar
una valoracion acido-base.

10.4.4- Explicar curvas de valoracion de una base
fuerte con &cido fuerte y viceversa.

10.5.1- Predecir el caracter acido, basico o neutro de
las disoluciones de sales en agua aplicando el
concepto de hidrolisis, escribiendo los procesos
intermedios y los equilibrios que tienen lugar.

10.5.2- Exponer el funcionamiento de una disolucion
reguladora y su importancia en la regulacion del pH en
los seres vivos (tampones biolégicos).

base.
a), b), c), d), e), g), h), i), J)

C.E. 10.5: Predice el
comportamiento acido- base
de una sal disuelta en agua
aplicando el concepto de
hidrolisis, escribiendo los
procesos intermedios y
equilibrios que tienen lugar.

a), b), ), d), ), g), h), i), ))

CCL
CMCT

P.E.
A.P.
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i) Acidos y
bases
relevantes a
nivel industrial

y de consumo.

Problemas
medioambient
ales.

11.1-Conocer
las distintas
aplicaciones de
los acidos y
bases en la vida
cotidiana tales
como productos
de limpieza,
cosmeética, etc.
i)

11.1.1-Reconocer la importancia practica que tienen los
acidos y las bases en los distintos &mbitos de la
guimica y en la vida cotidiana (antiacidos, limpiadores,
etc.).

11.1.2- Describir las consecuencias que provocan la
lluvia acida y los vertidos industriales en suelos,
acuiferos y aire, proponiendo razonadamente algunas
medidas para evitarlas.

C.E. 11.1: Reconoce la accién de
algunos productos de uso
cotidiano como consecuencia de
su comportamiento quimico acido-
base.

a), b), c), d), e), g), h), ), ))

CCL
CMCT
CSC

P.E.
A.P.
L.C.
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BLOQUE 3 UNIDAD 12: REACCIONES DE TRANSFERENCIA DE ELECTRONES. EQUILIBRIO REDOX (10 sesiones)
CRITERIOS DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVALUACION INDICADORES DE LOGRO cc | IE
(relacion con EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
i) Equilibrio 12.1-Determinar el | 12.1.1- Describir el concepto electronico de oxidaciony | C.E. 12.1: Define oxidacion y
redox. namero de de reduccion. reduccion relacionandolo con
Concepto de oxidacién de un la variacion del numero de CCL P.E.
oxidacion- elemento quimico | 12.1.2- Calcular nimeros de oxidacion para los atomos | oxidacién de un atono en CMCT | A.P.
reduccion. identificando si se | que intervienen en un proceso redox dado, sustancias oxidantes y
Oxidantes y oxida o reduce en | identificando las semirreacciones de oxidacién y de reductoras.
reductores. una reaccién reduccion, asi como el oxidante y el reductor del a), b), c), d), e), g), h), i), ))
l(;l;gacri%:.e quimica. i) proceso. CE. 12.2 Identifica
Pares redox. reaccio_rjes de oxidacién- cCL PE
12.2-Ajustar 12.2.1- Ajustar reacciones de oxidacién-reduccion reduccion empleando el CMCT | AP.
ii) Ajuste redox reacciones de empleando el método del ion-electron, método del ion-electron para
por el método oxidacién- tanto en medio acido como en medio basico. ajustarlas. o
del ion- reduccién a), b), ©), d). &), 9), h). 1), ))
electron. utilizando el 12.2.2- Aplicar las leyes de la estequiometria a las C.E. 12.3: Relaciona la
i) Estequiometria método del ion- reacciones de oxidacion- reduccion. espontaneidad de un proceso CCL |P.E.
- electron redox con la variacién de CMCT | A.P.
de las reacciones
redox. y hacer los energia de Gibbs
calculos considerando el valor de la
iv) Celdas estequiometricos fuerza electromotriz obtenida.
electroquimicas ﬁ)oririie;spondlentes. a), b), c), d), e), g), h), i), )
'rePd(:Jtscr:}(cf)lr?l de C.E. 12.3: Disefia una pila cel | pE
estandar. con,omendo los potgpmales CMCT A.P'
Espontaneidad 12.3-Comprender | 12.3.1- Utilizar las tablas de potenciales estandar de estandar de reduccion, L
de las el significado de reduccién para predecir la evolucion de los procesos utilizandolos para calcular el e
reacciones potencial estandar | redox. potencial generado
redox. de reduccién de un formulando las
par redox, 12.3.2- Predecir la espontaneidad de un proceso redox, | Semirreacciones redox
v) Volumetrias utilizandolo para calculando la variacion de energia correspondientes.
redox. predecir la de Gibbs relacionandola con el valor de la fuerza
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espontaneidad de
un proceso entre
dos pares redox.
iv)

12.4-Realizar
calculos
estequiométricos
necesarios para
aplicar a las

volumetrias redox.

v)

electromotriz del proceso.

12.3.3- Diseiar una pila conociendo los potenciales
estandar de reduccion, utilizar dichos

potenciales para calcular el potencial de la mismay
formular las semirreacciones redox correspondientes.

12.3.4- Relacionar un proceso de oxidacion- reduccion
con la generacion de corriente eléctrica.

12.3.5- Nombrar los elementos, describir e interpretar
los procesos que ocurren en las pilas, especialmente
en la pila Daniell.

12.4.1- Realizar en el laboratorio una volumetria redox
o utilizar simulaciones relacionadas y elaborar un
informe en el que se describa el procedimiento
experimental con los materiales empleados y se
incluyan los célculos numéricos.

a), b), c), d), e), g), h), i), ))

realizando los célculos
estequiométricos
correspondientes.

a), b), c), d), €), g), h), i), ))

C.E. 12.3: Analiza un proceso CCL P.E.
de oxidacion- reduccion con la CMCT | AP.
generacioén de corriente

eléctrica representando una

célula galvanica.

a), b), c), d), e), 9), h), i), J)

C.E. 12.4: Describe el

procedimiento para realizar gIC\:/IIE:T ZE
una volumetria redox AA | L :
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BLOQUE 3 UNIDAD 13: APLICACIONES DE LAS REACCIONES REDOX. ELECTROLISIS (4 sesiones)
CRITERIOS'DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVAI‘LL.JACION INDICADORES DE LOGRO c.C I.E.
(relacion con EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)

i) Celdas 13.1-Determinar 13.1.1- Comparar pila galvanica y cuba electrolitica, en L
electroliticas. la cantidad de términos de espontaneidad y transformaciones C.E. 13.1: Aplica las leyes de i
Leyes de sustancia energéticas. Faraday a un proceso electrolitico CCL P.E.
Faraday de la depositada en los determinando la cantidad de CMCT | A.P.
electrolisis. electrodos de 13.1.2- Describir los elementos e interpretar los materia depositada en un

una cuba procesos que ocurren en las celdas electroliticas tales | electrodo o el tiempo que tarda en
ii) Aplicaciones y electrolitica como d_eposiciones de m_etales, electrolisis del agua y hacerlo. .
repercusiones de empleando las electrolisis de sales fundidas. a), b),c),d),e),q)h),i,)
las reacciones de | leyes de 13.1.3- Resolver problemas numéricos basados en las | C.E. 13.2: Representa los
oxidacion Faraday. i) leyes de Faraday. procesos que tienen lugar en una
reduccion: pila de combustible, escribiendo cel | pE
bla,terl_as ' las semirreacciones redox, e oMCT | AP
electricas, pilas 13.2.1- Representar los procesos que tienen lugar en | indicando las ventajas e AA LC.
de combustible, 13.2-Conocer : , e inconvenientes del uso de estas L.

2 una pila de combustible, escribiendo las : : csc | IL
prevencion de la algunas de las : : o . ilas frente a las convencionales L.
7 o semirreacciones redox e indicando las ventajas e p sl .

corrosion de aplicaciones de inconvenientes del uso de estas pilas frente a las a), b), c), d), €), g), h), i), ))
metales. la electrolisis ional P

como la convencionales. C.E. 13.2: Justifica las ventajas de

prevencidn de la | 13.2.2- Describir los procesos de anodizacion y la anodizacion y la galvanoplastia N

corrosion, la galvanoplastia y justificar su aplicacién en la proteccion | €N 2 proteccion de objetos .

fabricacion de de objetos metalicos. metalicos sea completo. ,E.\:XICT f\g

pilas de distintos
tipos (galvanicas,
alcalinas, de
combustible) y la
obtencion de
elementos puros.

i)

13.2.3- Reconocer y valorar la importancia que, desde
el punto de vista econdmico, tiene la prevencion de la
corrosion de metales y las soluciones a los problemas
ambientales que el uso de las pilas genera.

13.2.4- Describir los procesos electroquimicos basicos
implicados en la fabricacién de cinc o aluminio en el
Principado de Asturias.

a), b), c), d), e), g), h), ), ))
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BLOQUE 4 UNIDAD 14: COMPUESTOS DE CARBONO Y SU REACTIVIDAD (8 sesiones)
CRITERIOS D= ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVAI‘LL.JACION INDICADORES DE LOGRO C.C I.E.
(relacion con EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
i) Estudio de 14.1-Reconocer 14.1.1- Identificar el tipo de hibridacion del &tono de . .
funciones los compuestos carbono en compuestos orgénicos sencillos, —ﬁ.'E: 14'.1,' Rel;aglona la forma de
organicas. organicos, segun relacionandolo con el tipo de enlace existente. |br|daq|on del atomo de qarbono CCL P.E.
Nomenclatura y la funcién que los con el tipo de enlace en diferentes CMCT | A.P.
formulacién caracteriza. i), ii) 14.1.2- Reconocer los grupos funcionales (alquenos, compuestos representando
organica segn ’ alquinos, derivados aromaticos, alcoholes, éteres, graficamente moléculas organicas
las normas de la aldehidos, cetonas, acidos organicos, esteres, aminas, | sencillas.
IUPAC amidas, nitrilos, derivados halogenados y nitrogenados, | a), b), c), d), e), g), h), i), ])
' y tioles) identificando el tipo de hibridacion del &tomo CE 142 Diferencia distintos
n ; de carbono y el entorno geométrico de este. e
i) Funciones y g hidrocarburos y compuestos CCL | P.E.
organicas de organicos gue poseen varios CMCT | A.P.
Interes: grupos funcionales, nombrandolos AA
oxigenadas y 14.2-Formular 14.2_.1— Representa_r estructuralmente y en f,or'ma y formulandolos.
ggrrﬁ/%%r;asdas, g(r)grgr)]lijceosstos semidesarrollada diversos compuestos organicos. a), b), ¢), d), €), ), h), i), j)
halogenados, sencillos con 14.2.2- Formular y nomb,ra_r, S|gU|eano las normas dela | - g 143 Distingue los diferentes
tioles y peracidos. | varias funciones. IUPAC, compuestos organicos sencillos con uno o t—ipos de isomeria representando, cCL
i), i), iii) varios grupos funcionales. formulando y nombrando los cmeT | P-E-
iii) Compuestos 14.2.3- Justificar las propiedades fisicas y quimicas posibles isémeros, dada una AA A.P.
organicos generales de los compuestos con grupos funcionales formula molecular.
polifuncionales. de interés (oxigenadas y nitrogenadas, derivados a), b), c), d), e), g), h), ), ))
iv) Tipos de halogenados, tioles y peracidos). C.E. 14.4: Identifica y explica los
isomeria. 14.2.4- Identificar los grupos funcionales como los principales tipos de reacciones
puntos reactivos de una molécula organica y definir organicas: sustitucion, adicion,

v) Ruptura de serie homologa. eliminacion, condensacion y redox, CCL | pE
enlace y prediciendo los productos, si es CMCT A.P.
mecanismo de 14.2.5- Buscar informacién sobre algin compuesto necesario. AA e
reaccion polifuncional de interés farmacoldgico e identificar sus | a), b), c), d), e), g), h), i), j)

grupos funcionales.
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vi) Tipos de
reacciones
organicas.

14.3-Representar
isébmeros a partir
de una formula
molecular dada.
iv)

14.4-Identificar
los principales
tipos de
reacciones
organicas:
sustitucion,
adicion,
eliminacion,
condensacion y
redox. vi)

14.5-Escribir y
ajustar
reacciones de
obtencion o
transformacion

14.3.1- Representar, formular y nombrar los posibles
isbmeros (de cadena, de posicion y de funcién), dada
una formula molecular.

14.3.2- Justificar la existencia de isbmeros geométricos
(estero isomeria) por la imposibilidad de giro del doble
enlace.

14.3.3- Justificar la ausencia de actividad 6ptica en una
mezcla racémica a través del

concepto de quiralidad y la existencia de enantiomeros.

14.3.4- Identificar carbonos asimétricos en sustancias
organicas sencillas.

14.4.1- Reconocer y clasificar los principales tipos de
reacciones organicas (sustitucion, adicién, eliminacion,
condensacion y redox), prediciendo el producto en la
adicion de agua a un alqueno, halogenacion del
benceno, deshidratacion de alcoholes, oxidacion de
alcoholes, entre otros.

14.5.1- Completar reacciones quimicas, formulando y
nombrando el producto mas probable.

14.5.2- Desarrollar la secuencia de reacciones
necesarias para la obtenciéon de compuestos organicos
(alcoholes, acidos, esteres, etc.) mediante reacciones

C.E. 14.5: Desarrolla la secuencia

de reacciones necesarias para
obtener un compuesto organico

a), b), c), d), €), g), h), i), ))

determinado a partir de otro con ccL |PE.
distinto grupo funcional aplicando la CMCT | AP.
regla de Markovnikov o de Saytzeff AA

para la formacion de distintos

isébmeros.

a), b), c), d), e), 9), h), i), J)

C.E. 14.6: Relaciona los principales cCL

grupos funcionales y estructuras cMmcT | P-E.
con compuestos sencillos de interés AA A.P.
biolégico. csc
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de compuestos
organicos en
funcion del grupo
funcional
presente. v), vi)

14.6-Valorar la
importancia de la
guimica organica
vinculada a otras
areas de
conocimiento e
interés social. i),

ii), vi)

de adicidn, oxidacion o esterificacion justificando, en su
caso, la mezcla de isémeros aplicando las reglas de
Markovnikov o de Saytzeff para identificar el producto
mayoritario.

14.6.1- Identificar los grupos funcionales existentes en
sustancias organicas de interés bioldgico (glucosa,
celulosa, proteinas, entre otros).

14.6.2- Reconocer las distintas utilidades (biomasa,
aislantes, fertilizantes, diagnostico de enfermedades,
etc.) que los compuestos organicos tienen en
diferentes sectores como la alimentacién, agricultura o
biomedicina, entre otros.
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BLOQUE 4 UNIDAD 15: REACCIONES DE POLIMERIZACION Y APLICACIONES INDUSTRIALES (5 sesiones)
R o o ESTANDARES DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS EVAI‘LL.JACION INDICADORES DE LOGRO Cc.C I.E.
(relacion con EVALUABLES (C.E. asociado) Y O.E.
contenidos)
i) Principales 15.1-Determinar 15.1.1- Identificar los dos tipos de reacciones de C.E. 15.1: Reconoce CCL P.E.
compuestos las polimerizacién: adicion y condensacion. macromoléculas de origen natural y CMCT | AP.
organicos de caracteristicas Goul , | sintético.
interés biologico | mas importantes | 19-1-2- Reconocer macromoleculas de origen natural i 5) ') ¢y q), e), g), h), i), )
e industrial: de las (celulosa, almidon, etc.) y sintético (poliéster, neopreno,
materiales macromoléculas polietileno, etc.), diferenciando si se trata de polimeros | C.E. 15.2: A partir de un monémero CCL
polimeros y i), ii) ' de adicién o de condensacion. disefa el polimero correspondiente CMCT P.E.
medicamentos ' explicando el proceso que ha tenido AA A.P.
' lugar.
i) 15.2.1- Escribir la formula de un polimero de adicion o | @), D), ¢), d), €), 9), h), ), ])
Macromoléculas 15.2-Representar de condends_acién a palr_tir dzl m(ljnémero 0 moEémer%s C.E. 15.3: Utiliza las reacciones de
y materlales la fgrmula de un correspondientes, explicando el proceso que ha tenido polimerizacion para la obtencion de ceL PE.
polimeros. gollmero a partir lugar. compuestos de interés industrial CMCT | AP
e sus - . iati iacti T
. , 15.2.2- Identificar el mondémero constituyente de un como polietileno, PVC, poliestireno, AA L.C.
g?i Peorl\lrr?;ﬁ)rzlde \ng\?enr]sea:OS yii) determinado polimero natural (polisacaridos, proteinas, | caucho, poliamidas y poliésteres, CSC
Sin?étiCO' y o caucho, etc.) y artificial (polietileno, PVC, poliamidas, poliuretanos, baquelita.
o poliésteres, etc.), conocida su férmula estructural. a), b), ¢), d), e), g), h), i), j)
propiedades.
C.E. 15.4: Identifica sustancias y
iv) Reacciones de o S derivados organicos que se utilizan
polimerizacion. 15.3-Describir los | 15.3.1- Describir el proceso de polimerizacion en la como principios activos de CCL |P.E.
mecanismos mas | formacion de sustancias macromoleculares, medicamentos, cosméticos y CMCT | AP.
v) Fabricacién de sencillos de pollmerlzamér_l por adicion (pol_letllqno, _pollestlreno, biomateriales valorando la CSC |L.C.
materiales polimerizacién y cloruro de pollvmllq, e'Fc.) y pqllmerlzamén por repercusion en la calidad de vida.
plasticos y sus las propiedades condensamén (poliamida, poliésteres, baquelita, a), b), c), d), e), g), h), i), j)
transformados: de algunos de los | Poliuretanos, etc.). : , —
impacto principales % Dedscrllbe las pr_|n|0|pales
medioambiental. polimeros de apiicaciones de los materiales CCL |P.E.
interés industrial. polimeros de alto interés CMCT | AP.

ii), iv)

tecnolégico y biolégico (adhesivos y
revestimientos, resinas, tejidos,
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vi) Importancia de
la Quimica del
Carbono en el
desarrollo de la
sociedad del
bienestar

15.4-Conocer las
propiedades y
obtencion de
algunos
compuestos de
interés en
Biomedicina y,
en general, en
las diferentes
ramas de la
industria. v), vi)

15.5-Distinguir
las principales
aplicaciones de
los materiales
polimeros, segun
su utilizacion en
distintos &mbitos.
V), Vi)

15.4.1- Relacionar el grupo funcional de los
compuestos organicos con el existente en diversos
farmacos y cosméticos (éteres como analgésicos,
aminas como descongestivos, amidas como sedantes,
cetonas como disolventes, etc.), reconociendo la
importancia de la sintesis organica en la mejora de la
calidad de vida.

15.4.2- Reconocer el método de obtencion del acido
acetilsalicilico (aspirina) como ejemplo de sintesis de
sustancias organicas de interés farmacoldgico.

15.4.3- Explicar por qué solo uno de los enantibmeros
de una mezcla racémica es activo farmacologicamente
(ibuprofeno), valorando la importancia de la
investigacidn en quimica organica y el gran campo de
estudio que supone la sintesis de farmacos quirales.

15.4.4- Buscar, seleccionar y exponer informacién
sobre distintos materiales (silicona, poliuretanos, PVC,
etc.) utilizados en la realizacion de implantes,
valorando su importancia en la mejora de la calidad de
vida de las personas, especialmente de las que
presentan alguna discapacidad.

15.5.1- Justificar las posibles propiedades de interés de
los polimeros (plasticos, fibras, elastomeros,
adhesivos, recubrimientos) en funcion de sus
caracteristicas estructurales.

15.5.2- Buscar, seleccionar y presentar la informacién
obtenida de diversas fuentes sobre las aplicaciones de
uso industrial y doméstico de los compuestos formados
por macromoléculas (neopreno, polietileno, teflén,
caucho, etc.), reconociendo su utilidad en distintos
ambitos, especialmente en la mejora de la calidad de

pinturas, protesis, lentes, etc.) AA
relacionandolas con las ventajas y CsC
desventajas de su uso segun las

propiedades que lo caracterizan.

a), b), c), d), e), 9), h), i), J)

C.E. 15.6: Reconoce las distintas

utilidades que los compuestos

organicos tienen en diferentes CCL |pE
sectores como la alimentacion, CMCT | o p.
agricultura, biomedicina, ingenieria AA L.C.
de materiales, energia frente a las CSC

posibles desventajas que conlleva
su desarrollo.

a), b), c), d), €), g), h), i), ))
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vida de las personas discapacitadas, y valorando las
posibles desventajas que conlleva su produccion.

15.6-Valorar la 15.6.1- Reconocer las distintas utilidades (biomasa,
utilizacion de las aislantes, fertilizantes, diagnostico de enfermedades,
sustancias etc.) que los polimeros tienen en diferentes sectores
organicas en el como la alimentacion, agricultura, biomedicina,
desarrollo de la ingenieria de materiales y energia, frente a las posibles
sociedad desventajas que conlleva su desarrollo.

actual y los

problemas

medioambientale
S que se pueden
derivar. v), vi)

En el desarrollo de las tablas anteriores se han utilizado las siguientes abreviaturas:

C.C.: competencias clave, cada una con su correspondiente abreviatura (dentro del apartado 5 de esta programacion).
|.LE.: instrumento de evaluacion P.E.: prueba escrita L.C.: lecturas complementarias
I.L.: informe de laboratorio A.P.: actividades y problemas O.E.: objetivos de etapa

C.E.: Criterios de evaluacion

a), b), c), .... 0), p) : hacen referencia a cada uno de los O.E. presentados en el apartado 4.1 de esta programacion.
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PARTE 3: PROPUESTA DE INNOVACION

1. INTRODUCCION:

Durante las practicas realizadas en el instituto, he podido hacerme una idea
general de como funciona la dinamica de ensefianza de la Fisica y la Quimica
en un centro. Aunque tuve ciertos problemas al principio, debido a un cambio de
tutor, esto consiguié que pudiese observar diferentes maneras de llegar a los
alumnos y alumnas y hacer que les resulte interesante esta asignatura que, para
una gran cantidad de ellos, es complicada a la par que necesaria para sus

aspiraciones futuras.

Como imagen general de las practicas, me quedo con la gran cantidad de clases
expositivas como las tradicionales, en las que el alumnado no participa y se
dedica a tomar apuntes y asentir ante la informacion proporcionada por el
profesor o profesora. Viendo posteriormente el funcionamiento de una clase mas
dinamica, he podido constatar que estas metodologias son mas adecuadas y
proporcionan un nivel de aprendizaje significativo mucho mas elevado que la
clase tradicional. Aun asi, no siempre se pueden implementar dichas
metodologias, y las mas clasicas siguen siendo en ocasiones las mas utiles. No
obstante, la implantacion de las TIC’s en las aulas esta introduciendo una nueva
forma de dar clase que te permite una gran versatilidad debido al gran abanico

de posibilidades que se abren con la simple ayuda de un ordenador y un cafion.

2. DIAGNOSTICO INICIAL

2.1.ldentificacion de los ambitos de mejora

En el Decreto 42/2015, por el que se regula la ordenacion y se establece el
curriculo del Bachillerato en el Principado de Asturias, mas concretamente en su
articulo 14, podemos ver que los métodos de trabajo utilizados deben favorecer
la contextualizacion de los aprendizajes, la participacion activa del alumnado y

la adquisicidn de competencias.

Durante mis practicas en el centro pude observar la dinAmica de las clases en
diversos niveles. Todo parecia ir dentro de los cauces normales, ya que las

dinamicas de aula eran bastante buenas, habiendo un clima entre alumnado y
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alumnado/profesorado bastante correcto. Como ocurre en casi todos los centros,
siempre puede haber algun que otro tipo de enfrentamiento, pero siempre dentro

de lo tipico en un aula de educacion secundaria.

Sin embargo, un dia nos encontrabamos en el aula con uno de los grupos de
cuarto de ESO. Mi tutora iba a utilizar dicha sesion para entregarles los
resultados y las correcciones de unas pruebas escritas que el alumnado habia
hecho en una sesion anterior. Mi tutora les daba un tiempo para que observasen
las correcciones y reclamasen alguna posible irregularidad, ya fuese por una

mala suma de las puntuaciones o por un error en la correccion.

Todo parecia seguir la normalidad. Algunos alumnos observaban sus errores, y
se arrepentian de no haber estudiado un poco méas o de no haberse fijado en
eso en concreto. Otros se lamentaban por haber tenido un despiste que podian
haber evitado. Como no, este alumnado no emitia ningan tipo de reclamacion,
simplemente asumia sus errores y recapacitaba para evitarlos en la proxima

prueba escrita.

Sin embargo, empezaron a llegar a la mesa algunos alumnos y alumnas, con
quejas ligeramente extraflas. Cuando comenzamos a atenderlas, vimos que el
alumnado reclamaba puntuacién que realmente no tenia. Cuando el alumnado
volvia a su sitio parecia seguir disconforme con sus calificaciones, por lo que
acudi personalmente a intentar resolver dicho malestar. Entonces pude observar
que las quejas se debian a que estaban haciendo comparacion de su nota con
la que su comparfiero o compafiera habia obtenido en dicho ejercicio. Cuando
me dispuse a revisar de nuevo con él la puntuacién, pude constatar que era

correcta.

El problema radicaba en que, dicho alumno, no conocia bien los criterios de
correccion aplicados a la hora de poner la puntuacién a un ejercicio. Esta
situacion se repitio en varias ocasiones, lo que me llevé a plantearme que habria
qgue hacerles llegar de alguna manera la dificultad que existe a la hora de calificar
un examen y que las notas no estan puestas de manera aleatoria, sino que

siguen unos criterios concretos.
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Fruto de las conversaciones que mantuvimos mi tutora y yo sobre este tema
surgio y se elaboro la propuesta de innovacion docente que a continuacion se

describe.

2.2.Contexto de aplicacion:

La presente propuesta de innovacion esta pensada para poder ser llevada a cabo
en cualquier instituto de ensefianza secundaria. En un principio esta planteada
para ser desarrollada con contenido de asignaturas del departamento de Fisica
y Quimica, pero puede ser implementada con contenido de cualquier
departamento didactico.

Esta pensada para su implementaciéon en el aula ordinaria de cada grupo.
Siempre se realizara dentro del horario lectivo, con la colaboracién por parte de
los profesores de otras asignaturas, algo que en principio no deberia generar

problemas debido a la transversalidad del objetivo de la innovacion.

3. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

El alumnado a veces no es consciente de las dificultades que surgen en la
correccién de un examen. Muchas veces corriges con prisa, debido a que no
tienes mucho tiempo para dedicarle a la correccion. Otras veces no puedes
acabar la correccion de una vez, lo que se intenta evitar, debido a que un posible
cambio en el estado animico del corrector influya en las notas. Otras veces
influye incluso el nombre del alumno o alumna, ya que intent6 copiar y lo sabes,

por lo que intentas evitarlo de alguna manera.

Debido a toda esta gran variedad de problemas que pueden surgir durante la
correccion de una prueba escrita o de cualquier otra actividad, lo mas légico es
plantear una serie de criterios de correccion, los mas desarrollados posibles,
para evitar realizar alguna correccion de manera erronea. Con este tipo de

concreciones, las notas son lo mas objetivas posibles.

Sin embargo, los alumnos a veces no saben apreciar la aplicacion de dichos
criterios. Ellos no saben qué suma y que resta en la resolucion de una actividad.
Tal puede llegar a ser el grado de desconocimiento, que solo saben valorar la

nota de su ejercicio en funcion del total. Para el alumnado, un ejercicio bien

68



resuelto muchas veces debe de ir acompafnado de cantidad, mientras que lo que

realmente importa es la calidad y claridad de lo escrito.

Fruto de esta problematica, se presenta esta propuesta de innovacion. Los

objetivos principales de este proyecto son los siguientes:

- Concienciar al alumnado de las dificultades que supone puntuar las pruebas

escritas.

- Acercar al alumnado a los criterios de correccion, para asi conseguir evitar en

la medida de lo posible los posibles enfrentamientos que ocurren en el aula.

Como objetivos secundarios se plantearon los de mejorar la expresion oral, ya
que el alumnado de 4° de ESO y de 1° de bachillerato debe realizar con cierta
soltura y claridad exposiciones orales, aspecto que he visto bastante deficitario

en el instituto de referencia.

4. MARCO TEORICO DE REFERENCIA

Evaluar es una de las partes mas relevantes dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Evaluar, segun el diccionario de la RAE, consiste en valorar
conocimientos, actitud o rendimiento de una persona o de un servicio. La
evaluacion ha evolucionado a lo largo de los tiempos, desde técnicas muy
rudimentarias, que favorecen el aprendizaje memoristico, hacia nuevas técnicas
en los que el proceso de evaluacion se adecua mejor a las caracteristicas del

alumnado.

Segun Alvarez Méndez, profesor de la Universidad Complutense de Madrid, hay
que diferenciar el concepto de evaluar de otros como calificar, clasificar, medir,
corregir, examinar, etc. Para el profesor, el concepto de evaluar debe
transcender a todos estos conceptos, ya que, mientras estos ejercen un papel
funcional e instrumental, evaluar va mas alla. Para entender un poco mas el

concepto de evaluacién vamos a hacer un pequefio recorrido historico:

El concepto de evaluacién ya se utilizaba hace mucho tiempo. Una de las
primeras manifestaciones histéricas de la evaluacién data del siglo Il, donde se
tiene relatada una practica china utilizada para seleccionar funcionarios

(Sacristan, 2002). En este caso la evaluacion se trataba de una seleccion
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mediante unas pruebas orales. Consistia en realizar un juicio de valor de lo que

el examinado exponia.

Las primeras resefias del concepto de evaluacion datan de 1845 en Boston,
Estados Unidos, donde se empezaron a aplicar pruebas de rendimiento escolar
como fuente principal de informacion para evaluar tanto a las escuelas como al

profesorado implicado.

Entre 1845 y 1930, fecha que marca un antes y un después en la evaluacion,
aparece el concepto de evaluacién entendido como método de medicién. Esta
época, denominada “primera generacion” o “generacién de la medida” (Guba y
Lincoln, 1989) es aquella en la que la persona que evalia es simplemente
proveedora de instrumentos de medicion. El profesor actuaba de manera que
era un mero transmisor de instrumentos de medida, y se evaluaba a los
estudiantes en funcion de unas pruebas que proporcionaban una informacion

sobre el alumnado bastante escasa.

Entre 1930 y 1945 nos encontramos en el “periodo tyleriano” (Stufflebeam y
Shinkfield, 2005) debido al nombre del que es conocido como padre de la
evaluacion educativa, Ralph Tyler. Hasta esta fecha, los términos evaluacién y
medicion se podian considerar intercambiables. Es mas, solia anteponerse
medicién a evaluacién. Con la aparicion de R. Tyler la evaluacién pasé a ocupar
un papel mas principal, no sin dejar de lado la medicion. La propuesta de Tyler
consistia en superar la mera evaluacion psicologica (caracteristica del periodo
anterior) y sistematizar la evaluacion en el ambito educativo. Su propuesta se
caracterizaba por la propuesta de unos objetivos curriculares muy precisos,
donde la evaluacion era la encargada de la comprobacion de la consecucion o

no de los mismos. Este método se extiende ampliamente por los Estados Unidos.

Entre 1945 y 1957 se caracteriza otro periodo, muy continuista al anterior (ya
que las técnicas utilizadas eran las mismas), pero en el que se empieza a tomar
conciencia de los defectos de este método de ensefianza. La propuesta de Tyler
trajo grandes avances, pero los profesionales de la educacion se dedicaban a la
toma de datos relevantes para evaluar, pero no se conseguia formalizar ninguna
propuesta para mejorar en el caso de que los resultados no fuesen los

esperados.
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Entre 1957 y 1972 se consigue abordar los problemas del periodo anterior. En
este periodo se reconoce la responsabilidad del personal docente en el logro de
los objetivos educativos establecidos por el curriculo. Esta época nace en
Estados Unidos debido a que, en plena guerra fria con la URSS, en 1957 los
soviéticos lanzan el primer satélite artificial (el Sputnik) lo que lleva a Estados
Unidos a buscar rendir cuentas a la educacion publica. Se empieza a juzgar la
eficacia de determinadas actividades y a rendir cuentas de aquellas que no
tienen los resultados esperados. Se crea un contexto en el que surge, a raiz de
estas nuevas necesidades de la evaluacion, un periodo de reflexion y de ensayos
tedricos, unido a la gran expansién de la evaluacion de programas que pretende
clarificar la multidimensionalidad del proceso evaluativo, enriqueciendo
decisivamente el ambito conceptual y metodolégico de la evaluacién. Se
reconoce la complejidad de la evaluacidén y se asume la imposibilidad de que
ésta pueda ser abordada mediante procedimientos simples o pueda ser

entendida Unicamente como aplicacién de instrumento.

A partir de la década de los 70, y ya hasta nuestros dias, nos encontramos en la
Gltima etapa de la evolucién de la evaluacion, la conocida como “época de la
profesionalizacion”. Durante estos anos se produce una gran aportacion
metodoldgica al proceso de evaluacion, con diversos modelos propuestos,
caracterizados todos ellos por la diversidad conceptual que abarcan. Durante
esta época se da lugar a dos grandes grupos, los cuantitativos y los cualitativos,
ademas de enriquecer considerablemente el vocabulario evaluativo. Se
caracteriza por distanciarse ampliamente de los anteriores periodos, haciendo

una nueva apuesta por la evaluacion.

Aun hoy se sigue construyendo y modificando el proceso de evaluacion, y es
importante que sea conocido y valorado tanto por el profesorado como por el
alumnado. Estos ultimos, a veces, son desconocedores de ello, de ahi la

necesidad de esta propuesta de innovacion.

5. DESARROLLO DE LA PROPUESTA

5.1.Agentes implicados:

En esta propuesta de innovacion los agentes implicados son los siguientes:
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- Profesorado del departamento de Fisica y Quimica: en el desarrollo de la

innovacion el papel del profesorado del departamento de Fisica y Quimica es
muy importante. Deben de conseguir transmitir al alumnado la iniciativa para
participar en el proyecto, ya que se desarrollar4 de manera voluntaria. Se puede
proponer algun tipo de incentivo académico.

- Alumnado de la asignatura de Fisica y Quimica: el alumnado va a ser el gran

protagonista de este proceso de innovacion, por lo que contar con una buena
iniciativa y ganas por participar es muy necesario. Deben saber que, aunque se
desarrollard en pocas sesiones de aula, van a tener una carga de trabajo de

domicilio (materiales que utilizaran).

- Profesorado de otras materias: como cabia de esperar, no van a coincidir los

horarios de las asignaturas de Fisica y Quimica de todos los grupos, por lo que
se necesita también de la colaboracion de los profesores de las otras asignaturas
para permitirles desarrollar el proyecto. Al ser el objetivo de este un tema
bastante transversal (el contenido se desarrolla en la asignatura de Fisica y
Quimica, pero el objetivo es general para todas) no deberia suponer ningin

problema de participacién del profesorado de otras materias.

5.2.Material y contenidos utilizados:

Para solucionar dicha problemética, planteamos a los alumnos y alumnas un
proyecto en el que tuviesen que realizar las labores de un profesor a lo largo de
una o dos sesiones de aula. Partiendo de esta base, propusimos al alumnado de
4° de ESO y 1° de bachillerato que realizasen la labor del profesor para el
alumnado de 2°y 3° de ESO.

Para ello, los alumnos y alumnas deberian preparar los siguientes materiales:

- Material de apoyo para las clases expositivas: deberian preparar unos apuntes,

presentacion de PowerPoint o similar, para el seguimiento por parte del
alumnado receptor de las clases expositivas. Casi todos los participantes del
proyecto optaron por la presentacion digital con diapositivas.

- Ejercicios de repaso o actividades de aula: con estas actividades se pretende

gue el alumnado practique con los conocimientos adquiridos. Ademas, les sirven
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de ayuda para “parar” la clase y poder reorganizar los contenidos que les quedan

por dar.

- Actividad o actividades de evaluacion: ademas de las actividades anteriormente

mencionadas, deberan realizar una serie de actividades para evaluar al

alumnado, de manera que obtengan una calificacién de 0 a 10 de dicha prueba.

El primer escoyo era encontrar algin tema en el que los alumnos pudiesen
desarrollar dicha funcion de manera transversal a otros cursos. Indagando en el
curriculo de la asignatura en el Principiado de Asturias, rapidamente
encontramos el tema perfecto. Este tema era el de la formulacion inorganica. Es
un tema que va evolucionando de manera progresiva a lo largo de los cursos de

ESO y bachillerato por lo que resultaba muy adecuado.

El segundo problema era el de la participacion. Desde el primer momento se dej6
claro que este proyecto no era obligatorio, que era voluntario, por lo que no
sabiamos cémo iban a reaccionar a dicha propuesta, pero para nuestra sorpresa
la participacion fue bastante elevada. Los alumnos y alumnas se mostraron

bastante receptivos para participar en el proyecto.

5.3.Desarrollo de la innovacion:

Una vez planteados todas estas pautas al alumnado, la manera de llevarlo a la

practica era la siguiente:

- Como la participacién fue bastante elevada, mi tutora y yo repartimos al
alumnado en grupos de 2-3 personas para asi impartir las sesiones de aula en
los otros cursos. De esta manera conseguimos reducir el impacto que a algunos
de ellos les suponia enfrentarse a sus compafieros en solitario de manera directa

como “profesores”.

- Una vez presentado el material y revisado por mi tutora (con el fin de evitar
cualquier posible errata), se repartirian en los diferentes grupos de 2°y 3° de
ESO. Esto parecia que podia presentar alguna problematica, ya que tendriamos
gue sacar al alumnado de las sesiones de otras asignaturas. Sin embargo,
puesto que el problema no era solo puntual de la asignatura, sino que era
bastante transversal, los profesores no pusieron trabas en que los sacasemos

para participar en dicho proyecto.
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- Durante la primera sesién de aula, el alumnado deberd exponer a sus
comparfieros el concepto tedrico (en este caso la formulacién inorganica)
intercalando entre medias actividades practicas para confirmar el grado de
adquisiciéon de éste. Pueden incluso dejar algunas actividades de domicilio para

que repasen el concepto.

- En la segunda sesion, el alumnado debe realizar al comienzo de la sesion un
repaso del concepto tedrico (con explicaciones y ejercicios practicos) y al final
una breve prueba escrita a forma de evaluacion. Los alumnos deberan corregir

dichas pruebas y el tutor revisara dichas correcciones.

6. EVALUACION DE LA PROPUESTA

Para evaluar dicha propuesta de innovacion, utilizaremos diversos métodos, que

son los siguientes:

- Rubrica de evaluacion de la expresion oral: durante la puesta en practica, el

profesor responsable (mi tutora y yo en este caso) realizara una evaluacion del
alumnado con la ayuda de una rabrica que permitira valorar la expresion oral del

alumnado. La rabrica utilizada serd como la siguiente:

4 3 2 1
PRESENTACIO | Se No incluye | No incluye No realiza
N presenta, alguno de dos de los ninguna
saludayda |estos anteriores presentacion,
informacion | aspectos aspectos se dispone a
a modo de | (saludo, (Saludo, explicar
sumario presentacié | presentacion | directamente
sobre el n, esquema, |, esquema,
tema que etc) etc)
presentara.
Utiliza un
esquema
gue ordene
la
informacion
DESARROLLO | Conoce Conoce Conoce el Flojo
muy bien el | bien el tema, pero conocimiento
tema. Lo tema, pero | no lo expone | del tema.
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expone con | devezen con claridad | Olvida
ordeny cuanto y coherencia | aspectos
claridad. No | titubea, importantes.
mira las duda o mira Poca claridad
notas mas | las notas de exposicion.
que de con
forma frecuencia.
esporadica

GESTO Y VOZ | Mantiene el | En parte de | Exposicion No mantiene
contacto la poco fluiday | la mirada en
visual con exposicion rigida. Habla | los oyentes.
sus no mira a con Muestra
comparieros | sus demasiada frecuentement
. Habla compafieros | rapidez o e dudas,
claroy . Tiene muestra titubea
despacio. algunos nerviosismo | mucho, etc.
Esta seguro | titubeos, en la voz
de lo que muestra
dice. Evita | dudas o se
el uso repite.
repetitivo de
muletillas

INTERES Hace la Exposicion | Muestra No tiene
exposicion | con algun escaso interés en la
amena. Se | aspecto de | interés por materia.
preocupa interés transmitir los | Muestra hasta
por contenidos incoherencias
introducir
ejemplos o
aspectos
gue faciliten
el interés

TIC’S Excelente El apoyo de | El recurso No utiliza
utilizacion las TIC’s TIC utilizado | ningun tipo de
de las TIC’s | utilizado es | para la recurso TIC
para la atil para la presentacion | durante la
exposicion. | presentacio | es presentacion
Se apoya n demasiado (apuntes o
enellay complejo o clase
hace el demasiado magistral, con
tema mas simple (no apoyo en el
comprensibl facilita el encerado)
e entendimient
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odela
materia)

- Encuesta de valoracién general de la experiencia: para conseguir una idea de

como la experiencia ha ayudado a los alumnos y si les ha parecido interesante,
se realizara una encuesta de respuesta abierta sobre la experiencia. La finalidad
de esta es recabar informacion relevante de cara a repetir la experiencia, para
asi poder afadir posibles modificaciones positivas. La encuesta constara de los

siguientes apartados:

1. ¢Cuantos alumnos y alumnas formabais el grupo? ¢Qué nivel te ha
tocado desempenfiar?

2. ¢Te haresultado facil encontrar la informacion para las clases?

¢, Hubo reparto de tareas en el grupo? ¢, Cuanto tiempo has dedicado a la

preparacion de los materiales de clase?

¢ Te ha resultado dificil desempefiar la labor del profesor?

¢, Qué te ha parecido el comportamiento del alumnado hacia tu clase?

¢, Te ha surgido algun tipo de contratiempo a lo largo de las clases?

Opinion personal sobre la experiencia

© N o g &

Sugerencias de cambios

Para el alumnado que recibe las clases de sus comparieros se barajo la idea de
realizar un cuestionario, pero como el objetivo es que se conciencien los alumnos
profesores acerca de la evaluacion y los criterios de evaluacion se decidié no
hacerlo. Es verdad que se les preguntd de forma oral, al acabar la experiencia,

gué les habia parecido y sus opiniones y sugerencias.

- Encuesta de valoracién del proceso de evaluacién: se pretende con esta

encuesta analizar el grado de dificultad que a los alumnos y alumnas les supone
la evaluacion de sus comparfieros y comparfieras. La encuesta consta de los

siguientes apartados:

1. ¢Te haresultado dificil proponer unos criterios de correcciéon?
2. Desde tu punto de vista, ¢.crees que te has ajustado al nivel del grupo?
3. ¢Has encontrado alguna dificultad a la hora de poner alguna calificacion

en alguno de los ejercicios?
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4. ¢Crees que los resultados tienen relacion con la implicacion de los

alumnos y alumnas en el aula?

7. ANALISIS DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

La experiencia en general fue valorada muy positivamente por el alumnado. El
clima de mi centro de practicas es bastante bueno. Ademas, se trata de un centro
pequefio, en el que casi todos los alumnos se conocen, por lo que fue valorado
muy positivamente por ellos el poder “hacer de profes” de sus companeros.
Muchos han adquirido conciencia acerca de la dificultad de dar clase. Han
aprendido la diferencia de ver la clase desde el otro lado al sentirse como

profesores.

En cuanto al tema de la evaluacion de sus compafieros y compaferas, el
resultado no fue ciertamente el mas esperado. El tema seleccionado por mi
tutora y por mi parecia, a priori, un tema muy bueno debido a su evolucién
progresiva a lo largo de la educacion secundaria. Sin embargo, a la hora de
evaluar, el tema de la formulacién inorgénica tiene un problema. La nomenclatura
de un compuesto tiene unas reglas bastante claras acerca de cdmo se debe
utilizar. Por esto mismo, los criterios de correccion que los alumnos tenian que
proponer eran bastante claros, es decir, o la respuesta estaba bien, o estaba
mal. Esto les facilit6 mucho las correcciones y de esta manera evitd que
experimentasen de manera mas clara el proceso de evaluacion y la implantacion

de unos criterios de correccion.

Por otro lado, cabe sefialar el grado de atencion y de implicacion de los alumnos
y alumnas en las clases. A veces resulta muy complicado mantener la atencién
y la motivacion del alumnado en el aula. Esto te lleva a intentar diversas
dinamicas de aula y la utilizacion de diversas metodologias para evitar caer en
la rutina y mantener ese interés. Sin embargo, con sus compafieros mostraron
un grado de interés muy alto. Mantuvieron la atencion a lo largo de todas las
sesiones y de todas las intervenciones de sus compaferos. No interrumpieron

practicamente las explicaciones y se mostraron muy respetuosos.
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Ademas, les resultdé muy interesante el ver como sus compafieros hacian de
profesores y sefialaron que, en cursos posteriores, les gustaria a ellos poder

realizar el mismo proyecto.

En cuanto a la valoracion por nuestra parte, la expresion oral de los alumnos es
bastante mala en general. Se necesitan llevar a cabo mas proyectos de este tipo,
en los que el alumnado tenga que realizar exposiciones orales, para mejorar este
aspecto. La realizacidon de las presentaciones ha sido muy creativa en general,
utilizando diversos elementos visuales que han mantenido atento al alumnado
receptor. Al tratarse de una tarea voluntaria, el grado de interés ha sido muy alto
en general. Los materiales preparados por los alumnos y alumnas son muy

buenos.

8. PROPUESTAS DE MEJORA

Aunqgue tuvo una valoracion muy positiva por parte del alumnado participante en
el proyecto, una vez analizadas todas sus opiniones se pueden barajar diversas
sugerencias para mejorar la experiencia en los proximos afios. Algunas de ellas

son las siguientes:

- Tema_a desarrollar: como el proyecto busca mejorar una caracteristica tan

interdisciplinar como es la concienciacion acerca de los criterios de correccion
de una prueba escrita y con este tema no se ha conseguido desarrollar del todo
bien, se propone el cambio de dicho tema. Si por alguna cosa no se consiguiese
encontrar alguno en la asignatura de Fisica y Quimica, se podria plantear el
desarrollo en algunas de las otras asignaturas. De esta manera también se
podria mejorar que no siempre fuesen los profesores del departamento de Fisica
y Quimica los que sacasen a los alumnos de sus clases, algo que puede llegar

a generar problemas y criticas.
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Universidad de Valencia. Revista Estrés oxidativo.
Chemical Traffic Light Experiment. Redox Reaction.

(https://www.youtube.com/watch?v=sHvXo0j1YvQU)

% U.D. 13: Aplicaciones de las reacciones redox. Electrdlisis

Lectura Galvanotecnia

(https://www.areatecnologia.com/materiales/galvanotecnia.html)

Video Experimentos de electrolisis

(https://www.youtube.com/watch?v=i-0OaEPtEzwY)
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https://www.youtube.com/watch?v=VQjIP087SSY
https://www.muyinteresante.es/curiosidades/preguntas-respuestas/icomo-se-forman-las-estalactitas-y-las-estalagmitas
https://www.muyinteresante.es/curiosidades/preguntas-respuestas/icomo-se-forman-las-estalactitas-y-las-estalagmitas
https://www.youtube.com/watch?v=16eDf6bj7Uw
https://triplenlace.com/2015/01/21/la-qumica-de-la-acidez-de-estmago/
https://triplenlace.com/2015/01/21/la-qumica-de-la-acidez-de-estmago/
https://phet.colorado.edu/sims/html/ph-scale/latest/ph-scale_es.html
https://phet.colorado.edu/sims/html/ph-scale/latest/ph-scale_es.html
https://www.miarevista.es/salud/articulo/antiacidos-cual-te-va-bien
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/numeros-de-oxidacion-10
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/numeros-de-oxidacion-10
https://www.youtube.com/watch?v=sHvXoj1YvQU
https://www.areatecnologia.com/materiales/galvanotecnia.html
https://www.youtube.com/watch?v=i-0aEPtEzwY

% U.D. 14: Compuestos de carbono y su reactividad

Crean nuevos compuestos con moléculas organicas y metales.

(https://www.agenciasinc.es/Noticias/Crean-nuevos-compuestos-con-

moleculas-organicas-y-metales)

Juegos sobre nomenclatura organica

(https://www.cerebriti.com/jueqgos-de-nomenclatura/tag/mas-

recientes/)

% U.D. 15: Reacciones de polimerizaciéon y aplicaciones industriales

Simulador de reacciones de polimerizacion
(http://www.iesdmjac.educa.aragon.es/departamentos/fg/temasweb/F
0Q1BAC/FOQ1BAC%20Tema%203%20Quimica%20del%20carbono/51

reacciones de polimerizacin.html)

¢, Qué es el kevlar?. Revista muy interesante

(https://lwww.muyinteresante.es/curiosidades/preguntas-

respuestas/ique-es-el-kevlar)

> PROPUESTA DE INNOVACION:

Gimeno Sacristan, J., y Pérez Gémez, A. I. (2002); Comprender y

transformar la ensefianza.

ALVAREZ MENDEZ, J.M. (2001); Evaluar para conocer, examinar para

excluir.
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https://www.agenciasinc.es/Noticias/Crean-nuevos-compuestos-con-moleculas-organicas-y-metales
https://www.agenciasinc.es/Noticias/Crean-nuevos-compuestos-con-moleculas-organicas-y-metales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-nomenclatura/tag/mas-recientes/
https://www.cerebriti.com/juegos-de-nomenclatura/tag/mas-recientes/
http://www.iesdmjac.educa.aragon.es/departamentos/fq/temasweb/FQ1BAC/FQ1BAC%20Tema%203%20Quimica%20del%20carbono/51_reacciones_de_polimerizacin.html
http://www.iesdmjac.educa.aragon.es/departamentos/fq/temasweb/FQ1BAC/FQ1BAC%20Tema%203%20Quimica%20del%20carbono/51_reacciones_de_polimerizacin.html
http://www.iesdmjac.educa.aragon.es/departamentos/fq/temasweb/FQ1BAC/FQ1BAC%20Tema%203%20Quimica%20del%20carbono/51_reacciones_de_polimerizacin.html
https://www.muyinteresante.es/curiosidades/preguntas-respuestas/ique-es-el-kevlar
https://www.muyinteresante.es/curiosidades/preguntas-respuestas/ique-es-el-kevlar

