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ABSTRACT

This Master’s Degree Dissertation (MDD) has two main sections. The first section
summarizes and analyses the taught modules taken during the year as well as my own
traineeship period, spent at a local secondary school. The second section develops an
EFL course proposal, designed for Senior Secondary School, Year 11, which includes a
long-term programme and a related task-based innovation project. The latter draws on
the need to develop an effective and accessible action programme for times of crisis,
such as the recent Covid-19 pandemic lockdown emergency. Using New Information
and Communication Technologies (NICTs) as a working tool, the project will arguably
result in an audiobook to be made by each student as its final product. A bibliography

and an appendix close the MDD.

RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Master consta de dos partes. La primera consiste en un
resumen y un analisis de asignaturas cursadas durante el presente afio académico, asi
como de la experiencia vivida en el centro de practicas. La segunda parte plantea una
propuesta de programacion didactica para Primera Lengua Extranjera: Inglés en 2° de
Bachillerato. Tanto la programacién como el proyecto de innovacion se desarrollan
integramente mediante el uso de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TICs). Este proyecto, que nace de la reciente necesidad de formular
alternativas a las clases presenciales ante posibles futuras crisis sanitarias por Covid-19
0 similares, dard& como producto final un audiolibro elaborado por cada alumno.

Finalmente, se incluye la bibliografia y un apéndice.



2. INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como finalidad recoger todos los contenidos tedricos y préacticos
que se incluyen en el plan de estudios del Méster en Formacién del Profesorado de
Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional por la
Universidad de Oviedo. Tras una primera parte en la que se ofrece una breve reflexion
sobre las asignaturas teoricas y las practicas realizadas, se continta con el desarrollo de
una propuesta de innovacion docente incluida en una programacion didactica para el
alumnado de segundo curso de Bachillerato. La metodologia estd basada en el

aprendizaje por tareas y el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Como veremos a lo largo del texto, este curso ha venido marcado por unas
circunstancias un tanto peculiares: la interrupcion abrupta y repentina de las clases
presenciales en todos los centros educativos del pais. La declaracion del estado de alarma
provocada por una crisis sanitaria mundial ha condicionado enormemente el desarrollo
del curso académico en su etapa final, dando lugar a que docentes de todos los ambitos
se vieran obligados a improvisar metodologias, tareas y sistemas de evaluacién y

calificacion en el Ultimo momento.

Una de las ideas fundamentales tratadas en este Master en casi todas las asignaturas
es precisamente esta capacidad de improvisacion del profesorado, que ha de adaptarse
continuamente a las demandas y exigencias del entorno y el contexto en que se lleva a
cabo la labor docente. Asi pues, como broche final para cerrar una etapa de formacién
intensa y anodmala, he reunido aqui todos mis esfuerzos por ofrecer una respuesta

inmediata a las necesidades surgidas tras los Gltimos acontecimientos.



3. SOBRE EL MASTER EN FORMACION DEL PROFESORADO

Reflexiéon sobre el Master

Sin tener en cuenta el Trabajo de Fin de Master ni los Practicum 1y Il a los que me referiré
en el siguiente apartado, el Méaster Universitario en Formacion del Profesorado de Educacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional cuenta en su parte tedrica con
nueve asignaturas repartidas en dos semestres. Aunque estas asignaturas han resultado ser
muy variadas y diferentes entre si, lo cierto es que, a mi juicio, todas y cada una de ellas

forman una parte esencial del conjunto.

Al primer semestre corresponden seis asignaturas, siendo éstas todas las que se
agrupan dentro del modulo genérico -esto es, ‘Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad’,
‘Procesos y Contextos Educativos’ y ‘Sociedad, Familia y Educacion’-, asi como dos de las
incluidas en el médulo especifico —Disefio y Desarrollo del Curriculum’ y ‘Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion’- y una mas del médulo de especialidad —Complementos
a la Formacion Disciplinar’-. Para una alumna como yo, que carece por completo de
experiencia previa como docente, la cantidad de nueva informacidén concentrada en un
espacio de tiempo relativamente breve resulté en un principio abrumadora. Empezamos
desde el primer momento a manejar conceptos completamente nuevos al tiempo que
empezamos a tomar conciencia de la magnitud del trabajo que hay detras de un equipo
docente. Toda esta informacidn es necesaria. A dia de hoy se me hace imposible pensar que
un profesor pueda prescindir de este master para realizar su labor. No solo hemos recibido la
formacion necesaria para familiarizarnos con el marco legal por el que se rige el sistema
educativo espafiol o0 a ser capaces de elaborar nuestra propia programacién didactica, sino
que ademas hemos aprendido otras cuestiones igualmente imprescindibles como nociones
basicas de psicologia que nos ayudaran a manejar situaciones complicadas en un futuro o el

uso correcto de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Con el fin de reflejar mas detalladamente el alcance de cada una de estas asignaturas

describiré brevemente en qué medida han contribuido a mi aprendizaje:



En primer lugar, la asignatura ‘Procesos y Contextos Educativos’ es una de las mas
densas del méster, con 7 créditos en total. Se divide en cuatro bloques, cada uno de ellos
impartido por una profesora diferente. El primer blogue supone un acercamiento al marco
legal vigente del sistema educativo espafiol y la normativa que regula los estudios de
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato en el Principado de Asturias. El segundo
bloque, ‘Interacciéon, Comunicacion y Convivencia en el Aula’, consisti6 en clases
expositivas donde reflexionamos sobre nociones basicas de resolucion de conflictos, técnicas
que fomentan el buen clima de aula y la importancia de la comunicacién entre docentes y
alumnos. El bloque tres se organizé en cuatro temas sobre la accion tutorial y la orientacion
educativa. En este bloque aprendimos mucho acerca de una cuestion clave en educacion: la
relevancia del papel que el profesor como tutor tiene tanto para los alumnos como para la
relacién con sus familias. Por Gltimo, el cuarto bloque trat6 todos los aspectos relativos a la
atencion a la diversidad, los distintos tipos de necesidades especificas de apoyo educativo y
las medidas contempladas para satisfacer esas necesidades. De esta breve descripcién de la
asignatura podemos sacar en claro que es imprescindible, pues en ella se tratan los puntos
clave de la profesion docente. Todos los contenidos que vimos nos han servido de base para
poder comprender y realizar tareas de otras asignaturas, incluidas las practicas. Algunas de
las cuestiones que se plantearon en la asignatura, como la resolucion de conflictos en el aula,
son dificiles de abordar exclusivamente de manera teorica, y creo que buena parte de las
destrezas para lidiar con problemas de esa indole vendra con la experiencia. Sin embargo,
siempre es de agradecer que se nos proporcione bibliografia y recursos disponibles para tener
materiales de apoyo a los que recurrir llegada la hora. En definitiva, una asignatura muy

necesaria y completa de cara a un futuro profesional.

En cuanto a la asignatura ‘Sociedad, Familia y Educacién’, nos encontramos
nuevamente ante un reparto de bloques entre varios profesores. Consta de 3 créditos y es el
complemento perfecto para el bloque tres de la asignatura anterior. En ella no solo
profundizamos sobre las familias y su relacion con el centro, y en como éstos ejercen un
impacto decisivo en la comunidad en que se encuentra, sino que ademas pudimos contemplar
el sistema educativo desde una perspectiva de Derechos Humanos. Personalmente, creo que

la importancia de esta asignatura radica en el hecho de que un buen profesor ha de reflexionar



habitualmente sobre cuestiones como el acceso universal a la educacion y la igualdad, en

tanto que se trata de problemas que no le son ajenos.

El modulo de asignaturas genéricas se cierra con ‘Aprendizaje y Desarrollo de la
Personalidad’. Se trata de una asignatura de 5 créditos muy diferente a las dos anteriores: en
ella indagamos tres de las teorias psicologicas del desarrollo predominantes -mecanicista,
organicista y contextual- y sus posibles aplicaciones en el aula. Sin desmerecer a las demas,
creo que ésta ha resultado ser una de las asignaturas mas interesantes del master; vamos a
trabajar con alumnos de origenes, contextos, edades, etnias, etc., muy diversos a lo largo de
nuestra carrera, y es por ello que este breve pero intenso acercamiento a la psicologia del
desarrollo nos habra de ser de méxima utilidad en el futuro para comprender mejor la

naturaleza de ciertos comportamientos.

Del modulo especifico encontramos en este primer semestre dos asignaturas. La
primera de ellas, ‘Disefio y Desarrollo del Curriculum’, consta de tan solo 2 créditos. A pesar
de que me hubiera gustado que tuviera algo méas de peso en el cémputo final, ha supuesto
para nosotros una primera toma de contacto con el proceso de elaboracion de nuestros propios
materiales como docentes y, en ese sentido, es una asignatura de la que hemos aprendido
muchisimo. La otra asignatura de este modulo es ‘Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion’ que, aunque ha sido igualmente breve -tan solo un crédito-, nos hizo
reflexionar sobre las posibles aplicaciones de las nuevas tecnologias en el aula con fines

pedagdgicos, asi como la importancia de su uso responsable.

Para finalizar el primer semestre, nos encontramos ante la asignatura ‘Complementos
a la Formacion Disciplinar’. Esta asignatura se divide en dos partes, siendo una de ellas
comun a varias especialidades de lenguas -inglés, francés y asturiano-, y una segunda parte
especifica, en nuestro caso, para los alumnos de inglés. Se trata de una asignatura de
contenidos linguisticos, donde hemos tenido la oportunidad de repasar aquellos puntos de la
lingtistica que son mas susceptibles de su aplicacion a la clase de lengua extranjera. Me han
resultado especialmente interesantes cuestiones como el tratamiento del error y sus ventajas
a la hora de mejorar el proceso de aprendizaje del alumnado, asi como las tareas propuestas
para realizar en clase. Algunas de ellas incluian el analisis de un libro de texto de nuestra

especialidad, las diferentes formas de evaluacién y calificacion del alumnado o los tipos de



actividades que podemos realizar con nuestros futuros alumnos en funcién de su nivel de
conocimientos segun viene determinado en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL). Todas estas tareas han sido especialmente Utiles y la experiencia en
general muy enriquecedora, en tanto que he tenido la oportunidad de debatir, contrastar y

comparar los distintos puntos de vista con el resto de compafieros.

Por otra parte, el segundo semestre cuenta con tres asignaturas tedricas: ‘Innovacion
Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa’, ‘Aprendizaje y Ensefanza’ y una tltima
asignatura optativa, que en mi caso ha sido ‘El Comentario de Textos en Educacion
Secundaria’. Con respecto a la primera, he de decir que me ha servido como preliminares
para parte del presente Trabajo de Fin de Master, en tanto que la asignatura trata de poner al
alcance del alumnado las herramientas basicas necesarias para el disefio y la elaboracion de
un proyecto de innovacion. Es muy dificil realizar un trabajo de estas caracteristicas cuando
no se cuenta con experiencia: es necesario hacer un andlisis de necesidades, valorar las
diferentes metodologias a emplear, disefiar actividades, contemplar la atencion a la
diversidad... Precisamente por ello se hace muy necesaria: sin haber tenido contacto con un
centro real mas alla de las practicas, es complicado acertar con el tipo de necesidades que se
plantean en el &mbito educativo en la actualidad y ademaés ser capaz de plantear una solucion
que pueda responder eficazmente a esas necesidades. Esta asignatura nos ha ofrecido sin duda
una vision de conjunto sobre los elementos necesarios para poder desarrollar un proyecto de

innovacion de manera estructurada y coherente.

Con respecto a la asignatura ‘Aprendizaje y Ensefianza’, ocurre lo mismo que en
‘Complementos a la Formacion Disciplinar’, es decir, consta de dos partes de las que una es
comun para las especialidades de lenguas y otra especifica para inglés. De la primera parte
de la asignatura he de destacar el andlisis de los distintos tipos de enfoques que se han ido
desarrollando a lo largo de la historia: audiolinguales, comunicativos, nocio-funcionales, etc.,
de gran ayuda para darnos una vision global de las razones que hay detras de cada uno de
ellos. En la segunda parte, mucho mas practica, nos centramos en el disefio de actividades y
tareas para nuestros futuros alumnos, con en un portfolio final al que podremos ir afladiendo

cada vez méas y mas actividades conforme adquiramos experiencia.



Por ultimo, la asignatura ‘El Comentario de Textos en Educacion Secundaria’
consistié en numerosos debates en clase -y virtuales, una vez declarado el Estado de Alarma-
sobre una seleccion de textos que hicimos los propios alumnos. Fue altamente enriquecedor
contemplar diferentes puntos de vista en asuntos de actualidad como la posible declaracion
de la oficialidad de la lengua asturiana, el maltrato animal, la maternidad subrogada o el
cierre de las centrales nucleares, todo ello visto desde una perspectiva del aula de Educacién
Secundaria, a fin de adquirir competencias para abordar estos temas adecuadamente.

En lineas generales, y como adelanté arriba, creo que todas las asignaturas de este
master se complementan a la perfeccion y contribuyen cada una a su manera a formar un
todo Unico y completo. Aunque algunas tienen mas peso que otras y, por tanto, mas horas
lectivas y mas cantidad de informacién, lo cierto es que seria imposible prescindir de alguna
de ellas por la calidad de los materiales y recursos aportados, asi como los puntos de vista
nuevos que nos han ofrecido y que nunca antes nos habiamos parado a contemplar. A pesar
de que en un principio la necesidad de matricularme en este master nace de su caracter
habilitante para ejercer la profesion docente y la obligatoriedad de estar en su posesion para
poder presentarse a las oposiciones de Educacion Secundaria, lo cierto es que en cuanto
comenzaron las clases y empecé a trabajar en sus asignaturas, descubri lo importante que es
manejar toda esta informacion previa antes de realizar una labor tan complicada y fascinante

como es la docencia.

Reflexién sobre el Practicum

El periodo de practicas del presente curso se ha visto gravemente alterado por la
declaracion del Estado de Alarma derivado de la crisis sanitaria que ha provocado la
pandemia del COVID 19. Aunque tuvimos la oportunidad de completar el 64.61% del total
y el minimo requerido para que las practicas se nos dieran por aprobadas se establecio en
el 50%, lo cierto es que esta forma tan abrupta de finalizar me ha dejado un sabor agridulce.
En un primer momento, el periodo de préacticas deberia de haber durado desde el 10 de
enero hasta el 22 de abril. Sin embargo, la fecha real de finalizacion fue el 16 de marzo, es

decir, mas de un mes antes de lo esperado.

10



Al momento de acabar estabamos pendientes de asistir como parte de nuestra
formacion a una reunion con la Jefe de Estudios, donde ésta nos explicaria el
funcionamiento de este 6rgano y sus competencias, asi como a otra con la Direccidn y con
el responsable de los recursos informaticos del centro. Aunque considero este ambito de
la formacion muy importante para mi futuro profesional, o que realmente es no poder
haber participado de otro de los puntos que quedaron pendientes del programa: los planes
de recuperacion y atencion a la diversidad. Ya he mencionado més arriba que estas
cuestiones se estudiaron de manera teorica en algunas de las asignaturas del Master. No
obstante, creo que el hecho de poder aprender directamente de profesionales ejerciendo su
labor habria marcado la diferencia en este caso. Concretamente, pienso que la atencion a
la diversidad es algo extremadamente complejo; engloba una gran cantidad de necesidades
de los alumnos de muy diversa naturaleza y que requiere de lineas de actuacion diferentes
en cada caso particular. Méas aln si tenemos en cuenta que se trata de una especialidad en
lengua extranjera, directamente mas afectada que otras cuando, por ejemplo, nos topamos
con casos como la dislexia o la disfemia. A pesar de que la formacidn teérica ha sido de
lo mas completa, y de que si que he tenido ocasion de presenciar algo de todo esto en la
realidad del aula, lo cierto es que lamento el hecho de no haber tenido la oportunidad de
estar presente en el momento en que el profesorado del centro debate y discute sobre como
abordar estas cuestiones.

Tampoco he tenido oportunidad de profundizar todo lo que me hubiera gustado en
otras cuestiones relevantes, como la accion tutorial o la relacién familias-centro. Aunque
todo el equipo docente ha sido muy amable al facilitarnos la informacion y documentacion
necesarias para completar nuestro Cuaderno de Précticas, la profesora encargada de
nuestra formacion no ha ejercido como tutora de ningun grupo este afio, lo que ha afectado
inevitablemente al desarrollo de mis competencias. Segun lo aprendido en las asignaturas
teoricas, la base para una buena relacion entre las familias y los centros educativos se
construye en gran parte a través de la accién tutorial, y en mi caso particular me he visto
limitada en este sentido, teniendo que recurrir a la documentacién del centro y a entrevistas

con otros profesores que si han ejercido como tutores en el presente curso.
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Por otro lado, la experiencia vivida en el centro de practicas ha resultado ser de lo
mas interesante. Al tratarse de un Master profesionalizante, es incuestionable la
importancia capital que las practicas adquieren para nuestra formacion. A lo largo de algo
mas de dos meses no solo tuve el privilegio de tomar mi primer contacto con el profesorado
y alumnos en un contexto real, sino que ademas pude participar activamente del proceso
de ensefianza-aprendizaje del alumnado, asi como asistir a numerosas reuniones con el
equipo docente donde se tomaban decisiones importantes y, en definitiva, conocer el

funcionamiento y dinamica de trabajo diario de un centro de Educacion Secundaria.

De todo lo vivido en las practicas, me gustaria resaltar como especialmente
significativo para mi aprendizaje los siguientes puntos: en primer lugar, que el éxito
académico del alumnado viene determinado por una gran cantidad y variedad de factores
que implica a un nimero muy elevado de profesionales de todos los ambitos. Toda mi vida
como alumna siempre crei que los alumnos que se esforzaban acabarian titulando y los
que no, no. Nunca antes me habia parado a reflexionar sobre el tremendo esfuerzo y
dedicacion que exige al profesorado planear cada clase para cada curso, teniendo en cuenta
las caracteristicas del alumnado y sus necesidades, coordindndose con otros profesionales
tanto del mismo departamento como de otros, al mismo tiempo que se busca el apoyo y la
participacion de las familias. Detras de cada alumno que promociona, hay un equipo muy
numeroso de familiares y profesionales que han velado por su proceso de aprendizaje y
contribuido a su éxito. Considero que la labor docente no ha de verse como algo que se
ejerza a titulo individual, donde el profesor esta solo ante su alumnado y es quien toma
decisiones particulares, sino que se trata de una profesion que requiere grandes habilidades
para trabajar en equipo y tomar decisiones conjuntamente. En segundo lugar, el grado tan
alto de dependencia del libro de texto que a dia de hoy sigue teniendo el profesorado de
primera lengua extranjera. Si bien es cierto que en la actualidad existen numerosos
manuales de altisima calidad, elaborados por buenos profesionales y con estudios
respaldando las actividades y metodologias propuestas, también es verdad que el uso -o,
mas bien, el abuso- del libro de texto como casi exclusivamente la unica fuente de
aprendizaje del alumnado, cuando existen infinidad de recursos mas modernos e
igualmente efectivos, es desaprovechar las ventajas de la época tecnoldgica que nos ha

tocado vivir. No es mi intencion desacreditar los libros de texto ni cuestionar las practicas
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de ningun profesional; al contrario, creo que estos materiales son extremadamente ricos en
muchos sentidos, como la seleccion de textos para trabajar la lectura comprensiva o los
recursos audiovisuales para la comprension auditiva. Sin embargo, también es cierto que
en muchos casos se tiende al abuso de ejercicios del tipo ‘fill the gaps’, donde los alumnos
han de rellenar huecos individualmente en unas oraciones a menudo descontextualizadas
-generalmente para trabajar la gramatica- y que en nada favorecen el uso de la lengua de
manera comunicativa. En tercer lugar, he podido comprobar cémo la tecnologia sigue
siendo una asignatura pendiente. Las causas que han provocado la finalizacion prematura
de las clases han provocado un caos para el que pocos docentes estaban preparados. A
pesar del uso que en mayor o menor grado el profesorado hace de las TICs en las aulas, lo
cierto es que la asistencia a clase sigue siendo el pilar en el que se sustenta la docencia.
Aunque esto me parece perfectamente comprensible teniendo en cuenta que la declaracion
del Estado de Alarma provocado por una pandemia global era algo que no esperabamos,
lo cierto es que a dia de hoy existen mecanismos al alcance de la inmensa mayoria que se
podrian haber estado empleando desde hace tiempo como, por ejemplo, la entrega de tareas
por via telematica. De mi experiencia en las practicas he podido saber que los docentes
siguen proponiendo actividades para realizar en casa que se corrigen en clase al dia
siguiente. Para asegurarse que todos los alumnos han realizado la tarea, el profesor pasea
mesa por mesa revisando que los ejercicios estén hechos, en algunos casos
independientemente de si éstos se han hecho bien o mal, o de si desde el inicio de curso
los alumnos ya tienen todos los ejercicios del libro completados porque lo heredaron de
algin pariente. En muchas ocasiones, ademas, los alumnos se dejan ejercicios por hacer
porque no entendian lo que se les estaba pidiendo. Esto, ademas de consumir un tiempo
considerable de horas lectivas que se podria aprovechar para actividades mas productivas,
tiene como resultado que en muchos casos las actividades a realizar no den fruto alguno.
La razén de ser de mandar actividades para casa debe basarse en su utilidad para repasar
lo visto en clase, para que el alumno sea capaz de darse cuenta de aquello que no ha
comprendido bien, para fomentar el trabajo autbnomo, etc., pero no sirven de nada cuando
el alumno ha realizado mal la tarea porque no ha comprendido bien la leccion y al llegar a
clase es otro compafiero al que le toca corregirlo; y menos aun si todos los ejercicios ya

los tiene hechos por algun hermano mayor. Este problema se podria solucionar facilmente
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mediante la entrega de los ejercicios de manera individual y desde el ordenador de casa a
través de una plataforma virtual, donde el docente recibiria las tareas realizadas por cada
alumno. De esta manera, el profesor podria saber de forma directa no sélo quiénes son los
alumnos que realizan y entregan las tareas a tiempo, sino, ademas, quiénes han adquirido
las competencias que se pretendian trabajar con dichas tareas y quiénes no y actuar en
consecuencia. Ademas, el propio alumnado también se beneficiaria de este sistema en
tanto que podria recibir un feedback mucho mé&s personalizado y adecuado a sus

necesidades.
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4. PROYECTO DE INNOVACION: ‘MY AUDIOBOOK’

Diagnostico inicial

La suspension de la actividad presencial en los centros educativos de todo el pais, que llego
de manera imprevista y que se ha mantenido hasta el final del presente afio académico, ha
dado como resultado una situacién de caos y desconcierto que ha afectado a toda la
comunidad educativa al completo. Ante la gravedad de la situacidn, las autoridades estatales
han negociado con las comunidades auténomas las medidas y recomendaciones a seguir para
la finalizacion del curso, siendo la docencia online la primera linea de actuacion en todo el
territorio nacional. Estas soluciones, no obstante, han resultado ser ineficaces: se han aplicado
con caracter de urgencia y sin margen de tiempo para disefiar una programacion online
coherente, homogénea, estructurada y bien organizada, que garantice un proceso de
evaluacion y calificacion justo para todo el alumnado por igual. Aunque desde el Ministerio
de Educacion se ha ofrecido una variedad relativamente amplia de recursos y materiales que
comentaré mas abajo, en ningln caso éstos pueden considerarse eficaces. Por otra parte, la
falta de consenso unitario ante las medidas a tomar conlleva inevitablemente una situacion
de desproporcionalidad en cuanto a la calidad del sistema educativo y, por ende, en cuanto a
la formacidn del alumnado. Esta falta de consenso no es solo un problema entre comunidades
autonomas: la descoordinacion y disparidad de criterios a seguir se da asimismo dentro de
las mismas comunidades entre un centro y otro. Mientras algunos alumnos contintian con sus
clases telematicas, otros mantienen contacto directo con el profesor a través del correo
electronico, que se limita a mandar trabajos al alumno y resolver dudas puntuales. Si
pensamos, por ejemplo, en la naturaleza de una clase de lengua extranjera y la importancia
gue la comunicacién oral adquiere en el proceso de ensefianza-aprendizaje, llegamos a la
conclusion de que estamos ante una pérdida importante en la calidad de la formacion de

buena parte del alumnado.
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Asimismo, hemos de tener en cuenta el problema de la brecha digital. Esta se puede
clasificar en tres tipos segin un informe emitido el 20 de abril de 2020 por la Fundacion
Cotec para la Innovacién: la brecha de acceso, por la cual no todos los alumnos tendrian a
su alcance la conexion o los dispositivos necesarios para continuar con la ensefianza online;
la brecha de uso, que marca las diferentes competencias del alumnado para el manejo de
las TICs segun su nivel socioeconémico; y la brecha escolar, que afecta a las competencias
del profesorado y del propio centro para el manejo de estos recursos (Fundacion Cotec para
la Innovacion [COTEC], 2020, pp.2-3).

Nos encontramos, pues, ante una situacion de extrema complejidad donde, por un lado,
los recursos alternativos que se han habilitado no estan al alcance de todos; por otro, se

acenttan problemas ya existentes.

Ambitos de mejora

Los problemas descritos en el apartado anterior ponen de manifiesto la necesidad de
establecer una hoja de ruta eficaz y accesible que garantice la calidad educativa en todos
los escenarios posibles. El plan de desescalada en varias fases para las distintas
comunidades autbnomas nos ha conducido a diferentes reglas del juego en cada uno de los
territorios, asi como la incertidumbre ante posibles nuevos brotes en el futuro que amenacen
con nuevas Ordenes de confinamiento nos lleva a que se haga imposible adivinar coémo se
desarrollara el proximo afio académico. Aunque por la edad del alumnado de Educacion
Secundaria éste no esta incluido entre los sectores de la poblacion que presentan factores
de riesgo, hemos de tener en cuenta que habré casos de alumnos con patologias previas que,
incluso cuando se les tenga permitido el acceso al centro, acudir al mismo suponga un

peligro para su salud o la de algunos de sus familiares.

Se hace necesario, pues, contemplar un modelo de programacion didactica compatible
con la docencia a distancia que sirva como remedio para todas estas cuestiones. Aunque
esta necesidad es indiscutible en todas las materias de todos los niveles y oferta formativa,
el presente trabajo tiene como finalidad la propuesta de una programacion anual de la
asignatura ‘Primera Lengua Extranjera: Inglés’ para segundo de Bachillerato. Esta

programacion incluye ademas el proyecto de innovacion descrito en este apartado, por el
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que los alumnos habran de realizar un audiolibro propio donde y demuestren haber
adquirido las competencias trabajadas y alcanzado los objetivos minimos requeridos para
esta etapa.

Contexto

La Resolucion de 12 de marzo de 2020 ordend la suspensién temporal de la actividad docente
presencial en todos los centros educativos autorizados del Principado de Asturias por un
periodo de 14 dias que termind prolongandose hasta final de curso. Desde Educastur se

facilitaron los siguientes recursos y materiales aun disponibles desde su pagina web:

- Microsoft Teams: Para acceder, es necesario que todos los participantes estén al dia
de su contrasefia a una cuenta Office 365 que proporciona la intranet de Educastur.
Aunque pude ser util en momentos puntuales y como medida temporal mientras se
buscan alternativas mejores, su uso a largo plazo no es viable. Requiere que tanto el
profesor como los alumnos dispongan de un ordenador con micréfono y, a ser posible,
camara de video. Aquellos que no cuenten con alguno de estos elementos, podran
usar en su defecto el teléfono movil, aunque encontraradn problemas para compartir
tareas, archivos o acceder a internet mientras esté en curso la conversacion. Ademas,
para que funcione correctamente es necesario que todos los participantes tengan una
buena conexion a internet. Basta con que uno solo de ellos tenga problemas en su
conexion para que toda la clase sufra las consecuencias. Pese a sus desventajas, es la
opcion méas recomendada por la Consejeria, que no aclara qué soluciones puede
ofrecer en aquellos contextos donde algunas de las brechas digitales descritas

anteriormente estén mas acentuadas.

- #Aprendo en casa: se trata de un banco de recursos online propuesto por el Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional a disposicion de todos los miembros de la
comunidad educativa. Aungue a simple vista puede parecer amplio y completo, lo
cierto es que ninguna de las opciones que ofrece son viables para su uso durante el
estado de alarma. Ademas, este banco de datos, que no se ha creado especificamente
para la situacion actual sino que estaba ya disponible, no se actualiza desde 2014 y

por lo tanto muchos de los enlaces no funcionan o los ejercicios propuestos estan
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desfasados. Esta dividido por etapas y materias, siendo las dirigidas a ‘Primera

Lengua Extranjera: Inglés’ para Bachillerato las siguientes:

o That’s English: curso de inglés a distancia impartido por la Escuela Oficial de
Idiomas. Para cursarlo, es necesario inscribirse dentro de unas fechas fijadas
por cada comunidad autonoma y el pago de la matriculacién y los materiales,
que asciende a 182 euros. Aunque el alumno estudia desde casa, para superar
cualquiera de los tres niveles que ofertan (A2, B1 y B2) sera necesario hacer
una prueba presencial. No se trata de una medida valida en cualquier caso para
la situacién que describimos aqui, por no tratarse de una metodologia o un
recurso en si mismo, sino la mera informacién sobre cémo matricularse en la

Escuela Oficial de Idiomas en modalidad a distancia.

o Proyecto Malted: Se trata de una herramienta con la que el docente puede
crear sus propias unidades didacticas multimedia y disefiada especificamente
para el aprendizaje de lenguas extranjeras en un aula de informatica. Requiere,
ademas de su instalacion, tener un equipo informatico con Java y acceso a
internet. Con esta aplicacion el docente podra crear sus propios materiales
interactivos y hacer practicas con sus alumnos en clase, aunque le llevara
muchisimo tiempo. No es, por tanto, una aplicacion valida para estos casos.
Aunque también cuenta con un banco de programaciones didacticas divididas
por niveles, los enlaces para 2° de Bachillerato estan rotos y no conducen a

ningun material.

o Farmer: recopilacién de materiales que incluye tanto ejercicios clasificados
por niveles segun la Escuela Oficial de Idiomas como material fotocopiable

para profesorado. Los enlaces estan rotos, por lo que tampoco se puede usar.

o Say it. Communictive in New York: Se trata de un ejercicio de apoyo para
alumnos de Bachillerato donde se propone la lectura de un texto sobre Nueva
York y unos ejercicios de comprension. Desde la plataforma, se estima que
Ilevara al alumno 35 horas de estudio, aungue el profesor no tiene forma de
comprobar que el alumno ha realizado todas las actividades o ha leido el texto.

Aunque puede resultar entretenido como tarea puntual, no ofrece mas
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variedad de textos ni ejercicios ni favorece el uso comunicativo de la lengua

extranjera.

Interactive English: banco de actividades para alumnos de varios niveles,
incluidos Bachillerato. Una vez mas, los enlaces no funcionan o estan

bloqueados.

Diccionario Richmond: diccionario en linea al que tampoco se puede acceder

desde el enlace proporcionado por Educastur.

Some hints for the English language teacher: enlace a un articulo sobre las
cualidades del buen professor de idiomas. Es un articulo interesante, pero

poco tiene que ofrecer para la situacion que nos ocupa.

Organizacion de un intercambio: como su propio hombre indica, se trata de
una propuesta donde participan centros extranjeros y nacionales para hacer un
intercambio de alumnos a fin de que éstos practiquen la lengua extranjera y
conozcan la cultura y el sistema educativo del pais al que viajan. Por razones
obvias, esta medida no se puede contemplar hasta que no se solucione la crisis

sanitaria.

Ejercicios con lecturas graduadas: una propuesta de lectura de tres textos con
ejercicios de verdadero o falso para ejercitar la comprension lectora. De estos
tres textos, el primero afirma estar dirigido a los alumnos de 1° de
Bachillerato; el segundo no especifica el nivel y el tercero es para 3° de BUP
(Bachillerato Unificado Polivalente). Teniendo en cuenta que este Ultimo
nivel se extinguid en el afio 2000, podemos hacernos una idea de la falta de

revision y actualizacion de estas actividades.

Tiempo libre y ocio saludable: espacio web enfocado principalmente a la
accion tutorial y a la gestion del tiempo libre de los alumnos, fomentando la
actividad fisica al aire libre y recomendando un uso responsable de los
dispositivos tecnologicos. Ademas de no estar enfocado para el aprendizaje
de lenguas extranjeras, no podemos considerarlo valido para aplicarlo en el

estado de alarma.

19



o Procomun: banco de recursos digitales divididos por materias. En el caso de
lenguas extranjeras, estos consisten fundamentalmente en materiales para el
profesorado: unidades didacticas, propuestas de ejercicios, textos para trabajar
en clase, etc. EI docente podréa recurrir a ellos de manera puntual, pero las
programaciones didacticas estan disefiadas por el Departamento de Inglés de
cada centro desde el inicio de curso y no es algo que se pueda improvisar a
nivel particular por cada profesor.

o Materiales del Proyecto EDIA: elaborado por el CEDEC (Centro Nacional de
desarrollo Curricular en Sistemas No Propietarios), ofrece unidades didacticas
completas a modo de libro de texto para descargar en formato PDF.

Abierto24x7: espacio web disefiado exclusivamente por la Conserjeria de Educacién
del Principado de Asturias para facilitar recursos formativos durante la crisis del
COVID-19. Como sucedia en el caso anterior, se trata de un banco de datos, esta vez
actualizado, donde se recogen propuestas llevadas a cabo en centros tanto de Asturias
como de todo el territorio nacional para compartir ideas y materiales entre los equipos
docentes. Aunque la iniciativa es necesariay apropiada, en ella se mezclan propuestas
de todos los centros, para todas las materias y de todos los niveles, haciéndose muy
dificil la busqueda de materiales para un grupo determinado. Al tratarse de proyectos
Ilevados a cabo en centros especificos, cuentan ademas con el inconveniente de estar
adaptados al contexto en que se desarrolla la actividad de cada centro, por lo que es
tarea del profesor que los utilice el adaptar los materiales a su alumnado y a las

competencias u objetivos que pretenda conseguir.

Aunque algunos de estos recursos si que pueden servir en un principio para mitigar el
problema de manera puntual y como respuesta inmediata a una situacion que requiere de una
intervencion rapida, lo cierto es que son ineficaces a largo plazo, dando lugar a una pérdida
lamentable en la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje. Los materiales arriba
descritos son, o bien dificiles de manejar para el usuario medio, o bien requieren de
aplicaciones o dispositivos tecnolégicos que pueden no estar al alcance de todo el alumnado,

o los enlaces estan desactualizados o no funcionan.
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Por otro lado, en el Principado de Asturias y, mas concretamente, en el nivel que aqui
nos ocupa -2° de Bachillerato-, la orden de la Consejeria de Educacion no ha contribuido
especialmente a paliar estos problemas. Tres meses después de la suspensién de las clases y
su continuidad mediante modalidad online con metodologias y sistemas de evaluacion
diversos segun los centros, el 25 de mayo la Consejeria de Educacion resolvid la reanudacion
parcial de la actividad lectiva presencial a los alumnos de segundo de Bachillerato a partir
del 4 de junio, con caracter voluntario, y con el fin de preparar los exdmenes de la EBAU. Se
trata de una etapa decisiva en la vida académica de este alumnado, cuya nota media final sera
determinante para el acceso a las ensefianzas universitarias y que no deber contemplar
margen a la improvisacion. Teniendo en cuenta la recomendacion de la Consejeria de no
avanzar en las materias durante el periodo de confinamiento, y que los exdmenes de la prueba
EBAU para el presente curso estan programados para el 30 de junio y 1y 2 de julio, los
alumnos disponen de algo menos de un mes para estudiar los contenidos atrasados de todas

las asignaturas y repasar los anteriores de cara a los examenes.

Justificacion y Objetivos

El presente proyecto de innovacion tiene como finalidad dar una respuesta a las exigencias
del curriculo para Bachillerato en Primera Lengua Extranjera: Inglés que contemple una
modalidad de ensefianza compatible con cualquiera de los escenarios posibles en caso de

futuras crisis sanitarias y sin que el proceso de ensefianza-aprendizaje se vea perjudicado.

La justificacion del proyecto tiene su base en la propia legislacion vigente, tanto de
ambito nacional como a nivel autonémico. Asi, en la Ley Organica 2/2006 de Educacion

podemos recalcar los siguiente:

En su articulo 1 se recogen los principios en que se inspira el sistema educativo espafiol,
siendo de especial interés para el caso que nos ocupa los apartados:
a) La calidad de la educacién para todo el alumnado, independientemente de sus

condiciones y circunstancias.

b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo
de la personalidad a través de la educacion, la inclusion educativa, la igualdad de

derechos y oportunidades que ayuden a superar cualquier discriminacién y la
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accesibilidad universal a la educacion, y que actie como elemento compensador
de las desigualdades personales, culturales, econémicas y sociales, con especial
atencion a las que se deriven de cualquier otro tipo de discapacidad.

e) La flexibilidad para adecuar la educacién a la diversidad de aptitudes, intereses,
expectativas y necesidades del alumnado, asi como a los cambios que

experimentan el alumnado y la sociedad.

n) Elfomentoy la promocidn de la investigacion, la experimentacion y lainnovacion

educativa.

El articulo 2, que establece los fines que se persiguen, entre los que destacamos:

f)

9)

)

k)

El desarrollo de la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje,
confiar en sus aptitudes y conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la

iniciativa personal y el espiritu emprendedor.

La formacion en el respeto y reconocimiento de la pluralidad linglistica y cultural de

Espafia y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la sociedad.

La capacitacion para la comunicacion en la lengua oficial y cooficial, si la hubiera, y

en una 0 mas lenguas extranjeras.

La preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la
vida econdmica, social y cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad
de adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad del conocimiento.

La capacitacidn para garantizar la plena insercion del alumnado en la sociedad digital
y el aprendizaje de un uso seguro de los medios digitales y respetuoso con la dignidad
humana, los valores constitucionales, los derechos fundamentales y, particularmente,

con el respeto y la garantia de la intimidad individual y colectiva.

Los poderes publicos prestaran una atencién prioritaria al conjunto de factores que
favorecen la calidad de la ensefianza y, en especial, la cualificacion y formacion del
profesorado, su trabajo en equipo, la dotacion de recursos educativos, la
investigacion, la experimentacion y la renovacion educativa, el fomento de la lectura

y el uso de bibliotecas, la autonomia pedagdgica, organizativa y de gestion, la funcion
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directiva, la orientacion educativa y profesional, la inspeccion educativa y la

evaluacion.

El articulo 6, que recoge los elementos que determinan los procesos de ensefianza y

aprendizaje:

a) Los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa.

b) Las competencias, o capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos
propios de cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacion
adecuada de actividades y la resolucion eficaz de problemas complejos.

¢) Los contenidos, 0 conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes
que contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la
adquisicion de competencias. Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se
clasifican en materias, ambitos, areas y mddulos en funcién de las ensefianzas, las

etapas educativas o los programas en que participen los alumnos y alumnas.

d) La metodologia didactica, que comprende tanto la descripcion de las préacticas

docentes como la organizacion del trabajo de los docentes.
e) Los estandares y resultados de aprendizaje evaluables.

f) Los criterios de evaluacién del grado de adquisicion de las competencias y del logro

de los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa.
El Capitulo IV, que en su articulo 35 recoge lo siguiente:

1. Las actividades educativas en el bachillerato favoreceran la capacidad del alumno
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de

investigacién apropiados.

2. Las Administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en
las distintas materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de

la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.
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3. En la organizacion de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a

los alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo.

La Ley de Educacion fue parcialmente modificada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de

diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE), que en su predmbulo asegura

que

Los profundos cambios a los que se enfrenta la sociedad actual demandan una
continua y reflexiva adecuacion del sistema educativo a las emergentes demandas de
aprendizaje. La creacion de las condiciones que permitan al alumnado su pleno
desarrollo personal y profesional, asi como su participacion efectiva en los procesos
sociales, culturales y econémicos de transformacion, es una responsabilidad

ineludible de los poderes publicos.

Asimismo, del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el

curriculo basico de la Educacién Segundaria Obligatoria y del Bachillerato, podemos

destacar la siguiente reflexion:

En contextos y situaciones de comunicacion real, la lengua se utiliza para realizar o
acompariar acciones con diversos propasitos, por lo que el curriculo basico incorpora
el enfoque orientado a la accion recogido en el “Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas” y describe, en términos de actuacion y tomando este Marco como
base de dicha descripcion, lo que los estudiantes deberan ser capaces de hacer en el
idioma extranjero en diversos contextos comunicativos reales en los que, dada su edad
y sus caracteristicas dependiendo de las distintas etapas educativas, tendran
oportunidad de actuar. Las actividades de recepcidn, produccidn e interaccion orales
y escritas que conforman los estandares de aprendizaje en el curriculo basico integran
tanto las diversas competencias comunicativas especificas, cuya activacion conjunta
permite la realizacion de esas actividades, como las competencias basicas generales

correspondientes a cada etapa.

Por otra parte, ya en el ambito autonémico, el Curriculo de Bachillerato recoge una

de las ideas clave para entender el aprendizaje de lenguas extranjeras desde una perspectiva

moderna:
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Aprender una lengua extranjera no es Unicamente apropiarse de un nuevo sistema de
signos, sino también de los significados socioculturales que estos transmiten y, a
través de ellos, aprender nuevas formas y codigos de interaccion social, cuyo
conocimiento es fundamental para poder comunicarse eficazmente. Dicho
conocimiento también contribuird a promover la tolerancia y la aceptacion de
realidades sociales y culturales diferentes y facilitara la comunicacion intercultural,

tan necesaria en el proceso de globalizacion presente en nuestra sociedad.

Como veremos en el apartado siguiente, los enfoques actuales apuestan por las destrezas
comunicativas en el aprendizaje de idiomas y, en ese sentido, el presente proyecto de
innovacion busca desarrollar estas capacidades aun cuando éstas se vean seriamente
amenazadas por las deficiencias del sistema educativo ante situaciones imprevistas como la

que hemos vivido.

Marco teorico de referencia

De los problemas descritos podemos deducir que el aprendizaje de lenguas extranjeras han
sido uno de los mas directamente perjudicados, fundamentalmente debido a que el enfoque

comunicativo ha pasado a un segundo plano para muchos centros.

La importancia del enfoque comunicativo en el aprendizaje de lenguas extranjeras viene
justificada por los postulados de la linglistica moderna. Durante la Segunda Guerra Mundial
el método audiolingiistico fue el sistema estrella para la ensefianza de idiomas. Basandose
en las teorias psicoldgicas de J. B. Watson (1913), B.F. Skinner publicé en 1957 Verbal
Behaviour, una de las obras de mayor impacto sobre la adquisicién del lenguaje hasta
entonces. En ella, Skinner recupera el concepto de tabula rasa ya introducido anteriormente
por el filésofo John Locke (1690) para explicar el mecanismo con que los seres humanos
adquirimos el lenguaje. Segun esta postura -conocida como behaviourism-, el lenguaje se
explica de la misma forma que cualquier otro aprendizaje. La mente humana es concebida
como una tabla rasa al momento del nacimiento que se va rellenando de conocimientos -
incluido el lenguaje- por medio de la imitacion, asociacion y refuerzo. Estos postulados

fueron recogidos y aplicados por el método audiolinguistico, un sistema de ensefianza basado
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en la repeticion de estructuras donde el profesor actia como agente encargado de

proporcionar el refuerzo positivo y negativo que conducen al aprendizaje.

El método audiolinglie tuvo un enorme éxito inicial. No obstante, hoy sabemos que una
parte vital del aprendizaje de segundas lenguas pasa por la comunicacion y el uso del
lenguaje. Los métodos modernos para la ensefianza de lenguas extranjeras tienen su base en
los enfoques comunicativos, surgidos en la segunda mitad del siglo xx como respuesta al
método audiolingue. La critica que Noam Chomsky (1959) hizo de la publicacion de Skinner
dio lugar a una nueva concepcion del lenguaje humano que acabo desacreditando la metafora
de la tabla rasa. Para Chomsky, el lenguaje humano no es ‘aprendido’ sino ‘adquirido’. Las
razones que argumentan esta afirmacion han sido resumidas en la obra de Lopez Ornat y
Gallo (2004):

1. Language is a surprisingly early acquisition that, nevertheless, involves
building a complex formal system (grammar). And this is performed by a cognitive

system that is still prelogical and preoperative.
2. Language is acquired with no apparent effort.

3. Language is acquired without any explicit instruction, that is, nobody teaches
the child to talk.

4. Language is acquired despite “stimulus poverty.” Grammatical information is
not found explicitly in the stimulus input and, in addition, this input contains
informative noise, interruptions, differences between speakers, and is grammatically

incomplete. (p.162).

El concepto de adquisicion del lenguaje dio pie a Chomsky para formular los principios
de la Gramatica Universal, cuya idea principal asume que la facultad del lenguaje en los seres
humanos es innata, es decir, ya esta presente al momento de nacer. El lenguaje humano ya
no se explicaba como un mero proceso de imitacion. Afios mas tarde, Chomsky (1965) sefiald
los términos competencia y actuacion lingiisticas (competence and performance) para
distinguir los conocimientos de la lengua que posee un hablante del uso que éste hace del
lenguaje en un contexto determinado. Estos términos cobraron especial interés tras la critica

de Dell Hymes (1971), que acuiio6 el término ‘competencia comunicativa’ o communicative
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competence para referirse al conjunto de conocimientos que intervienen en el acto de la
comunicacion. Para Hymes, la competencia comunicativa no sélo implica los conocimientos
de las reglas gramaticales por parte de los hablantes, sino que el acto comunicativo requiere
del dominio de otros factores del terreno sociocultural. La propuesta de Hymes (1971) pasa
por matizar la division bipartita que Chomsky (1965) hace del lenguaje y su propuesta de

cuatro ambitos clave que intervienen en el uso del lenguaje:

If an adequate theory of language users and language use is to be developed, it
seems that judgements must be recognized to be in fact not of two kinds but of four.
And if linguistic theory is to be integrated with theory of communication and culture,
this fourfold distinction must be stated in a sufficiently generalized way. | would
suggest, then, that for language and for other forms of communication (culture), four

questions arise:
1. Whether (and to what degree) something is formally possible;

2. Whether (and to what degree) something is feasible in virtue of the means of

implementation available;

3. Whether (and to what degree) something is appropriate (adequate, happy,

successful) in relation to a context in which it is used and evaluated,;

4. Whether (and to what degree) something is in fact done, actually performed,

and what its doing entails. (p.63).

La proliferacion de teorias que apuntaban en una nueva direccion acerca de la
adquisicion del lenguaje en la infancia dio lugar a sus aplicaciones para el aprendizaje de
segundas lenguas. El impacto de la obra de Hymes condujo al desarrollo de diversos marcos
tedricos que acabd evolucionando hasta lo que hoy conocemos como los ‘enfoques
comunicativos’ para el aprendizaje de segundas lenguas, entre los que destaca el trabajo de
Canale&Swain (1980). Sobre como las ideas de estos dos autores confluyen con las teorias

propuestas por Hymes ha sido recogido en la obra de A. Laspra (2008):

Taking into account this concept of linguistic communication and Hyme’s

theory, Canale and Swain provided a valid specification of the four components of

27



communicative competence, presented as four interacting factors which develop four

areas of knowledge and skill:

- Grammatical competence: (mastery of the language code: possible).

- Discourse competence (mastery of how to combine grammatical forms and
meanings to achieve unity in a spoken or written text: feasible).

- Sociolinguistic competence (appropriateness of utterances with respect both
to meaning and form in a given context: appropriate).

- Strategic competence (the ability to use of language that can be attested,
language that occurs and can be identified in native speakers’ productions)
(pp. 157-158).

Més recientemente, los enfoques comunicativos dieron lugar al desarrollo de los
conceptos de ‘nocién’ y ‘funcién’ y a su aplicacion en los métodos de aprendizaje de lenguas
extranjeras, los cuales aln estan vigentes y son los que se siguen en el presente trabajo. A.

Coletes (2008) los describe en estos términos:

[...] other CLT methods called themselves ‘functional’ and lay stress not so much on
the external ‘situational contexts’ as on the very ‘functions’ arguably to be performed
in such contexts, together with their respective linguistic exponents: the syllabus was
then organized in terms of units like ‘giving and receiving information’, ‘describing
people, places or things’, ‘accepting and rejecting advice’, ‘expressing one’s feelings’
and so on [...]. Eventually, focus on ‘function’ was completed with a parallel focus
on ‘notion’, that is, the different abstract categories through which we interpret the
less material aspects of the world -concepts and schemata such as time, space,
location, movement, shape, emotions, attitudes, etc. It was thus that the various

‘functional-notional” methods and syllabuses came into being.

La vigencia que los enfoques comunicativos y los métodos nocio-funcionales tienen
en los procesos de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras puede deducirse claramente
de las propuestas metodoldgicas de un sinfin de instituciones. Sin ir mas lejos, el Marco

Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) establece en su capitulo 2:
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El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accion en la
medida en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua
principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que
tiene tareas (no sélo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie
determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de
accion concreto. Aunque los actos de habla se dan en actividades de lengua, estas
actividades forman parte de un contexto social mas amplio, que por si solo puede
otorgarles pleno sentido. Hablamos de ‘tareas’ en la medida en que las acciones las
realizan uno o mas individuos utilizando estratégicamente sus competencias

especificas para conseguir un resultado concreto. (p.9).

Del fragmento anterior resulta especialmente interesante la mencién de la palabra
‘tareas’. Con un sistema que pone el acto propio de la comunicacion en el epicentro del
aprendizaje significativo -con todo el contexto sociocultural incluido-, el aprendizaje basado
en proyectos parece combinar a la perfeccion. Este Gltimo fue primeramente descrito por
Prabhu (1987) como un método eficaz de aprendizaje de segundas lenguas por el cual el
estudiante adquirird mejor las competencias necesarias para la comunicacion si el proceso de
ensefianza-aprendizaje implica realizar una tarea que le requiera sumergirse de pleno en la

lengua meta.

Las ventajas del aprendizaje por proyectos en la ensefianza de lenguas extranjeras han

sido enumeradas por P. Robinson (2011):

- Task provide a context for negotiating and comprehending the meaning of language
provided in task input, or used by a partner performing the same task.

- Task provide opportunities for uptake of (implicit or explicit) corrective feedback on
a participant’s production, by a partner, or by a teacher.

- Task provide opportunities for incorporation of premodified input, containing
‘positive evidence’ of forms likely to be important to communicative success and that
may previously have been unknown or poorly controlled.

- Task provide opportunities for noticing the gap between a participant’s production

and input provided and for metalinguistic reflection on the form of output.
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Task demands can focus attention on specific concepts required for expression in the
second language (L2) and prompt effort to grammaticize them in ways that the L2
formally encodes them, with consequences for improvements in accuracy of
production.

Simple task demands can promote access to and automatization of the currently
emerged interlanguage means for meeting these demands, with consequences for
improved fluency of production.

Task demands can also promote effort at reconceptualizing and rethinking about
events, in ways that match the formal means for encoding conceptualization that L2s
make available.

Sequences of tasks can consolidate memories for previous efforts at successfully
resolving problems arising in communication, on previous versions, thereby
strengthening memory for them.

Following attempts to perform simpler versions, complex tasks can prompt learners
to attempt more ambitious, complex language to resolve the demands they make on
communicative success, thereby stretching interlanguage and promoting
syntacticization, with consequences for improved complexity of production.
Additionally, all of the above happen within a situated communication context that
can foster form-function-meaning mapping and can do so in ways that motivate

learners to learn. (p.2).

Como veremos en el desarrollo de las unidades didacticas, el presente proyecto de

innovacion recoge todas las ideas mencionadas hasta ahora sobre el concepto de competencia

comunicativa, los métodos nocio-funcionales y el trabajo por proyectos.

Desarrollo

Plan de actividades

El plan de actividades del proyecto de innovacion vendra condicionado por el escenario en

gue nos encontremos al momento de su realizacion. Aunque los materiales de la asignatura,

tareas y actividades seguirian en cualquier caso siendo realizadas y presentadas a través de

la herramienta Google Classroom, la posibilidad de acudir al centro con toda normalidad
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permitiria, entre otras cosas, la realizacion de un examen presencial por escrito que

contribuya a la calificacion final del alumnado. Podrian darse dos posibles casos:

Escenario 1: Los centros educativos estan abiertos y la docencia es presencial. El
material de la asignatura estaria disponible en la plataforma Google Classroom y las
tareas seguirian siendo enviadas mediante este recurso. No obstante, en este escenario
dedicariamos las dos ultimas sesiones de clase de cada trimestre antes del examen
escrito a trabajar sobre el proyecto ‘Mi audiolibro’, donde el profesor orientaria al
alumnado a su elaboracion al mismo tiempo que sirve para repaso de cara a la prueba

final.

Escenario 2: Los centros estan cerrados y se requiere docencia a distancia. Como en
este escenario no podemos asegurar que todos los alumnos tengan a su disposicién
un equipo informatico en el mismo horario establecido, las tareas a realizar vendran
dotadas con un margen de tiempo para su realizacion lo suficientemente amplio y
razonable para que puedan ser entregadas en la fecha indicada. Mediante las
posibilidades que ofrece Google Classroom, el profesor podra ver los comentarios y
dudas que le hagan llegar los alumnos y podra establecer con ellos horarios de
atencion al estudiante mediante los canales que considere mas apropiados. La
orientacion presencial sobre como llevar a cabo el proyecto seria sustituida por
materiales que contengan dicha informacion y la apertura de un foro de debates para
planteamiento de dudas y resolucion de problemas. Ante la imposibilidad de realizar
un examen presencial, aqui recurririamos a una prueba de similares caracteristicas

gracias a las ventajas que ofrece la herramienta de Google.

Al final de cada unidad, los alumnos habran de entregar un documento de Word con
un archivo de audio integrado donde vayan progresivamente relatando su propia obra
literaria, haciendo uso de los contenidos y competencias que han ido adquiriendo conforme
al avance del curso. Estos contenidos estan distribuidos a lo largo de las quince unidades
didécticas siguiendo el orden l6gico en una narracion. Al término de cada trimestre, se pedira
a los alumnos que revisen el trabajo realizado hasta la fecha para incluir o mejorar aquellos

puntos que se hayan visto en clase con posterioridad. El producto final sera un audiolibro
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integramente redactado y leido por cada alumno, que habran de presentar ante el resto de la

clase.

Agentes

El proyecto de innovacion que aqui se describe tiene como principales agentes implicados al
profesorado del Departamento de Inglés y a su alumnado de segundo de Bachillerato. No
obstante, entendemos que al tratarse de un proyecto que surge de una necesidad muy clara
con circunstancias muy dificiles, la linea de actuacion marcada por el centro seré la que prime
en cada caso. En cada centro educativo, en el ejercicio de su autonomia, corresponde al
Equipo Directivo tomar las decisiones pertinentes y discutir el modo de abordar la situacion
gue consideren mas oportuno. Ante la falta de unas directrices mas claras por parte de la
Consejeria, esperamos que el presente proyecto de innovacion no presente, en cualquier caso,

mayor problema para su aplicacion en el aula.

Materiales de apoyo y recursos

Una de las mayores preocupaciones a la hora de recurrir a la docencia integramente online
para casos de emergencia tiene que ver con la brecha digital aln persistente entre ciertos
nacleos de poblacion. Incluso en aquellos contextos en que podamos asegurar que tanto el
profesorado como el alumnado posee las competencias y dispositivos necesarios para el uso
de recursos como Microsoft Teams, no podemos garantizar que en familias con mas de un
hijo escolarizado en cualquiera de las etapas tengan disponibles esos recursos al mismo
tiempo. Si pensamos, por ejemplo, en usar esta herramienta como sustitutivo de las clases
presenciales e imponemos un horario lectivo a los alumnos con un calendario estructurado y
bien marcado, ¢ COmo aseguramos que sus hermanos/as no necesiten hacer uso del ordenador
en ese mismo horario? Parece I6gico pensar que el horario que se fije coincida en cierta
manera con el horario de clase habitual, por lo que entendemos que en la inmensa mayoria
de casos, las familias que no cuenten con un ordenador por alumno no podran beneficiarse

de esta alternativa.
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En cualquier caso, esta herramienta es util en la medida en que entendemos la
docencia online como clases magistrales donde el docente propone actividades y explica la
leccion. Sin embargo, necesitamos que la metodologia empleada en periodos de cuarentena

no vaya en perjuicio del aprendizaje por tareas ni los enfoques comunicativos.

Para enmendar esta problemaética, este proyecto propone el uso de una herramienta
que esta en principio al alcance de todos: Google Classroom. Se trata de un complemento de
Google totalmente gratuito que soporta cualquier dispositivo, tanto ordenadores de
sobremesa como el teléfono movil. Es facil e intuitivo de manejar tanto para el alumno como
para el profesorado y no requiere del establecimiento de un horario determinado para la
docencia.

Para acceder a él, basta con tener una cuenta ordinaria en Google y descargar el complemento
Google Classroom, disponible a través de PlayStore como se puede ver en la imagen:

Google Classroom

Google LLG  Educacion *okok ok 128145 &
H FPEGI3

E Agregar a la lista de deseos

Una vez descargado este complemento, nos aparecerd siempre dentro del cuadro de

aplicaciones de Google disponibles en nuestra cuenta:

. B e 4
Grail Imigenes 232
0

=
Document... Hojas dec... Presentaci...
"Ie
Libros Blogger Hangouts
EN
Google Ke... Jamhoar Classroom
.« ()
Earth Colecciones  Artsand C..

M&s de Google
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Desde ese mismo momento ya podemos empezar a trabajar. EI primer paso seria crear una
clase que, en este caso, llamaremos ‘2° de Bachillerato’. Para ello, simplemente clicamos en

el botdn ‘+’ que nos aparecera en la esquina superior derecha y pulsamos en ‘crear una clase’:

+

Apuntarse a una clase

Crear una clase

A continuacion, indicaremos la informacion que queramos afiadir y pulsaremos en ‘crear’:

Crear una clase

Mornbre de laclase (obligatonio)

Seccidn

Materia

Aula

Cancelar Crear

Todas las clases que creemos nos apareceran por separado en una primera pantalla de inicio

como se muestra en el siguiente ejemplo:

= Google Classroom +

3°ESO H 1°ESO % 2° BACHILLERATO

D alumnos 0 alumnos 0 alumnos
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Al clicar sobre la clase en la que queramos entrar, nos aparecera una pantalla con los

siguientes elementos:

2° BACHILLERATO

v . CODIGO DE ACCESO QUE DEBEMOS

cédigo dela clase Szaxdim ! ]

Cddigodela clase Szaxdim <:| PROPORCIONAR A LOS ALUMNOS
PARA QUE PUEDAN ACCEDER

Seleccionar tema

Subir foto

Fecha deentrega Comparte algo con tu clase
proxima

Tl

No tienes ninguna tarea para
esta semana

il Comunicate con tu clase aqui
D Creay programa anuncios.

@ Responde a las publicaciones de los alumnos

Ya podemos empezar a crear materiales. Para ello, iremos al menu que encontraremos sobre

el nombre de la clase que hemos creado y pincharemos en ‘Trabajo de clase’

20 BACHILLERATO Tablon Trabajode clase Personas Calificaciones

2° BACHILLERATO '

Codigo de la clase Szaxdim [ 3
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Al pinchar sobre el boton ‘crear’, se nos desplegara un menu para que seleccionemos qué es

lo que queremos crear:

+ Crear

Tarea

Tarea de cuestionario
Fregunta

Material

Reutilizar publicacion

Tema

I 11O Qmm

Para crear una tarea tenemos dos opciones: si queremos afiadir un material ya existente,
debemos elegir cualquiera de las opciones del boton ‘Afadir’: mediante Google Drive, un
enlace a una pagina web, subir un archivo desde el ordenador, o un enlace a un video de
YouTube. Si queremos crear el material en ese mismo momento, deberemos pinchar la

opcion ‘Crear’ y elegir el tipo de material que queremos elaborar.

[L!J Aradir + Crear + Crear

#% GoogleDrive B Documentos

&2 Enlace Presentaciones
@J Archiva h Hojas de céleulo
B YouTube B Dibujos

B  Formularios

Las tareas de cuestionario ofrecen al profesor un margen muy amplio de libertad para el
disefio de la actividad. Se trata de cuestionarios elaborados por el propio docente que ofrece,

entre otras opciones:

- Marcar la actividad como obligatoria y fijar un tiempo limite establecido para su

realizacion.

- Anfadir comentarios a las respuestas aclaratorios o que aporten un feedback

instantaneo después de que el alumno haya seleccionado la respuesta correcta.
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Afadir videos o imagenes en cada pregunta.

- Seleccionar el tipo de cuestionario que se desea: verdadero o falso, respuesta multiple,

respuesta corta, parrafo, etc.
- Dividir las preguntas por blogques o secciones separados.
- Elegir la forma de correccion més apropiada.

- Una vez elaborada la tarea, el profesor tiene la opcion de mandarla al correo

electronico de cada alumno, desde donde éstos podran realizarlo directamente.

También podemos crear preguntas directas a los alumnos como tarea. Contempla las
mismas opciones que la elaboracidn de tareas descrita anteriormente, es decir, podremos

afiadir materiales ya existentes o crear uno nuevo desde la misma plataforma.

Pregunta

Pragunta = Respuesiacoria

@ Seleccion mUHiple

Instrucciones {opcional)

0 Afadir + Crear

Las mismas opciones nos encontramos también para la creacién de materiales:

Material

Titulo

Descripcidn {(apcianal)

0 Aradir + Crear
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Por ultimo, utilizaremos la opcion ‘temas’ para el desarrollo de las unidades didacticas que
se incluyen en la programacion y donde incluiremos las tareas, cuestionarios y materiales

que hayamos disefiado.

Para la realizacion del proyecto ‘Mi audiolibro’, no necesitaremos ninguna otra
herramienta, puesto que, como hemos visto, desde Google Classroom el alumno sera capaz
de elaborar el audiolibro sin necesidad de ninguna otra aplicacion. Para ello, tendrd dos
opciones: o bien redactar el texto con los audios adjuntados en un archivo de Word y subirlo
a la herramienta Google Classroom, o bien crearlo directamente desde Google Drive y

compartir el enlace con el profesor.

Obviamente, no se trata de un audiolibro profesional; si bien existen programas
especificos para la creacion de audiolibros, estos son exclusivos de uso profesional y
requieren de tiempo y esfuerzo para su manejo. Lo que buscamos con este proyecto de
innovacion es el desarrollo de las competencias linglisticas necesarias para alcanzar los
objetivos de la etapa mediante el aprendizaje por tareas. Quedaria abierta la opcion de realizar
este proyecto en colaboracion con otros departamentos del centro como, por ejemplo, el
Departamento de Artes Plasticas en aquellos centros que oferten Bachillerato Artistico, que
se preocupe de cuestiones mas enfocadas a su ambito como el disefio o la maquetacion.
Asimismo, si bien es cierto que las actividades de traduccién como método para el
aprendizaje de lenguas extranjeras sufrio un importante descrédito tras el auge de los
enfoques comunicativos, éstas han sido revisadas y reevaluadas mas recientemente (véase,
por ejemplo, Laufer&Girsai (2008), Cook (2010), Laviosa (2014), House (2020)) y han
puesto de manifiesto las ventajas del aprendizaje por tareas basado en la traduccion. Aunque
en este proyecto no planteamos la interdisciplinariedad con los departamentos de otras
lenguas extranjeras, podria perfectamente llevarse a cabo como un proyecto multidisciplinar
que incluya la traduccion contrastiva del alumno de su propio audiolibro a otras lenguas de

la oferta formativa: francés, aleman, italiano...
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Fases (calendario/cronograma)

Segun el calendario escolar para el proximo curso 2010/2021 y haciendo una estimacion

aproximada de unas 108 horas lectivas en total -dependiendo de la coincidencia o no de las

clases con algunos dias festivos-, podemos establecer el cronograma del curso de la siguiente

manera:

PRIMER TRIMESTRE:
INTRODUCCION

SEGUNDO

TRIMESTRE: NUDO

TERCER TRIMESTRE:

DESENLACE

SEPT

OCT

NOV

DIC

ENE

FEB

MAR

ABR

MAY

JUN

UNIT O

UNIT1

UNIT 2

UNIT 3

UNIT 4

UNIT 5

1° ENTREGA ‘MI AUDIOLIBRO’

UNIT 6

UNIT 7

UNIT 8

UNIT 9

UNIT 10

2° ENTREGA ‘MI AUDIOLIBRO’

UNIT 11

UNIT 12

UNIT 13

UNIT 14

UNIT 15

ENTREGA PROYECTO FINAL

PREPARACION EBAU

Las fases del proyecto quedarian divididas conforme a los tres trimestres del curso,

coincidiendo ademas con las tres partes en que comunmente se suelen dividir los textos

narrativos: introduccion, nudo y desenlace. Como veremos en el desglose de las unidades

didacticas, los contenidos de la asignatura han sido organizados en torno a estos tres

elementos, de suerte que el alumno sea capaz de poner en practica todas las destrezas

adquiridas a lo largo de cada trimestre.
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Evaluacion y seguimiento

Para la evaluacion del presente proyecto se ha disefiado un cuestionario de autoevaluacion a
realizar por el alumnado al final de curso. Con el mismo se pretende recoger informacion
sobre las impresiones generales del estudiante acerca de la formacion recibida y sus
propuestas de mejora. Este cuestionario, consistente en catorce preguntas abiertas, podré
realizarse desde la misma herramienta de Google Classroom y las respuestas llegaran

directamente al correo electronico del profesor.

El proposito que se persigue con la colaboracion del alumnado es evaluar en qué
medida el proyecto ha contribuido a desarrollar las habilidades linguisticas en lengua inglesa
y el alcance de los objetivos generales de la etapa. En su Gltima pregunta, el alumno tendra
la posibilidad de comentar datos de interés que puedan servir para mejorar el proyecto de

cara a un futuro.
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AUTOEVALUACION DE LA ASIGNATURA

For favor, responde a las siguientes preguntas sobrela asignatura con tu opinién personal:

Conrespecio alos recursos de la asignatura, ;has tenido problemas para
acceder al material?

Turespuesta

¢Has tenido prokblemas para manejar la plataforma Goegle Classroom?

Turespuesta

;JCrees que lametodologia empleada en clase ha contribuido a tu preparacicn
parala EBAL?

Turespuesta

;Gué otras herramientas recomendarias para la clase de inglés?

Turespuesta

;Crees que la asignatura ha contribuido a mejorar tus destrezas en el ambito
de la competencia digital?

Turespuesta

;Crees que la asignatura ha contribuide a mejorar tus destrezas crales en

ingles?

Turespuesta
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;Crees que laasignatura ha contribuido a mejorar tus destrezas en el ambito
de la competencia digital?

Turespuesta

;Crees que la asignatura ha contribuido a mejorar tus destrezas orales en
ingles?

Turespuesta

;Crees que laasignatura ha contribuido a mejorar tus destrezas escritas en
ingles?

Turespuesta

;Crees que la asignatura ha contribuido a mejorar tu comprension lectoray a
desarrollar estrategias parala comprension de textos escritos?

Turespuesta

;Crees que la asignatura ha contribuide a mejorar tu comprension lectoray a
desarrollar estrategias parala compransion de textos escritos?

Turespuesta

:Crees que la asignatura ha contribuide a desarrollar tu guste por la lectura?

Turespuesta

sGué mejorarias de la metodologia empleada en la asignatura?

Turespuesta

Comentaric general de la asignatura:

Turespuesta
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5. A LONG-TERM PLAN FOR AN EFL COURSE, POST-
COMPULSORY EDUCATION, YEAR II.

Subject contribution to key competences

The Organic Law on the Improvement of the Quality of Education 8/2013, 9" December
placed emphasis on the importance of a syllabus based on competences. As described in
Order ECD/65/2015, learning processes based on competences must be addressed from all
areas of knowledge and the English language module is not an exception. The
Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006 on
Key Competences for Lifelong Learning (2006/962/EC) listed and described these
competences that were to be the basis for the syllabus. The following list details the seven

competences and how this subject contributes to their acquisition:

- Linguistic Communication (LC): described as the result of the communicative act in
certain social practices, as a form of interaction between individuals and through
different types of texts. How this subject contributes to the improvement of pupils’
linguistic skills needs little explanation: learning a second language does not only
contribute to the development of linguistic awareness; languages are communication,
and the more languages pupils are able to understand, the more people they will be
able to communicate with. In an ever-changing world where globalization and
multiculturality are constants in everyday life, linguistic communication competence

IS more necessary than ever.

- Digital Competence (DC): the Order ECD/65/2015 defined Digital Competence as
the creative, critical and safe use of information and communication technologies.
The long-term programme included in this paper will contribute to the acquisition of

Digital Competence through the use of the ICTs described above.

- Mathematical and Basic Science and Technology Competences (MBSTC): although
at first sight it may not be so obvious how to develop these competences in the EFL
classroom, our long-term programme includes units where math, science and
technology are the primary focus. Students are expected to put into practice these

competences in the task-based project.
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Learning to Learn (LL) is the ability to start, organize and persist in the learning
process, which implies motivation for learning. By creating their own audiobook,
students are expected to work autonomously and to be able to solve problems. The
special conditions that made up the present -and maybe future- school year show how
important the promotion of this competence is for the learning process; even though
they had teaching support, students had to deal with the entire third term mostly on
their own. Activities included in this programme contribute to the development of

learning strategic and autonomous work.

Sense of Initiative and Entrepreneurial Spirit (SIES): it refers to ‘an individual’s
ability to turn ideas into action. It includes creativity, innovation and risk-taking, as
well as the ability to plan and manage projects in order to achieve objectives’ (p.17).
EFL students will benefit in this sense from the task-based project, which we expect
that will contribute to the awakening of their creative, innovative and risk-taking
abilities.

Social and Civic Competences (SCC): Defined in the Recommendation of the
European Parliament and of the Council of 18 December 2006 on Key Competences
for Lifelong Learning (2006/962/EC) as

competences that include personal, interpersonal and intercultural abilities, as
well as all forms of behaviour that equip individuals to participate in an
effective and constructive way in social and working life, and particularly in
increasingly diverse societies, and to resolve conflict where necessary. Civic
competence equips individuals to fully participate in civic life, based on
knowledge of social and political concepts and structures and a commitment

to active and democratic participation. (p. 16).

As written above, languages are communication and thus they contribute to the
promotion of interpersonal and intercultural relationships. The long-term programme
included in this section comprises several activities to develop students’ civic

competence as well.
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Cultural Consciousness and Expression (CCE): how the EFL classroom promotes the
development of Cultural Consciousness and Expression competences can be
explained by modern linguistic theory: Canale & Swain (1980) proposed a largely
influential theoretical framework for communicative competence that included three
competences: grammatical, sociolinguistic and strategic (p. 28). They described
sociolinguistic competence as ‘sociocultural rules of use and rules of discourse.
Knowledge of these rules will be crucial in interpreting utterances for social meaning,
particularly when there is a low level of transparency between the literal meaning of
an utterance and the speaker’s intention’ (p.30). Strategic competence is ‘made up of
verbal and non-verbal communication strategies that may be called into action to
compensate for breakdowns in communication due to performance variables or to
insufficient competence.” (p.30). Later on, Canale (1983) included discourse
competence as the ‘mastery of how to combine grammatical forms and meanings to
achieve a unified spoken or written text in different genres.” More recently, the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFRL) divides
communicative language competence into linguistic, sociolinguistic and pragmatic,

and defines sociolinguistic competence as follows:

the sociocultural conditions of language use. Through its sensitivity to social
conventions (rules of politeness, norms governing relations between
generations, sexes, classes and social groups, linguistic codification of certain
fundamental rituals in the functioning of a community), the sociolinguistic
component strictly affects all language communication between
representatives of different cultures, even though participants may often be
unaware of its influence. the In this sense, the EFL classroom plays a central

role in the acquisition of these competences. (p.13).

It should be clear at this point that learning foreign languages inevitably involves the
knowledge of the foreign culture as well, and thus this subject will contribute to the
acquisition of Cultural Consciousness and Expression as a key point in the learning

process of English as a Foreign Language.
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General learning goals

The stage objectives of Post-Compulsory Education were established in the Organic Law on
Education 2/2006 and remained intact in its subsequent modification by the Organic Law on

the Improvement of the Quality of Education. These texts stated the following principles:
Article 33. Objectives.

Bachillerato will contribute to developing the capacities in the students which will

enable them to:

a) Participate in democratic citizenship from a global perspective and acquire
responsible civic awareness inspired by the values of the Spanish constitution and by
human rights, which encourage shared responsibility in the construction of a just and
fair society.

b) Consolidate personal and social maturity in order to behave in a responsible and
autonomous way and develop critical awareness. Anticipate and peacefully resolve
personal, family and social conflicts.

c) Promote equal rights and opportunities between men and women, analyse and
critically assess existing inequalities and strive for real equality and non-
discrimination of people with disabilities.

d) Reinforce reading habits and study and discipline habits as necessary conditions for
efficient learning and as a means of personal development.

e) Master both orally and in written form the Castilian language and, where applicable,
the co-official language of the Autonomous Community

) Express themselves accurately and fluently in one or more foreign languages.
g) Use information and communication technologies responsibly and with ease.

h) Be aware of and critically assess the realities of the contemporary world, preceding
events and the principal factors of their unfolding. Participate actively in the
development and enhancement of the social environment.

1) Have access to fundamental scientific and technological knowledge and master the
basics skills relevant to their chosen modality.

J) Understand the basic elements and procedures of research and scientific methods.
Know and critically assess the contribution of science and technology to changes in
living conditions and strengthen awareness of and respect for the environment.
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k) Reinforce the spirit of enterprise and show creativity, flexibility, initiative,
teamwork skills, self-confidence and critical awareness.

I) Develop artistic and literary sensitivity and aesthetic criteria as sources of education
and cultural enrichment.

m) Use physical education and sport to foster personal and social development.

n) Consolidate attitudes of respect and prevention in the area of road safety.!

Post-Secondary Education is conceived as a prelude for higher education; however, as
we can conclude from the legal texts, the Spanish education system goes a few steps further
by aiming at more forward-looking goals. Stage objectives are not limited to academic
results, they also intend to promote the basic competences required in modern societies. The
long-term programme proposed in this section follows these criteria, for it contains exercises,
activities and projects that focus on the values and competences detailed above. The selection
of reading texts, audio files and other materials have been carefully examined to contribute

to these issues.

Methodology
The methodological approach for EFL teaching has already been described in chapter 4.5.

However, some considerations should be made clear with regards to the Task-Based
Learning. Nunan (2004) summarized the pedagogical advantages of task-based language

teaching, arguing that it contributed to the strengthening of:
- A needs-based approach to content selection.
- An emphasis on learning to communicate through interaction in the target language.
- The introduction of authentic texts into the learning situation.

- The provision of opportunities for learners to focus not only on language but also on

the learning process itself.

- An enhancement of the learner’s own personal experiences as important contributing

elements to classroom learning.

! Translation available at: https://sede.educacion.gob.es/publiventa/descarga.action?f codigo agc=13737 19
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- The linking of classroom language learning with language use outside the classroom.
(p. 1).

As we read this excerpt, we realize how well these points suit with the syllabus of Post-

Secondary Education as established in the legal and theoretical framework.

Moreover, the fact that this method provides students with opportunities to focus on the
learning process will be of major importance in this programme. Students will start by writing
and recording their own stories; after the teacher’s feedback and as the course evolves, they
are expected to revise and refine their previous work, thus contributing to linguistic and
extralinguistic awareness. They will be able to check their own learning process from the
very beginning, and make comparisons with other pieces of works by other students.
Interlanguage plays an important role in this respect. First introduced by L. Selinker (1972),
the concept refers to the ‘separate linguistic system based on the observable output which
results from a learner’s attempted production of a TL norm’ (Selinker, 1972). The observable
learning progress can be well documented as pupils keep on submitting their tasks, and so

teachers can get an accurate idea of their improvements.

Nunan’s fifth statement (2004) is easily achieved by writing a story. Pupils will need to
use their imagination, creativity and thinking if they want to write their composition
successfully. Students will probably be enthusiastic about the vast percentage that the
audiobook makes of the final mark, while the written, traditional exam at the end of the third

term may not happen.

Assessment

The Organic Law on Education 2/2006 established the three principles on the assessment

process:
Article 36. Assessment and advancement.

1. The assessment of students’ learning will be continuous and will differ according
to the subject. The teacher of each subject will decide at the end of the year if the

student has reached the objectives set.

48



2. Students will progress to the second year of bachillerato when they have passed the
subjects studied or if they have failed in no more than two subjects. In this case, they
must enroll during the second year for the subjects failed in the first year. Schools
must organise appropriate remedial and assessment programs for the pending

subjects.

3. Students will be able to take a special exam in the subjects that they have not passed

on the dates determined by the Education Administrations.?

This article was later partially modified by the Organic Law on the Improvement of the

Quality of Education with the addition of the following points:

1. The most suitable measures will be established to adapt the assessment conditions to
the students with special education needs.

2. For the purpose of this section, there will be computed only those subjects that, at a
minimum, students must attend in each module. In addition, those students who
attend co-official language and literature modules will be computed with only one
subject from the free-elective autonomic subjects module, even when they attend

more subjects of that module.

Without exceeding the maximum period established in article 32.4, students will be
able to repeat each of the courses only once, although they would exceptionally repeat

one of the courses twice when favourable reports of the teaching team is available.

3. The overcoming of subjects of Year Il that imply continuity will be conditioned to
the overcoming of the corresponding subjects of Year I. Such correspondence will be

established by rules of procedures.

4. In such Autonomous Communities that possess, along to the Castilian language,

another official language in accordance with their Statutes, students will be exempt

2 Translation available at: https://sede.educacion.gob.es/publiventa/descarga.action?f codigo agc=13737 19
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of performing the assessment of the Co-official Language and Literature subject,

according to the corresponding autonomic normative.®

Although the law establishes the general principles underlying the assessment criteria,
these should be adapted to the circumstances in which we are immersed. These criteria will
be respected in any case, but the possibility of attending schools may condition the

procedures and methods.

The elaboration of the final project will be assigned different percentages along the three

terms, which have been considered after the CEFRL instructions described in 5.1.

FIRST TERM: | 50% of the final mark, distributed as follows:
INTRODUCTION - 50 % written composition, divided as:
o 30 % linguistic competence
o 10 % sociolinguistic competence
o 10 % pragmatic competence.
- 50 % oral recording: pronunciation
SECOND TERM: | 50% of the final mark, distributed as follows:
BODY - 50 % written composition, divided as:

o 30 % linguistic competence

o 10 % sociolinguistic competence

o 10 % pragmatic competence.
- 50 % oral recording: pronunciation
THIRD TERM: | 30% of the final mark, distributed as follows:
THE END - 509% final product

- 509% presentation

Students are expected to constantly revise and improve their audiobook as they acquire
competences through the course, so that by the end of the third term the task should be

3 Personal translation from the original Ley Organica 8/2913, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa que modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (BOE 1 de diciembre de 2013).
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concluded. This final term is the shortest, and some sessions have been saved to prepare
students for their EBAU examinations. For these reasons, the audiobook project will

constitute just a 30% of the final mark.

Through each unit, students will develop and improve the communicative competences
described in the CEFRL. Materials will be focus on the acquisition of these competences
through reading, listening, speaking and writing. Then, students must apply these

competences in their audiobook.

Other types of activities and exercises that contribute to the final mark are described in

the charts of section 5.10, and these will vary depending on the aims of each unit.

Resources

As described above, Google Classroom allows teachers to upload a wide range of materials.

Depending on the nature of the activity, several resources will be available from the platform:

e Regarding listening activities, oral texts include a selection of YouTube videos
and podcasts. Exercises focusing on pronunciation and comprehension will be

proposed afterwards.

e Activities to promote reading by a number of literary texts dealing with the issue
at hand. The importance of including literary texts lies in its potential as a source

for vocabulary, grammatical, discourse, strategic and sociolinguistic competence.
e Excerpts from newspapers.
e Genuine materials -presentations, documents- elaborated by the teacher.

e Bank of past EBAU exams and tests of the like made by the teacher.

Reinforcement and attention to diversity

The legal framework provides clear rules about how to approach students with special
education needs. The present proposal comprises a great deal of exercises and activities of

various types, which have been designed be carried out by every student.
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We have already mentioned the digital gap and how this EFL course proposal aims at
minimizing its effects. However, Special Education Needs (SEN) include several different
conditions that should be approached carefully. For instance, students with dyslexia often
present difficulties in some linguistic skills, mostly reading activities. In order to lessen the
problem, reading activities have a reasonable deadline for submission. Although each unit
includes writing and speaking activities -to be carried out through the audiobook- as well as
reading and listening, they vary from unit to unit so that students will never have to do the

same exercise.

Extracurricular and extramural activities

Although there is no doubt that languages are best learnt in context, we cannot guarantee that
schools will be able to organize school trips or excursions in the following months.

Consequently, visits or outdoors activities are not included in this EFL course.

One possibility that could be suggested is an online exchange with foreign students.
However, online connections with 40 or more people requires, as we contended above, that
every student has access to the technological tools needed. In such cases where this
possibility is plausible, we can organize the participation of students in online interchanges
for one or more sessions. Attendance to this exchange would be compulsory but, once again,

it is subject to circumstances.

Achievement indexes and assessment plan

The present EFL course has been designed to develop and improve the competences and
capacities described in the legal and theoretical framework. Interdisciplinarity, the promoting
of the use of ITCs or the task-based methodology included here have been proved to be
efficient elements in the language learning process. However, results may vary from context
to context, and thus some achievement indexes have been designed that will contribute to

acknowledging the success of the programme. These are the following:
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- Tests: whether these are online or at school, they are one of the most direct ways to
determine the degree of our students’ learning process. The results obtained by pupils

in the examinations of the present course will be compared with that of past years.

- ‘My audiobook’: as students complete the task, we can judge the quality, originality
and effort involved in each project. A lot of what makes the final mark for this activity
has to do with the students’ motivation and discipline. When we carry out tasks of
this type, it is not difficult to realize when students left their commitments for the
very last moment. The degree of engagement and determination of this project will
mark the difference in the final results; therefore, it can be considered as an

achievement index for the entire course.

- Attendance, interest and other positive attitudes: all along the year, students will be
asked to engage in activities that involve discussions and debates. Their attitudes
towards the use of English in this type of activities will determine their degree of

dedication.

Timing

The Organic Law on the Improvement of the Quality of Education establishes that the
quantity of hours per week at this stage is three. When looking at the school year calendar
for 2020/2021, we come across a total amount of 108 hours approximately, but it may vary
depending on how bank holidays coincide with the organized calendar in each school.
Furthermore, we must consider the fact that the present long-term plan is thought to be carried
out under lockdown conditions, so timing may vary depending on the circumstances. The

resulting timing will be as follow:

1%t TERM: 42 sessions of which 35 will be actual lessons. We must bear in mind that
teachers will spend some time in such matters as introducing the subject to their students,
introducing Google Classroom as the tool for activities/tasks and giving instructions and
directions for the final task project. At the beginning of the course, students will take a level

test that will help the teacher to determine the notions and concepts to be highlighted.
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2" TERM: 33 sessions of which 25 will be actual lessons. Students at this point should

be familiar with the methodology of the subject, so every lesson will be devoted to the full

development of the subject.

3" TERM: 33 sessions approx. of which 22 will be actual lessons. This is the shortest

term.. Some extra hours have been considered to solve student’s doubts regarding their

EBAU examinations.

The remaining hours are thought to be spent in the creation of the audiobook.

Teaching Units

The long-term programme proposed in this paper comprises 15 units distributed as follows:

FIRST TERM: | UNIT 1. INTRODUCING THE STORY 5 sessions
INTRODUCTION
UNIT 2. NARRATOR 5 sessions
UNIT 3. TIME 7 sessions
UNIT 4. SPACE 8 sessions
UNIT 5. CHARACTERS 10 sessions
SECOND TERM: | UNIT 6. INTRODUCING THE ACTION 5 sessions
BODY
UNIT 7. ANTECEDENTS 4 sessions
UNIT 8. THE PROBLEM 5 sessions
UNIT 9. THE ACTION 6 sessions
UNIT 10. THE REACTION 5 sessions
THIRD TERM: | UNIT 11. INTRODUCING THE END 5 sessions
THE END
UNIT 12. DESIGNING A PLAN 4 sessions
UNIT 13. APPLYING THE PLAN 5 sessions
UNIT 14. RESOLUTION 3 sessions
UNIT 15. THE END 5 sessions
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The chart below comprises the contents in each unit according to the notional-

functional approach. It includes the settings where the communicative act is likely to take

place, the notions, functions and linguistic exponents to be developed in each unit and how

the innovation project relates to these contents.

According to the syllabus, students of Post-Compulsory Secondary Education are

expected to acquire a B1 level as described in the CEFRL. Most of the contents included in

the first year -as stated in Decree 42/2015 of 10" June- are also present in the second,

although the difficulty of the activities raises. Thus, we should expect that students have

already become familiar with, at least, a great deal of these contents. The level test at the

beginning of the course will lead the teacher to decide those aspects that remain problematic.

UNIT SETTING NOTION FUNCTION | LANGUAGE | INNOVATION
1 Plot: Home Time: present | Introductions. Present  simple | Starting your own
Background tense. and continuous. audiobook:
Description of previous  notions,
Frequency daily routines. Count and | design and ideas.
uncountable
nouns.
2 Theme Childhood Time: past tense Narration of | Simple past and | Writing and
past events. continuous. speaking your
Qualities audiobook: the
Narration  of | Expression  of | topic of your story.
fictional stories. | quality: physical,
shape,
Description of | dimensions,
quality. material.
3 Setting I: Science and | Time: recent past | Expression of | Present perfect | Writing and
Time technology time and | and continuous. speaking your
Temporal relations. audiobook:
relationships. Time fictional settings.
Arrangement of | expressions.
events.
Time relations.
4 Setting Il: | Traveling Time: anteriority, | Giving Past perfect and | Writing and
Location simultaneousness, | information. continuous. speaking your
posteriority. audiobook:
Describing Expressions  of | fictional settings II.
Space: location places. space
Culture.
5 Globalization | Temporal Talking about | Future tenses. Writing and
Characters relations. future plans and speaking your
events. audiobook:
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Expression of | Describing Expression of | presenting the
quantity. entities. quantity; number, | characters.
degree.
Verbal and non-
verbal
communication.
6 Plot: Social Media | Logical relations. | Expressing Modal verbs: | Writing and
i obligation. obligation  and | speaking your
lg;rggl:]?;lrg Orders and prohibition. audiobook:
prohibitions. Expressing introducing the
prohibition. Connectors I: | problem.
Capability. conjunction,
disjunction,
opposition.
7 Setup Ideologies Predictions. Making Modal verbs: | Writing and
guesses. deduction, speaking your
Speculations. possibility, audiobook: the
Making necessity, advice. | setup.
Deductions. hypotheses.
Necessity. Expressing
necessity.
Advising
8 Conflict | Race and | Certainty. Talking about | Conditionals. Writing and
Gender truths, probable speaking your
Probability and | and improbable | Adverbs of | audiobook:
possibility. facts and | manners. developing the
hypotheses. conflict.
Improbability.
Hypotheses.
9 Action Jobs Actions and | Placing The passive. Writing and
agents. emphasis  on speaking your
actions or | Have and get | audiobook: the
agents. something done. | action takes place.
10 Reaction | Literature Past habits and | Narrating past | Use to, would | Writing and
routines. habits and | and past simple. | speaking your
routines. audiobook: reaction
Logical relations. Connectors  II: | of the characters.
Talking about | condition,
personal purpose,
preferences. result/correlation.
11 Plot: Entertainment | Clarification  of | Asking Affirmative Writing and
Introducing information. questions. emphatic speaking your
the End Sports  and sentences. audiobook:
adventure Negotiation ~ of | Expressing designing the end
meaning. emphasis, Negative phrases. | of the story.
surprise  and
negation. Exclamative
phrases.

Wh- questions.
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Question tags.

12 Rising Biographies Clarification, Narrating Relative clauses. | Writing and
tension addition and | historical speaking your
emphasis of | events. Relative audiobook:  rising
information. pronouns. tension.
Reporting
descriptions of
people and
objects.
13 Climax | Food and | Reporting Reporting Reported speech | Writing and
cooking information. statements. speaking your
audiobook: climax
14 Complaints. Presenting Gerunds and | Writing and
Resolution Shopping arguments. infinitives. speaking your
Compliments. audiobook: solving
Debating. Connectors  1lI: | the problem.
Conclusions. revision
15 The End | Exhibitions Comparison Making Comparative and | Revision.
comparisons superlative Presentation
Opinions structures.
Expressing
opinions Revision.
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TNIT 1. Plot: Background TIMING: 5 sessions
OBJECTIVES - Understanding oral and written texts about daily affairs. COMPETENCES LoC, DC, LL, SCC, | SIES, CEE

- Starting the Backzround of a story

- Malung reflections about traditions and costurnes i other societies.

CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEXTS WEITTEM TEXTS ORAL TEXTS WEITTEN TEXTS

Understanding  of interpersonal and
intercultural nformation about daily
routines, habits and present events.

Listening: Comprehension of a
todeast about datly routnes.

Understanding of real texts from
the media about daily affairs and
OpHOnNsS.

Description of information
ahout daily routines, habits
and present events in spoken

Description  of  personal
nformmation  gbout  daily
routings, habits and present

language. events in written language.
Reading: Comprehension of a text
dhout tradibions. Pronumeiation of 3® person < | Description of people and
ending . obijects.

Speaking: Production of a
rcording  descrbing  the
introduction of a story.

Describing  tradiiorns  and
personal  information  about

Writing: Production of the
mtroduction of a story.

Gring  opindons  about
traditions and habits.

- Simmple present and contingous

- Count anduncountable nouns.

biahits.
NOTIONS FUNCTIONS
Tirne: present tetse Introductions
Frequency Degcription of daily roufines
ASSESSMENT - Audiohook: 50% LEARNING STANDARDS - Talk ahout present actions and affairs.
0 23% written composition Stud enis are ahle to: - Understand oral and written texts sbout traditions,
o 259 andio file - Describe daily routines and personal experiences in both
: T ken and written language.
- Reading activity: 25% i ;
. Listening activity: 25% - Wi the starting of a story.
ACTIVITIES - Starting myandichook. (Writing and speaking): writing and recording the mtroduction of a story.

- Beading: Text “The Beirprention of Tradiions’. Debate and discussion.
- Listerung: podeast “What A1 ] domng?’. Coraprehension exercises.
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UNIT 2. Theme TIMING: 5 sessions
OBJECTIVES - Talking about past events. COMPETENCES LoC, D2, LL, 3¢C, MBITC, ZIES,

- Graspthe mainideas of storytelling, CEE

- Telling past episodes about personal life.

Usitig new adjectivesto describe people, objectsand events.
CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOUR SE
CONTENTS
CORAL TEXTS WRITTEN TEXT: QORAL TEXTS WRITTEHN TEZT:

Comprehension of the
m eatitigit oral narratives.

Listening: comprehension
speeches about past evetits.

overall

of

Elem entsin narrative texts.

Com prehension of adjectives of
uality.

Reading: Comprehension of

Marration of past events.

Pronunciation of the -ed
ending /Tdf, ftfand/df.

Spealdng: talking ahout past

Marrating past episodes
of familiar matters in
first or third person.

Writing: WMarrating a
story i the pasttense.

- Bimple pastand contitmous
- Expression of quality

narrative and descriptive texts, | #vents and personal
BXTETENCES.
NOTIONS FUNCTIONS
Tirne: past tense Narration of past events.
Calities Marration of fictional stories.
Diezeription of guality.
A SSESSMENT - Audichook: 50% LEARNING STANDARDS - Talk abowt past events in oral and written
o 23% written composition Students are able to: cothitunication.
o 25% audiofile - Understandthe general and specificideasof a fictional
- Reading activity: 23% wotk it spoken andwritten langa ge.
- Listening activity: 25% - Createanarrationaboutpast episodes of their ivesin
aliterary style.
- Grasp the elementsin narrative texts.
- Pronouncepasttense verbs.
- Describe people, objectsand events.
ACTIVITIES - Whiting andrecording my audiohook: introduction of the them e of the stoty.
- Reading ‘A Leaf from Heaven” H. C. Andersen. © om prehension activities.
Listeming wideo “The Egg’. Comprehension activity. Activity “Telling the story’.
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TUNIT 3. Setting I: Time TIMITNG 7 sessions
OBJECTIVES - Talking about technology and science COMPETENCES LCg, D2, LL, 3CC, MB3ITC, 3CC,
- Whiting the setting of a story, pat] ZIES, CEE
- Giving opinions about historical advances.
CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEXTS WERITTEN TEZTS ORAL TEXTS WEITTEN TEXTS

Comprehension of lexical and
sem antic concepts abouthistorical
changes.

i..istening: Comprehension of texts
dhout how past relates fo the fubhoe.

Comprehension of texts about
science andtechnology.

Reading: comprehension of a texts
ahont scientific adkances.

English as a means of
cotn urndcation it modem
societies.

settings.

Pronuneciation of [, fAfF
atud kS

dpeaking: talking aboit
historical moments in
different societies.

Description of fictional

Writing: describing the
setting of a stoty.

- Present petfect and continmious
- Tim e expressions
- Time relations

NOTIONS

FUNCTIONS

Titne: recent past

Expression of titne and relations.

Termporal relatonships Arrangement of events
ASSESSMENT - Audiohook: 50% LEARNING STANDARDS White the setting of their own fictional story.
o 25% wiitten composition | Studentsare ahle to: Produce imntellighle texts about science and
o 25% audiofile technology in bothwiitten and spokenlangaage.
- Readingactivity: 25% Understand lexical and sem antic conceptsrelated to
- Listening activity: 25% historical changes.
Use present perfect tensesin com bination with present
and past sim ple tenses.
Distinguish  the differences between [, A and
FeiDistingwish the pronunciation of fal, Jefand fud
ACTIVITIES - Whiting andrecording my avdiobook: students describe the tim e and historical period where the story takesplaces.
- Reading Asticle: “The frozenbodies of Antarctica’ Discussion andC om prehension activities.
Listening ‘How Ancient People Though the Future Would Be’ podeast. ©om prehension activities..
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UNIT 4. Setting II: Location TIMING: B sessions
OBJECTIVES - Talking shout tourist destinations .and attractions. COMPETENCES LCC, DC, IL, MBSTC, SCC,
- Descrbing personal experiences about tripe and travelling. SIEs, CEE
- Developing interest in other countries and cities.
CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEXTS WEITTEN TEXTS ORAL TEXTS WEITTEN TEXTS
- Past perfect and confinmons
Comprehension of descriptions | Comprehension of touristic | Strategies o facilifate corgeordcation | Adaptaion of texts  to the
of places. paraphlets:  hotels, rauseurns, | with interactants and to produce coberent | corarmunicative context: online reviews. | - Expressions of  space:

Comprehension  of opinions,
beliefs  and  feelings  about
relevvant matters.

monurnents and other places
of interest.

Reading: Cormprehension of

and cohestee oral texts.

Parficipating in real corrrmicative acts
o impronee vocabulary,

prepositions  and  adwerbs  of
location,  positon,  distance,
motion, direction, origin and
arrangernent.

Degeription of information, instuctions,
opinions, beliefs and points of view.

texts ghont touristic Writing: ziving opinions about places
Listening: Comprehension of a | information. Proruneiation of &), fefl and fuf, of interest.
guided visit to the rnsenm.
Speaking: Talking about places of | Description of places in narrations.
interest politely and with adecpacy to the
intentionality.
NOTIONS FUNCTIONS
Tirne: anteriority, simulstaneonstess, posterionty. Grving information
Space: location. Degcrhing places
Culfure
ASSESSMENT - Audiohook: 50% LEARNING STANDARDS - Beport information sbout tripe and touristic destinations.
o 25% written composition Students are ahle to: - Use past perfect and continmous in woitten and oral
o 25% audiofile ?ﬁﬁﬁ:ﬁﬁs of space
i E:@gach;ﬂir. Eng; - DMlake hypotheses about context and context where the
) 1GLETUNLE A CLAVILY. 22+ cornrrnicative act takes place, adapting their speech fo the
corraricative sitnation.
- Applyselftcorrection strategies.
- Distinguish the proxmnciation of fa, Jefand fuf
ACTIVITIES - Writing and recording ray audichook: students write about the location where the action takes place.
- Listening: the British Iuseurn Tour Guide. Listening to an andiognide and visiting the website. Comprehension activity and group actmity,
Feading: selection of comuments in Trpadvisor and other review sites. Comprehension actiities. Discussions.
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UNIT 5. Characters. TINMITG: 10 sessions
OBJECTIVES - Talking about future actions, events and projects. COMPETENCES LCC, DC, LL, 3CC,
- Using non-verbal communication. MEB3ITC, 3CC, ZIES,
- Ezxpressing adjectivesand adwverbs of quantity. CEE
CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND
DISCOURSE
CONTENTS
ORLL TEXTS WERITTEN TEXTS ORA&L TEXTS WRITTEN TEXTS - Fufure tenses
- EBxpession of
Actrve listerdng in corvunicative | Comgprehension of wiitten texts about | Extralingmistic  sounds  and | Writing dbout foture plans and actions. juantity
interactions. future plans. corventonal prosodic quahtes. number, degres.
Description of objects, people and events
Comprehension of extralingumistic | Reflections about the globalization | Mon-sverbal language fo complete | by means of adjecttees and adverbs of
inforrmation in oral mteractions. process  and i sociolinguistic | imforraston. guantity.
CONSeqUEnces.
Listening:  comprehension  of Spealing: producton of oral | Writing: Naration of fohore projects.
speeches  about  languages  and | Reading: comprehension of online | texts placing  emphasis  on
comrrnrication. fexts  dbout  predictions  and | inforation  and  non-verbal | Description: of characters ina narration.
hypotheses. cormmunication.
NOTIONS FUNCTIONS

Ternporal relations.
Expression of quantity.
Werbal and non-wetrbal coremunication

Talking ghout future plans and events.
Diescribing entities.

ASSESSMENT -

Andiobook: 50%
o 25% wiitten composition
o 25% audio file

Reading activity: 0.5%

Listening activity: 0.5%
o Final exam 40%

Students are ab ke to:

LEARNING STANDARDS -

Talk about futare actions, events and projects.

- DNake predictions about fubme events in the short, medinm
and long-term.

- Use extralinguistic strategies o support ideas, opirdons and
beliefs.

- Use specific vocabulary to descrbe people, objects and

artions.

ACTIVITIES -

Whiting and recording my audiobook: students introduce the characters and write about their future plans and projects, describing
their non-verballangna ge and adaptingit to their personalities. Fevision of previous writings.

Reading activity: FutureTim eLine: a blog that predicts how the world will be in the future. Comprehension activities. Discussions.
Listening activity: Hon-V erbal Commurication’. Video from ¥ outube. Com prehension activity androle gam e activity.
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TUNIT &. Introducing the Conflict. TIMING: 5 sessions
OBJECTIVES - Expressing obligation and prohibition. COMPETENCES LCC, DC, LL, 50, 5CC, 5IES,
- Beflection about socialm edia. CEE
Talking about problem s and conflicts.
CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOUR SE
CONTENTS
ORAL TEXTS WERITTEN TEXT: ORAL TEXTS WERITTEN TEXTS - Modal veths:
obligation atid
Comprehension of speeches abogt | Comprehension of treal texts | Expression of  loge | Writing  abowt  problems  and prohibition
gocial interactions. about instractions, norms and | relations. conflicts. - Connectors I:
tules. Oty uaction,
Listening: Comprehension of a . _ Prommnciation of fef, faf | Writing: Narrating  changes disjunction,
thotologue abowt social media. Reading: comprehension of a text | and/af conflicts and problem s, opp osition.
about what we can and cannot do

dhring lockdown.

dpeaking: talking aboat

Narration of events according to

petrsonal difficulties, | logical relations.
conflicts and changes.
NOTIONS FUMCTIONS
Logical relations Fxpressing obligation.
Orders and prohibitions Fxpressing prohibition.
Capehility
ASSESSMENT - Audichook: 50% LEARNING STANDARDS - Ezxpress obligation and prolubition.
o 253% written composition Students are ahle to: - Talk abhouthow social media changed relationships.
o 253% audiofile - Describe problem s and conflicts.
-  Readingactivity: 25% - Understand the overall meaning about instractions,
- Listening activity: 23% nales andnorm s.
- Distinguish the pronunciation of fef, fa:f andfaf
- Whiting the conflict of a story andits mainissaes.
ACTIVITIES - Whiting andrecording my andiobook: introducingthe conflict of the story,
- Readingactivity:” Coronavirus lockdown: What Vou Canand Cannot do from Monday’. Com prehension activities. Discussions.
Listening activity: Monologue “Social Media’. Com prehension activities. Work in groups.
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UNIT 7. Setup TIMING 4 sessions
OBJECTIVES - Talking about possibility, deductions, necessity and advices. COMPETENCES LCC, Do, LL, 5CC, 51ES, CEE
- Communicatingpolitical andideologieal ideas.
Understanding relevant texts about social and political m atters
CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX ANDDISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEXTS WEITTEN TEXTS ORAL TEXTS WEITTEN TEXTS
C om prehension of | Comprehension of written | Communication of ideological and | Production of texts abowt social | Wodal vwerbs  deduction
speeches about social | textabout socialand political | political points of view. affairs. possibility, necessity, advice.
m atters. m atters. Promunciation of initial consonant | Production of texts about past
clugters with faf. everits it relation to present and

Analysis of | Reading: Comprehension  of future actions.
sociocultural fexts about social, cultwal, | gpealgng: giving opinions about social,
differenices of English- lielgmtial el jgolbtifel e cultural, historical and political matters. | Writing: narration of texts abos
speaking countries, social,  cultural,  historical  and
Expression of posshility,  deduction, | political m atters.
Listening: coraprehension necessity and adwice.
of poliical speeches.
NOTIONS FUNCTIONS
Fredictions Nlaking guesses.
Speculations Nlakiz hepotheses.
Deductions Expressing necessity.
Hecessity Livizing.
ASSESSMENT - Andichook: 50% LEARNING STANDARDS - Express posbility, deduction, necessity and advice.
o 23% written composition Studenis are ahle to: - Communicate political andideological ideas politely.
o 23% audiofile - Understandthe overall meaningof political speeches.
- Reading activity: 25% - Pronounce words with initial consonant s
o Listenitis actisity: 25%
ACTIVITIES - Writing andrecording my audiochook: writing and recording the setup of the story.

- Readingactivity: an addressby H er Iaj esty The Queen on the 75® anniversary o f¥E Day.
Listenitz activity: Clip “The Speech thatm ade Trum p President’. Com prehension activity. Discussion about politics. Com parison of
UE andTUSA sociopolitical wiews.
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UNIT 8. Conflict. TINIING 5 sessions
OBJECTIVES - iaking hypotheses shout past, present and future events. COMPETENCES LCC, DC, LL, SCC,SIES, CEE
- Approaching race and gender issues with a critical point of wiew.
- Understanding oral texts related to acton and processes.
CONTENTS
COMPREHENSION FRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
OFAL TEXTS WERITTEN TEZTS CR&AL TEXTS WEITTEN TEXTS
- Conditionsls
Identification  of different registers | Understanding of aricles of | Expression of  certainty, | Descripion of actions in a coherent, - Adverhs of manners
according  fo thelr context, hearer, | opindon ina newspaper. dohts, hypotheses, | cohesbre way.
corrnnmicatiee intention and channel. skepticisrn and incredulity.
Reading: cormprehension of an Writing: narration of  processes,
Litening: cornprehension of spoken | arficle of opindon sbout social | Spealdng: discussion about | changes and events in fictional stores.
discourse about race and gender. affairs. race and gender.
Marration of events giving
details doout  personal
Ipressions.
NOTIONS FUNCTIONS
Certainty Talking ahout tmths, probable and inprobable facts and hypotheses.
Probability and possibility
Irprobability
Hypotheses
ASSESSMENT - Auodiohook: S0% LEARNING STANDARDS - Describe past, present and future events in both writen and
0 25 written composiion Students ave able to: oral language.
o 25% andin file - DNlake use of extralingwste knowledge as support for
- Breading activities: 25% urderstanding oral and written texts.
- Listering activities: 25% - Ayppeoach race and gender issues witha eritical poimnt of wiew
and share their opinions politely.
- Use and understand condifional clanses.
Describe proceses using adverbs of manners.
ACTIVITIES - Whiting andrecording my audiobook: describing the conflict, concerns andissues that affect the characters andthe story.
- Listening tothree different songs and doing som e activities. Discussions aboutrace and gender.
- Reading BBC asticle “Why are people so angry about statues? Activities of reading com prehension.
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UNIT 9. Action TIMING & sessions
OBJECTIVES - Describing actionsin the passive voice. COMPETENCES LCC, DC, LL, 3CC, 31ES, CEE
- Talking aboutjobs andwotking life.
- Leamingwvocabulary of hobbies and occupational activities.
Making horpotheses and reflections abowt digital devices.
CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEXTS WRITTEN TEXTS ORA&L TEXTS WEITTEN TEXTS
- The passive
Use of the different opportunities | Understanding  lexical  and | Organization of narratire | Whiting abowt present, - Have and get som ething done.
to learn inside and outside the | semantic concepts about jobs, | discourse. past and future actions
classroom using NITC s, hobbies  and occupational | Stress in multi-syllable | by means of different
activities. wotrds, stractures.
Listening: comprehension of
spoken discourse ahout how the | Reading:  Comprehension  of | Speaking: production of oral | Writing: narration of
WITC s have changed ourlives. withen  texts gbout  jobs  and texts  paying  attenhon o processes and changes
working life. ntonation and stress. with the focus on the
action andthe agent.
NOTIONS FUNCTIONS
Letions and agents Placing eraphasis on actions or agents.
ASSESSMENT - Audiobook: 50% LEARNING STANDARDS - Use the passive voice to describe past, present and
o 25% written composition Siudents are ahle to: future events.
o 25% audiofile - Use vocabulary of jobsand hobbies.
- Readingactivities: 25% - Communicate when they hadfgot som ething done.
- Listening activities: 25% - Approachentically the use of MITC s andlearn abodt
=] its pedagomcal opportunities.
ACTIVITIES - WAhting andrecording my audiobook
- Reading activity: *Careers of the Future”: 42 Professions on Tom ortow’. Comprehension activities. Dizcussion. Wotk in groups.
Listening activity: “The life of anInstagramer’ Discussion and debates Comprehension activities.
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UNIT 10. Reaction TINING 5 sessions
OBJECTIVES - Talking ahouthabits, COMPETENCES LCC, DC, LL, 3CC, 3IES, CEE
- Harrating events expressing purpose, condition, reswlts and
cotrelation.
Participationin aliterary gatheting
CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
OBRAL TEXTS WEITTEM TEXTS OFAL TEXTS WEITTEW TEXTS
- Use to, would and past simple.

Application of strategies to revise, | Understanding  wiitten  texts | Engagement in simulated | Adjusttasksormessages - Connectors 110 condition,
improve and consolidate lexical | abouthabitsandpractices. and real communicative | after  revisiting  the putpose, resultfcorrelation .

and linnguistic structures.

Listening: comptehension of

Promotion of reading as a
gource  for  leamming and

acts where wocabulary atd
a functional use of
language are involved.

tesoutces available.

Writing:  application  of

spoken discourse about pasthabitg | improving linguistic skills. stgtlegieskﬂlsb:u LHPEEE
paying attention to discourse Fronunciation of Al and rriting skl
matkers. Reading: u?u:umprehensmn of | guf Marration of past habits,
texts about literature. ) _ using discourse markers 1o
Spealding: dgbahng ahout express condition, purpose
language and literature. and corelation.
NOTIONS FUNCTIONS

Past habits and routines

Marrating past habits and rontines.

Logical relations Talking shout personal preferences
ASSESSMENT - Audichook: 50% LEARNING STANDARDS - Expressrelationships of condition, purpose, result and
o 25% written composition Students are ahle to: cotrelation between utterances.
o 25% audiofile - Commudcate past and present habits by usitigused fo,
- Readingactivity: 0.5% would or pasttense.
- Listening activity: 0.5% - Apply strategies to tevise lexical and linguistic
- Final exam 40% shructures.
- Whiting about reactions to past and present events in
literary style.
ACTIVITIES - Whiting andrecording my audiobook: characters’ reactionsandrevision of previous wiitings.
- Readingactivity: ‘Benefits of Reading’. Com prehension activities. Literary gathering simulation.
Listening activity: Song “Bom ebody that] Used to Know’. Com prehension activities. Wotk in groups.
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UNIT 11. Plot: Introducing the End. TIVMING 5 sessions
OBJECTIVES Speakingin inform al conversations. COMPETENCES LCC, DC, LL, 3C2, 3IES, CEE

Talking aboutleisure and entertainm ent.

Learnwvocabulary of sports and adventure.

CONTENTS
COMPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEXTS WRITTEN TEXTS ORAL TEXTS WRITTEN TEXTS
Affirm ative emophatic

Understanding  the overall | Understanding  lexical and | Pronunciation of A and | Whting dialogues seniterices.
m eaningin spoken discourse. gem antic conceptsabout sportg | /7, fofand focf hetween two or mote Megative phrases,

adventure  and  extreme _ _ speakers using formal Exclam ative phrases.
Wegotiate for meaning  with | activities. Speaking: discussion  and | andinform alregister. Wh- questions.
AR, debate  about entertanqnent, Question tags.

Reading: comprehension of iﬁ"jﬁmlm mlﬁ';'m R e Wriﬁ_ng: EXIIESS_iDH of
Listening: corprehension of inforeal | texts about sports and outdoors Orina’ Coveisatio. PRy surprise,  erphasis  and
comversations with two or mOE | . opvities atteniion o pronunciaion. negation in formal and
inferactants, using  statesies  to inforral register.
negotiate  for meaning when the
messaze is not clear.

NOTIONS FUNCTIONS

Clarification of information Lisking questions

Hezotiation of meaning

Expressing emphagis, swprise and negation.

ASSESSMENT Anudiohook: 50% LEARNING STANDARDS Cotmmunicate ininform alregster.
o 25% witten composition | Students are ahle to: Ilake questions about people, objectsor events.
o 23% audiofile Use and understand vocabulary related to sports
Eeading activities: 23% adwenture and extrem ¢ activities.
Ligtening activities: 25% Wegotiate for m eaningwith interactants
0 Digtingiish the pronunciation of A/ and 1/ fof andfaf
ACTIVITIES Whiting andrecording my avdiohook: introducingthe end. Wiite dialogues using inform al style.
Reading activity: “why hiking Wales is One of Our Best Trips for 20207, Debate and discussion. Com prehension activity.
Listening activity: Clip from ‘Cuckoo’. Comprehension activity. Activities about dialogues informal language.
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TUNIT 12. Rising T ension

TINMIMNG 4 sessions

OBJECTIVES - Using relattve clanses to explain idess. COMPETENCES LCC, DC, LL, 8, SIEE, CEE
- Understanding of' hingraphies and texts ahout lives.
CONTENTS
COMPREHENSION FRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEXTS WEITTEN TEXTS OFRAL TEXTS WEITTEN TEXTS
- Eelative clanses.
Comprehension of oral texts dbout the | Comprehension of writken  fexts | Proxunciation of §7 and fed. | Dlaking notes about rnost - Relative pronouns.
life of farnons artist. ahont facts and important events in frequent mdstales in order
the life of a historical character. Spealdng:  debate and | to awoid ther.
Listening: comprebension of a text discussion about  historical
dhont the life of different personalities. | Reading:  comprehension  of | events, paving attention to | ‘Writing: Harrating
biographies of historical | pEopeunciation historical events.

rersonalities, using strategies to
understand the overall mearing.

Reporting  descriptions  of
people and ohjects

Description  of  enfities:
things, people, places.

NOTIONS

FUNCTIONS

Clarification, addition and emphasis on information

Marrating historical events
Feporting descnptions of peoyple and objects

ASSESSMENT - Audiohook: 50%% LEARNING STANDARDS - Explain ideas by means of relative clauses and
o 25% written corposition Studenis are ahle to: pronouns.
o 25% audin fj]g - Communicate in oral and written language abost
) ﬁmﬂsmmszg ;}0 historical and fam ouscharacters.
o ’ - Digtinguish the pronunciation of /7 and Sy
ACTIVITIES - Writing and recording rmorandichook: towards the clirax. Revision of previons writings.

Reading actvity each student read one biography from a selection of texts. Exposition of the main ideas. Coraprehension actmity,
Listening actrrity. BBC Learning English: Frorm handel to Hendrix.
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UNIT 13, Climax TIMING:S sesstons
OBJECTIVES Talking about what othershave said using reported speech. COMPETENCES LCC, D, LL, 3CC, 3IE3, CEE
Understannd and create recipes.
Tell a story within a story,
CONTENTS
COMPREHENSI O PRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
CRAL TEXTS WRITTEN TEXTS ORAL TEXTS WERITTEN TEXTs
Reported3peech
Follow  up  recipes in  oral | Application of strategles to | Giving  instructions  to | Understanding atud
coth thutication. understand the overall m eaning | preparetraditionalmeals. | application of different
of literaty texts. strategies to storytelling,
Listening: following a recipe in Sp eaking: sharing a recipe in
YouTube. Reading. comprehension of a spoken dislogue. Wﬁ‘:‘g: mrd.ii;n ';':If
literaty text, applying strategles EVELL acco
to u_nderstand the owverall Ef';ﬁf 1151 E:ZEHEE cel
treaning
NOTIONS FUNCTIONS
Beporting infortaation Beporting staternents
ASSESSMENT Audiobook: 50% LEARNING STANDARDS - Communicate using reported statem ents, comm ands
o 25% written composition | Students are ahle to: and questions.
o 25% audiofile - Follow up the instructions of a tecipe.
Eeading activities 25% - Giving instractions to prepare a moeal.
Listening activities: 25% - Telling a story within a stoty.
o
ACTIVITIES Whiting andrecording my audiobook: story within a story. Using reported speechin the audiohook.
REeading activity: Fragment of Mary 3helley’s Frankensfern. Comprehension a ctivity. Activity: reported 3peech and Framkenstein
Ligtening activity: video “Sticky Toffee Puding Recipe’. Comprehension activity. Discussion: explain the recipe of your Favourte
dish.
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UNIT 14. Resolution TIMING:3 sessions
OBJECTIVES Writing form al andinform al em ails, COMPETENCES LCc, DC, LL, 3CC, ZIES, CEE
Com plaintto a shop custom et service.
Whiting conclusions and resolutions abowt previousideas.
Uaing gerands andinfinitives
CONTENTS
COMPREHEMSION FRODUCTION SYNTAX ANDDISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEXTS WERITTEN TEXTS ORAL TEXTS WRITTEN TEXTS
- Genunds andinfinitives
Comprehension of specialized oral | Comprehension of  formal | Expressing complaintsand | Writing  formal  and - Rommesieslil mahdam
language. letters and em ails. compliments i public | inform al texts adapting
SEIVICES, tone and style to the

Listening: comprehension of puns,
wordplaye and dovble meaning words

n spoken discourse.

Comprehension of informal
1 £553 Z8s.

and

cottth e ative purpose.

Speaking: grving opinions

suggestions hoth in

! Writing: wiiting
Reading: comprehension of an formal . a.nd informal conclusions abot
academic text. commIacaton. previousideas,
Giving  arguments  to
guppor personal opihdons.
NOTIONS FUNCTIONS
Corplaints Presenting argurnents
Corplirerits Diehating
Concluzions
ASSESSMENT 2udiohook: 50% LEARNING STANDARDS - Use gerunds and infinitives appropriately.
o 23% written com position Students are ah ke to: - Whiting emails andmessages in formal and informal
o 25% audio file styrle.
Reading activities: 25% - Express complaints and compliments in  public
Listenitig activities: 25% services.
a - Understandletters and em ails of specialized language.
ACTIVITIES Whiting andrecording my audichook: writing the resolution to the conflict.
Reading activity: Letter from the University of Hardwvard: Admissonform . Comprehension activities. Discussion of form al aspects
Listening activity: Prank call. Comprehension activities. Wotk in groups: role play.
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UNIT 15. The end TIMING:S sessions
OBJECTIVES - Comparngand contrasting two or m ore realities. COMPETENCES LoC, Do, LL, 3CC, SIES, CEE
- Review of coutse contents.
- Talking in public.
L earning vocabulary of fine arts.
CONTENTS
CORPREHENSION PRODUCTION SYNTAX AND DISCOURSE
CONTENTS
ORAL TEETS WRITTEN TEXTS ORAL TEETS WERITTEN TEXTS
C om parative and supetlative shuctures,
Follow up the overall meaning of | Understanding of texts abost | Introducingand explaining | Comparison of two ot
narrative stories in recordings of | pieces of art. a personal work to other | motre entities. Rewvision
non-native spealiers, people.
Reading: cornprehension of a text Writing:  description  of
Listening: comprehension of | So0utat Speaking: use of strategies | FeOPle, things, places and
narrationsin spoken discourse. to present ideas, opindons SRS Taking
corpansons  to support
and. .prcup-:us?als when personal visws,
talkingin public.
NOTIONS FUNCTIONS
Comparisons Ilaking cornparisons
Cipinions Expressing opiniohs
ASSESSMENT - Audiohoolk: 30% LEARNING STANDARDS - Orgamize and carry out an oral presentationin English.
o 153% final product Students are ahle to: - Contrast and compare two or more objects, entities,
o 153% oral presentation etc.
-  Readingactivity: 15% - Understandbasic vocabulary about fine arts,
- Listening activity: 15% - Understandnarrative stories of non-native speakers,
Final exam (EBAU model) 40%
ACTIVITIES - Whiting andrecording my audiobook: concludingthe story. Oral presentationto the rest of the class.
- Readingactivity: Which Piece of Art Suits youBest? Making compatisonsabout pieces of att. Discussion. Com prehension a ctivity.
Listening activity: discussion about the andichooks.
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Retake activities

This subject implies an ongoing assessment, which means that students who pass the last
term shall pass the previous two. However, we may find cases where students fail the
third term. For such cases, they must do a retake exam. Yet, we cannot assure that schools
will be open when the time comes, so the same methodology described for assessment
and evaluation plans will be considered. These include the recording of their own
audiobook presentation, the final version of their audiobook and a written exam of the
EBAU type.

Activities to promote reading and the use of ITCs.

The EFL course proposal described in this MDD is entirely designed to be taught online.
However, promotion of the use of ITCs is not limited to its methodology. Resources and
materials included in this programme cover a wide range of multimedia and online
readings, listening activities, and exercises.

Additionally, the creation of an audiobook aims at promoting students’ language skills
by means of a task project. By the end of the year, they are expected to have created their
own story and read their partners’. Each teaching unit has been carefully designed to deal
with the main components in most stories -narrator, time, space...- S0 that they become
familiar with how to create their own book. The linguistic competences developed in this
course will contribute to the students’ acquisition of useful abilities for their future

readings.
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6. CONCLUSIONES

El afio académico en que nos encontramos ha concluido de una forma repentina e
inesperada. La declaracion del estado de alarma y el consecuente cierre de centros
publicos y privados ha revelado las deficiencias del sistema educativo en el ambito de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. Muchos han sido los esfuerzos que se
han realizado en los Gltimos afios para la modernizacion de las aulas en ese sentido: la
pizarra digital, la instalacion de cafiones proyectores, el desarrollo de aplicaciones de uso
exclusivo para los centros educativos, etc. Y, a pesar de todo, no han sido suficientes para
una situacion sin precedentes en la historia reciente. La brecha digital continda siendo
una asignatura pendiente que necesita recuperarse urgentemente de cara a futuros rebrotes
del COVID-19. Queda de manifiesto por lo tanto que necesitamos propuestas que sirvan
como respuesta a la posibilidad de un confinamiento mas prologando y que no vayan en
perjuicio de la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje. En ese sentido, la
presente programacion para Primera Lengua Extranjera: Inglés Il contempla cualquier
escenario que pueda surgir en el futuro, incluyendo no sélo el manejo de las TICs como
recurso didactico sino ademas el aprendizaje basado en proyectos, que tan eficaz se ha
demostrado a lo largo de los Gltimos afios.

El presente trabajo, pues, constituye una posible solucion ante tales problemas; no
obstante la imprevisibilidad de los futuros acontecimientos, queda sujeta a futuros

cambios segun las lineas de actuacion que marquen las autoridades competentes.
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APENDICE: DESARROLLO COMPLETO DE UNA UNIDAD
DIDACTICA

UNIT 8. CONFLICT SESSIONS: 5
COMPETENCES: LCC, DC, LL, SCC, SIES, CEE

CONTENTS: The chart below shows the contents included in this unit. Students must
access to the different sections according to the organization of the estimated time assigned
to each session. The complete development of the unit will be as follows:

UNIT 8. THE PROBLEM

E ZEROD CONDITIONALS

ZERO AND FIRST CONDITIONALS

[

©P000O0OOO

FIRST CONDITIONAL

SECOND CONDITIGNAL

ZERCQ, FIRST, SECOND AND THIRD CONDITL...

READING ACTIVITY

ADVERBS OFTIME AND MANNERS

MY AUDIOBOOK PROJECT
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SESSION 1: ZERO AND FIRST CONDITIONALS. This first session will be a

warm-up class. The aim is to foster previous knowledge about conditionals and
promote students’ linguistic awareness of the English language. As pupils enter
Google Classroom, they will find the first section:

ACTIVITY 1: Read the following sentences and do the questionnaire and the
activities included:

ZEROD CONDITIOMNALS Urtima modificacidn: 18:99

5in fecha de entrega

Read the following sentences and answer the questions: O o

IT people eat too much, they get fat. Han presentado |a tarea Asignadas
If you touch a fire, you get burned.

Feople die if they don't eat

rou get water if you mix hydrogen and ogqgen

Snakes bite if they are scared

If babies are hungrny, they cry

ZERC CCONDITICNALS ACTIVITIES
Formularios de Google > Formularios de Google

| 4
Yer tarea ﬁ ﬁ

A) ZERO CONDITIONALS

ZERO CONDITIONALS

*Ohligatorio

What do you think these sentences talk about? 0 puntas

Turespuesta

Do you think that if the first sentence is true, the conditional will....? *

O always happen
O dont happen

O probably happen

Can you deduce from the sentences the grammatical structure of Zero
Conditionals in English?

Turespuesta
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B) AFTER READING PRESENTATION 1, COMPLETE THE ACTIVITIES:

ACTIVITIES

write the following sentences in the correct order using the zero conditional:
Example:l/ wake up late / 1/ belate for work = If | don't wake up late, lam |ate for work.

*Ohligatario

not f rain / the flowers / die *

Tu respuesta

Julie f not wear ahat 7 she f get sunstroke

Tu respuesta

children / not eat well / they not be healthy

Tu respuesta

you f mix water and electricity / you f get a shock

Turespuesia

people f 2at too many sweets / they / get fat

Turespuesta

you f smoke / you / get vellow fingers

Turespuesta

children 7 play cutside f they / not get overweight

Turespuesia
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you f heat ice /it f melt

Turespuesta

1/ speak to John / he / get annoyed

Turespuesta

1/ feel good the next day /1 / go to bed early

Tu respuesta

Iots of people f come f Jenny / have a party

Tu respuesta

she f buy expensive clothes / she / go shopping

Turespuesta

my daughter / pass her exams / she / work hard

Turespuesta

David / be sick / he / drink milk

Turespuesta
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- _ACTIVITY 2: After activity 1, students will find the following menu:

@ ZERC AMD FIRST CONDITIOMNALS Ultima modificacidn: 18:25

Maniz Strest Preachers - .. FIRST CONDITIONAL
- Video deYouTube 5 minutos Formularios de Google
——l g 4

ZERC AND FIRST CCONDI...
Presentaciones de Google

Ver material

The aim of this activity is to learn first conditional clauses and to introduce one of the themes of
the unit: racism and injustice.

- A) Complete the following tasks: There is a link to a videoclip and two more
documents. By clicking in the ‘First Conditional” document, they will find the following

questions:
FIRST CONDITIONAL Fublicado el 18:02
&in fecha de entrega
After listening to the song,:
1. identify the conditional structures that you heard. 0 O
2. Can you identify the grammatical rules that make up first conditionals in Han presentado la tarea Asignadas
English?

3. Share your comments and feslings about the song in the discussion
section. Gont forget to touch the following points:

a} What do you think the song talks about?

B} Do you think racism is still present in today's societies?

c} do you agree with the opinions expressed in the song?

Ver tarea

- B) Go to ‘Zero and First Conditional presentation’ and contrast the information
with your answer. Share your comments in the discussion section.

81




SESSION 2: SECOND CONDITIONAL : this session will follow the methodology of
the previous one. Students are expected to watch the videoclip and answer the
questionnaires. This time, the song introduces the theme of gender and sexuality.

Listen to the song and answer the following questionnaine

Beyonce - If | Wers A Boy SECCND CCMNDITICNAL
Video de YouTube 5minutos Formularios de Google

| 4
SECCND CCNDITIONAL SECCMND CCNDITICNAL.docx
Presentaciones de Google B Word

IF | WERE A BCY
Formularios de Google

4

Comentarios de la clase

<

R N

ACTIVITY 1: Listen to the song and complete the ‘Second ‘Conditional Questionnaire’:

After listening to the song 'If IWere a Boy', can you describe how the second
conditional works in English?

Tu respuesta

what do you think is the grammatical structurs for the second conditional?

Turespuesta

Why do you think she says 'If | Were' instead of 'If 'Was'?

Turespuesta

What do you think second conditionals in English are used for?

O truths and faets
O things that are not likely to happen

o things that will probably happen
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ACTIVITY 2: Go to the ‘Second Conditional’ presentation and contrast the
information with your answers. Share your comments and impressions with
your partners in the discussion section. Depending on the context -classroom
or at home- discussions or debates can be replaced by classroom participation.

ACTIVITY 3: Complete the exercise in the word document ‘Second
Conditional’.

1. Ifwe (have)| had a yacht, we (sail) | wouldsall  the seven seas.

2. If he (have) more time, he (learn) karate.

3. If they (tell) their father, he (be) very angry.

4. She (spend) a year in the USA if it (be) easier to get a
green card.

5. IfI (live) | on a lonely island, I (run) | around naked all
day.

6. We (help) you if we (know) how.,

7. My brother (buy) a sports car if he (have) the money.

8. Ifl(feel) better, I (go) to the cinema with you.

9. If you (go) by bike more often, you (be / not) S0
flabby.

10.5he (not / talk) I to you if she (be) | mad at you.

ACTIVITY 4: Go to ‘If I Were a Boy’ exercise and complete the questions:

IF | WERE A BOY

escripeian del formulario

What do you think the song is about?

Texio de respuesta larga

Do you think women have achieved equality?

Texto de respuesta larga

Have your ever found yourself in a similar situation?

What do you think we can do to improve women's rights?

Texto derespuestalarga

Share your opinions about gender in the discussion section. Remember to use respectful
language.

Texto derespuestalarga
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SESSION 3: THIRD CONDITIONAL:

Everybody Hold Still - Grase... THIRD CCNDITIONAL

Video de YouTube 3 minutos Formularios de Google
4

THIRD CCONDITIONAL domino.doc

Presentaciones de Google v word

Comentarios de la clase

- ACTIVITY 1: Listen to the song ‘Everybody Hold Still” and answer the
questions in questionnaire ‘Third Conditional’:

THIRD CONDITIONAL

After listening 1o the song, answer the following questions:

Write the verses with conditional clauses

Turespuesta

Can you describe the structure of the third conditional after listening to the
aong?

Turespuesta

When do you think this typpe of conditicnal is used?

Turespuesta
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- ACTIVITY 2: Go to ‘Third Conditional’ presentation and compare and contrast the
information with your answers. Share your comments in the discussion section.

- ACTIVITY 3: PLAYING CARDS:
o ACTIVITY TO BE CARRIED OUT IN THE CLASSROOM:

= Students will be split into groups of four. Then they will be provided with
cards in document ‘Domino’. They will have to use the cards to make up
sentences using the conditionals.

o ACTIVITY TO BE CARRIED OUT AT HOME (IN CASE OF LOCKDOWN):

= Students will open document ‘Domino’. They will have to write as much
combinations as possible with the sentences in the cards using conditional
sentences.

more people, it would

have been a good party.

| wouldn't have been
late.

If we go

If we went

to Thailand, we'll be
able to ride elephants

to Russia, we'd be able
ta visit the Hermitage
museumn.

If I'd got up when my
alarm went off,

If he does well in the
exams,

we'll take him out for a
treat.

If there are plenty of
people,

it'll be a great party.

If he'd done well in the
exams,

he could have gone to
university.

If | get up

at six, I'll get to the
airport on time.

If you go to bed late,

you'll be tired tomorrow.

If | went to bed earlier,

| wouldn't be so tired in
the mornings.

If you don't call me,

I'll be worried about you.

If you didn't call me
every day

| would be worried
about you.

If you hadn't called,

I'd have worried about
you.

I'd have bought a car.

If | pass my driving test,

If there are plenty of
people,

I'll buy a car.

it'l be a great party.

If I'd passed my driving
test,

If there'd been




SESSION 4: ADVERBS OF VERBS AND MANNERS: Following with the themes of the
unit, this text deals with a current topic: ‘Why Are Statues So Powerful?’ deals with racism
and protests.

READING ACTIVITY Ultira modificacion: 20:48 3

8in fecha deentrega

Read the following text from BBC and complete the exercises:
bitps:fveaw bbe. com/culture/article /202 00612-black-lives-matter-prote sts- O O
why-are-statues-so-powerful Han presentado |a tarea Asignadas
=
Giic] Black Lives Matter prote... ADVERBS CF TIME AND ...
i*_.?_} https e w. bbe com/cultur Presentaciones de Google
L ~avd:

READING CCMPREHENSI...
Formularios de Google

‘er tarea

ACTIVITY 1: Read the text from BBC.

ACTIVITY 2: Go to the ‘Reading Comprehension’ questionnaire and answer the questions.

Write a brief summary of the main ideas of the text

Tu respuesta

What are the reasons why the author thinks people destroy statuss?

Turespuesta

Can you find a similar situation in modern history?

Turespuesta

Write the words from the text that are used to exprass time and manners

Turespuesta

What other words would you have used to refer to time and manners?

Turespuesta
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ACTIVITY 3: Go to the ‘Adverbs of time and manners’ presentation and write a comment

in the discussion section with your opinion about the text. Use the words in the
presentation.

SESSION 5: REVIEW

@ MY AUDIOBOOK PROJECT Ultirma rnodificacidn: 21:04

REVIEW
Documentos de Google

Ver material

This session contains only one task, detailed in the document ‘Review’:

ACTIWITY 1: Go back to your audioboak and read it out loud once again and do the following
EXBICISES:

a) Change the structures that could be changed by using the conditional clauses.

b} Iz there any adverb of time and manners that you learnt in this lesson that can be
changed in your previous version? If so, change them.

o) Comment your corrections and why you decided to change your previous text.

ACTITY 20 Continue with the story of your audiobook. This time, you are expected to

develop the problem that concerns your characters. Use conditional clauses and adverbs of
time and manners . (200-250 words).
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Resources included in this unit are wide: YouTube videos, the reading text and some
activities are to be found in internet. Other type of materials -presentations and
questionnaires- have been made by the teacher. After every session, students will find a
‘comments’ section where they can write their impressions, doubts, requests... as if they
were at school. As we can see, the last session is focused on the innovation project; once
they have studied and understood the contents, they will have to put them into practice as

described in the last activity.
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