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RESUMEN

El proposito de este trabajo es identificar como se ha sentido el alumnado de 2° de
bachillerato ante la preparacion de las pruebas de acceso a la universidad en 2020.
Asimismo, se busca conocer la valoracion del alumnado y el profesorado acerca de la
adaptacion de las clases presenciales a una modalidad online. Para ello se ha realizado
una investigacion principalmente de caracter cualitativo. Para recoger la informacion
se han elaborado dos tipos de entrevistas: una dirigida a 6 estudiantes que han afrontado
las pruebas de acceso en 2020 y otra dirigida a 4 profesoras que han ejercido como
docentes en 2° de bachiller en el afio 2019 — 2020. Para analizar los resultados se ha
utilizado el programa Maxqda 2020 y se han relacionado con las calificaciones de las
pruebas, publicadas en el Sistema Integrado de Informacion Universitaria. La conclusion
final ha sido que: el alumnado que se ha presentado a las Pruebas de Acceso a la
Universidad en 2020 se ha sentido presionado pero su rendimiento académico no ha sido
menor respecto a otros afios.

Palabras clave: pruebas de acceso, profesorado y alumnado

ABSTRACT

The purpose of this work is to identified how the second year students of baccalaureate
had felt during the access tests to the University in 2020. In addition, it also seeks to know
the assessment of the students and professorate about the transition between the
presential classes to the online ones. For it, a research mainly centered in a qualitative
investigation has been made. The information was obtained thanks to the elaboration of
wo types of interviews: The first one aimed to 6 students who had done the University
access in 2020, and the second one more focused on teachers teaching second of
baccalaureate, in this case, 4 participants. In order to analyze the results the program
Maxqgda 20202 was used, and with the information obtained along the test scores for the
University entrance exams (published by the “Sistema Integrado de Informacion
Universitaria” the conclusions were made. The final conclusion was that the students who
had done the access tests for the University in 2020 had felt pressure, although their
academic performance did not seem to be any less than other years.

Keywords: University entrance exams, teachers and students
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1. INTRODUCCION

El rendimiento académico del alumnado constituye uno de los temas fundamentales a la
hora de abordar estudios acerca de las Pruebas de Acceso a la Universidad. A lo largo de
la historia, se han desarrollado diversas investigaciones en las que se cuestionan los
criterios de evaluacion y la forma que tiene el sistema educativo espafiol de organizar el
acceso a la ensefianza superior. Esto se tiene en cuenta desde los estudios mencionados
por Escudero (1997), en su revision sobre las investigaciones referidas al procedimiento
de seleccidn de universitarios y universitarias en Espafia hasta la actualidad, donde se
estudia las repercusiones que ha tenido en el sistema educativo la crisis de la COVID-19.

Igualmente, las leyes educativas acontecidas desde el 70, practicamente no han dejado de
lado la estructura del sistema que conocemos hasta el momento. Si bien es cierto que en
estos Ultimos afios se ha intentado innovar metodoldgicamente e incorporar tecnologias
acordes a los avances. Sin embargo, no ha sido hasta este afio pasado cuando se
presenciaba uno de los sucesos que mas han podido influir en la educacion.

Cabe destacar que a pesar de que la educacién a distancia existia desde finales del siglo
XIX e inicios del siglo XX (Aretio,1999), la educacion predominante siempre ha sido
presencial. Por consiguiente, tras la crisis sanitaria iniciada en 2020, debemos
preguntarnos si el sistema educativo se encontraba dispuesto para afrontar una ensefianza
online y en consecuencia capacitado para preparar al alumnado en las pruebas de acceso
a la universidad.

La ultima ley promulgada en Espafia antes de la pandemia ha sido la LOMCE, en 2013.
A pesar de que esta ley fomentase el uso de las tecnologias de cara a conseguir un
incremento de la calidad educativa, esta solo se centraba en su utilizacion como recurso
complementario. No obstante, dentro de la reforma, en el articulo 111, se presentan los
entornos virtuales de ensefianza aprendizaje y las nuevas tecnologias como recursos
innovadores. Por tanto, cabe sefialar la posibilidad de que esta ley no estuviese adecuada
a una educacion a distancia y si en consecuencia acoge a las necesidades tecnolégicas de
la poblacion.

1.1. JUSTIFICACION

Ante lo mencionado inicialmente, con este estudio se pretende conocer como se ha
sentido el estudiantado ante las modificaciones de las Pruebas de Acceso a la Universidad
realizadas en el afio 2020.

Por ende, se busca saber si la modalidad de ensefianza online y en consecuencia la
preparacion para selectividad ha sido lo mas enriquecedora posible.

Asimismo, se espera que los resultados atiendan a posibles sugerencias de mejora de cara
a las nuevas problematicas que puedan surgir, teniendo en cuenta el coste de oportunidad
educativo ante el que nos encontramos.



Por tanto, para la elaboracion de este estudio, se debe tener en cuenta las siguientes
cuestiones:

— ¢Como se ha sentido el alumnado en 2020 con el cambio de modalidad de las
clases?

— ¢Qué diferencias se han observado respecto a otros afios?

— ¢ Qué mejoras se podrian sugerir en caso de volver a vivir una situacion como la
acontecida en 2020?

Para responder a estas cuestiones, se realizara un estudio aplicando dos técnicas de
obtencion de informacion. Igualmente, se contrastard con la literatura ya existente y
manifestada en el trabajo.

Los resultados obtenidos ayudaran a comprender las ventajas y desventajas existentes
entre distintas promociones. Asi como ofrecer propuestas de mejora de cara a una nueva
metodologia que garantice el aprendizaje y la calidad de la educacion.

1.2. OBJETIVOS E HIPOTESIS

Atendiendo al objeto de estudio, los objetivos del trabajo se dividen segun el grado de
especificidad, en generales y especificos.

Obijetivos generales:

— ldentificar cdbmo se ha sentido el alumnado de 2° de bachillerato ante la
preparacion de las pruebas de acceso a la universidad de 2020.

— ldentificar las diferencias de las pruebas de acceso de 2020 respecto a afos
anteriores.

Objetivos especificos:

— Conocer la valoracién del alumnado y el profesorado acerca de la adaptacion de
las clases a una modalidad online.

Asimismo, se deben plantear dos hipétesis. Cada una de ellas se negara o se aceptara en
funcién de los resultados obtenidos.

— Elalumnado que se ha presentado a las pruebas en 2020 se ha sentido presionado
y su rendimiento académico ha sido menor.

— La modalidad de ensefianza online ha sido mas favorable que la modalidad
presencial para la preparacion de las pruebas de acceso.

2. FUNDAMENTACION TEORICA

El punto de partida del trabajo sera una revision bibliografica y documental que
permita conocer diversas teorias, criticas y estudios acerca de las pruebas de acceso a
la universidad, reflexionar y sintetizar el estado de la cuestion.



Gracias a la documentacion recogida se han podido definir diversas preguntas, objetivos
ehipdtesis que ayuden a clasificar las variables e indicadores a estudiar.

2.1. RECORRIDO HISTORICO POR LAS LEYES EDUCATIVAS DEL SIGLO XXI.
A modo de contextualizacidn, es necesario realizar un breve repaso histérico por todas
las leyes educativas aprobadas desde inicios del siglo XXI.
Figural

Eje cronologico de las leyes educativas del siglo XXI

2002 - 2013
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Nota: elaboracién propia (2021)

A continuacion, se realizard un resumen por cada una de las leyes (ver anexo 1), una
descripcion general y sus principales cambios.

2.1.1. LOCE

2.1.1.1. Descripcion general

Con el inicio del siglo XXI comienza la segunda legislatura del Partido Popular. La
ministra de educacién en Espafia en ese gobierno, Pilar del Castillo, afirmaba la
importanciade realizar cambios en la ensefianza. Dichas modificaciones debian
guardar relacién con la sociedad del conocimiento y los cambios tecnolégicos que le
acontecian.

Se aprueba entonces la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacion (LOCE). Tal y como describe Alvarez Fernandez (2017) fue aprobada “con
los votos Unicamente del propio Partido Popular y con el Unico apoyo parlamentario
de Coalicion Canaria” (p.6). Tanto durante su tramitacion como posteriormente fue
una ley profundamente criticada por personal pedagogico y profesorado.

Gil Rivero (2003) criticaba la aprobacion de dicha ley sin un diagnostico previo,
incluso deja claro que entiende la relacion existente entre la evaluacion y la
consiguiente innovacion educativa. Sin embargo, considera que la LOCE en este
apartado “pasa por alto el impulso y apoyo a los proyectos de investigacion educativa
encaminados a la mejora de la calidad de la ensefianza” (p.12)



Igualmente, Regueiro (2003) temia que la ley fuese una iniciativa que no profundizase
en los cambios y que nos alejase mas del alcance ideal de “una educacién como servicio
publico y un derecho para todos” (p. 15)

A pesar de ello, en la exposicion de motivos de la LOCE (2002) se refleja la intencion
de cambio de la ensefianza:

Las reformas educativas han dejado de ser acontecimientos excepcionales, y se han
convertido en procesos relativamente continuados de revision, ajuste y mejora.

Se trata de procesos necesarios para atender a las nuevas exigencias y retos de la
educacién que comparecen en la escena politica, social y econémica. (p.45188)

Por lo que se puede intuir que todos los cambios ofertados tenian en cuenta la evolucién
de la educacion en Espafia y como esta podria estar influenciada por planos politicos,
sociales y econdmicos.

No podemos olvidarnos de que las leyes educativas vienen reflejadas por el partido
que gobierna en cada momento. Ya lo decia Gonzalez-Geraldo (2017): “Ningun
sistema educativo del mundo estd exento de connotaciones politicas” (p. 40). Si es
cierto que las reformas se realizan con el objetivo de progresar en el &mbito educativo,
sin embargo, esto no suele ocurrir con el cambio de gobierno. Realmente, ¢seré cierto
que las reformas se basan Unicamente en procesos de revision, ajuste o mejora?, y ;qué
otras motivaciones hay detras de los cambios?

Bajo ese argumento, no se puede decir que las leyes educativas se basen solo en un
progreso escolar. “A la ideologia nunca se termina de cerrarle la puerta: se la va
contradiciendo y rectificando paso a paso.” (Lerena, 1976, como se citd en Izquierdo
1991). Incluso, el profesorado se ha visto afectado por tal situacion; el cambio de leyes
y reformas entre unos partidos y otros ha provocado que la figura docente se vea de
cierta manera, debilitada. (Bolivar et al., 2005).

Por todo ello, podria decirse que las reformas propuestas se han basado en ideologias.
Todas ellas sin llegar a alcanzar un acuerdo educativo entre todos los partidos politicos.
Esto acaba desencadenando un sin fin de derogaciones legislativas en materia de
educacién. Cada vez que un partido alcanza el gobierno se comienza la reforma.

2.1.1.2. Principales cambios

En referencia a lo que se pretende estudiar en este trabajo y como se vera en las
siguientes leyes, para poder acceder al bachillerato, se deben haber alcanzado los
objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Con la LOCE, el requisito que acredita haber superado la fase de Bachillerato es
aprobar la Prueba externa General de Bachillerato (PGB). Como describe Regueiro
(2003), “esta prueba evaluarad el conocimiento de los estudiantes en las asignaturas



comunes y especificas, el examen de lengua extranjera incluira un ejercicio oral y otro
escrito” (p.4). Igualmente, comenta que:

Acreditar esta prueba sera necesario para el acceso a los estudios universitarios y
cada universidad determinara a su vez los requisitos de acceso. La nota de
Bachillerato sera la media entre la nota de la PGB y el expediente de esta etapa. (p.4)

Asimismo, con la llegada de esta ley y observando los informes del Sistema Estatal de
Indicadores de Educacidn de 2004, se comprueba que el gasto destinado a educacién
ha aumentado respecto a los Gltimos afios del siglo XX.

Esto pudo haber venido determinado por la importancia que se le comenzaba a dar al
uso de nuevas tecnologias. Se hace hincapié en el uso del ordenador y de la aparicion
de un espacio para desarrollar competencias informaticas. Segun los indicadores del
2004, el 86% de los colegios de educacion primaria disponian de salas para fomentar
el uso de las tecnologias. Sin embargo, no consta dicha informacién para la educacién
secundaria postobligatoria, bachiller.

Igualmente, en 2004, se tenia por objetivo conceder a los centros mayor conectividad
a internet.

Esta claro que, durante el inicio de siglo y la nueva ley, se buscaba fomentar el cambio
y el avance acorde con la evolucion de la sociedad.

Por otro lado, a pesar de las fuertes criticas recibidas y teniendo en cuenta la PGB, el
Instituto Nacional de Estadistica, confirmaba que en 2003 se habia alcanzado la cifra
mas alta de aprobados (el 79,20%) desde los Gltimos 21 afios. Aun asi, tal y como se
observa (ver tabla 1y 2), esta cifra se pudo haber visto elevada por la disminucion del
alumnado matriculado a la prueba desde 1995.

Tabla 1:

Alumnos matriculados en las pruebas de acceso a la universidad por convocatorias.
Evolucion 1994 — 2003.

CONVOCATORIAS [ TOTAL | Junio | Septiembre
1994 327.220 | 210.697 69.634
1995 324.148 | 218.267 68.109
1996 317.592 | 215.385 65.676
1997 312.891 | 213.875 65.515
1998 301.857 | 207.478 64.292
1999 295.082 | 201.814 65.723
2000 264.251 | 186.484 56.161
2001 254,184 |177.954 56.526
2002 242.598 | 171.265 52.506
2003 240.373 | 169.905 51.019

Nota: INE (2004)



Tabla 2

Alumnos aprobados en las pruebas de acceso a la universidad por convocatorias.
Evolucion 1994 — 2003.

CONVOCATORIAS [ TOTAL | Junio | Septiembre
1994 247.902 | 184.851 47.033
1995 249.901 | 191.302 44.996
1996 248.4391190.752 44569
1997 244.006 | 188.749 43.583
1998 237.310]183.033 43.139
1999 227.2821175.962 41.596
2000 206.830 | 162.252 35.436
2001 198.098 | 153.976 35.526
2002 190.544 | 148.947 33.042
2003 190.387 | 148.064 32.238

Nota: INE (2004)

Para comprobar lo anteriormente dicho y comentarlo de una manera mas clara, se ha
calculado el porcentaje de aprobados respecto al nimero de matriculados en las
pruebas (ver gréafico 1). Asi, se ha podido ver que realmente el mayor nimero de
aprobados respecto a matriculados fue en el afio 1996 con la ley anterior a la LOCE.
Y, ademas, con este grafico se ha podido observar que, en el inicio del siglo XXI, el
numero de aprobados habia decaido.

Gréfico 1

Porcentaje de alumnos aprobados respecto a matriculados en las pruebas de acceso
a la universidad por convocatorias. Evolucion 1994 — 2003.

Porcentaje de aprobados respecto a matriculados
90,00%
88,00%

86,00%
84,00%
82,00%
80,00%

1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003
Afos

Porcentajes

Nota: elaboracidn propia a partir de INE (2004)

Pese a la cantidad de criticas y controversia respecto a las pruebas generales y la
seleccion para cursar las ramas de bachillerato o formacion profesional, este periodo no
posee gran numero de estudios que identifiqguen el rendimiento académico del
alumnado con el cambio de la ley. Entonces, se podria decir que esta etapa educativa
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se ha basado en un estilo de evaluacién principalmente sumativa. No se daba gran
importancia al proceso de estudio, rendimiento académico o transcurso del curso
escolar.

2.12. LOE

2.1.2.1. Descripcion general

En 2004, se paraliza el proceso de aplicacion de la LOCE. Con el cambio de legislatura
y gobernando José Luis Rodriguez Zapatero, se deroga la LOCE con la implantacién
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE). Dicha ley fue apoyada
por la mayoria de los partidos, exceptuando el partido que habia gobernado
previamente, el Partido Popular.

2.1.2.2. Principales cambios

La LOE vuelve a proporcionar una gran importancia a la atencion a la diversidad.
Asimismo, otorgaba al alumnado un papel de gran relevancia, siendo el centrode
atencion tanto para sus necesidades como para sus progresos educativos.

Cabe mencionar que, en 2006, se introduce en el curriculo las competencias basicas?,
las cuales tienen su origen en el conocido como “Informe Delors” de 1995, segin la
UNESCO “La educacién encierra un tesoro”.

En él, se mencionan principios educativos como el desarrollo de la autonomia del
alumnado o la importancia del dialogo entre profesorado y alumnado. Igualmente, se
establecen 4 pilares que pueden ser aplicados a lo largo de toda la vida: aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a convivir juntos. (p.22)

Las competencias no se deben ver como algo exclusivamente de la educacion primaria,
sino como una oportunidad de aplicacion en estudios posteriores universitarios o
bachiller. Esta Gltima etapa, puede ser relevante para el futuro desarrollo de la sociedad.

Como comentan Tobén, Rial Sanchez, Carretero y Garcia (2006):

La formacion basada en competencias surge y se esta posicionando en la educacion
superior como un enfoque que pretende retomar de manera articulada las dos grandes
tradiciones de la formacion universitaria: la investigacion, creacion — resignificacion
del conocimiento y de la cultura, y la formacion profesional enfocada a los
requerimientos actuales y futuros, buscando la empleabilidad de los egresados.
(p.110)

Por ende, la LOE acaba siendo una ley pionera en cuanto a la importancia que se le
empezaba a dar a las competencias; estas son incluidas en el curriculo como simbolo

1 Més tarde con la LOMCE se denominaron competencias clave.
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de mejora y avance. Es entonces cuando comienzan a aparecer estudios relacionados
con las competencias y el acceso a estudios universitarios.

Igualmente, es destacable que la ley ha buscado exponer en todo momento los
problemas existentes de cara a su progreso, mejora y solucion. Tiene en cuenta la
calidad de la educacién, no solo para el conjunto del alumnado sino para cada uno de
los alumnos y alumnas del sistema educativo: “Educar para todos y entre todos”.

Esta ley educativa que se inicia en 2006 atiende a tres principios fundamentales, los
cuales se presentan en el propio preambulo de la ley.

El primero, en relacion con el lema “Educar para todos y entre todos”, exige
“proporcionar una educacion de calidad a todos los ciudadanos de ambos sexos, en
todos los niveles educativos™ (p.17159). Tras el objetivo de disminuir el fracaso escolar
y el abandono escolar temprano, la ley persigue otorgar igualdad de oportunidades e
incrementar la eficacia del rendimiento del estudiantado.

El segundo principio, a diferencia de la LOCE, transmite la importancia de la
implicacion del alumnado en la escuela. Su eficacia y progreso ante el estudio de los
contenidos no solo depende de é€l, sino “también sobre sus familias, el profesorado, los
centros docentes, las Administraciones educativas y, en ultima instancia, sobre la
sociedad en su conjunto,responsable ultima de la calidad del sistema educativo”
(p.17159). En vista de ello, este segundo principio, manifiesta que no solo el alumnado
es responsable de su rendimiento y resultados, sino que también lo son los elementos
que le rodean.

El tercer principio, expone el compromiso de la ley en seguir los objetivos educativos
que se plantean en la Unidn Europea para el inicio del siglo XXI. Segun Gauthier
(1995):

La educacion en Europa arraiga en una antigua y fuerte tradicion de elaboracion y
de transmision del saber. Las Universidades han conservado desde hace siglos este
papel de laboratorio y conservacion del conocimiento. La funcién educativa se
respalda en esta tradicion y es su heredera directa. (p.80)

Como se puede observar, algunos autores ya desde el afio 1995 reflexionaban acerca
de esa modalidad tradicional de transmision de conocimientos. Se buscaba darle a la
sociedad un pensamiento de evolucion, de progreso y de modificacion de la ensefianza.
Yaen la LOCE (2002) se comentaba en la propia exposicion de motivos, la necesidad
de un cambio, las “reformas educativas han dejado de ser acontecimientos
excepcionales, yse han convertido en procesos relativamente continuados de revision,
ajuste y mejorar” (p. 45188). Asimismo, cuatro afios después en la LOE (2006), se
recuerda que:

las reformas deben ser continuas y paulatinas y que el papel de los legisladores yde
los responsables de la educacion no es otro que el de favorecer la mejora continua y
progresiva de la educacion que reciben los ciudadanos. (p.17161)
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Al hilo de ello, segln se expone en la LOE, la Union Europea y la UNESCO se han
propuesto “mejorar la calidad y eficacia de los sistemas de educacion y formacion”,
“facilitar el acceso a los sistemas de educacion”, promoviendo “la igualdad de
oportunidades y la cohesion social” (p.17160). Igualmente se busca expandir el sistema
educativo y por ello, se busca “mejorar el aprendizaje de idiomas, aumentar la
movilidady reforzar la cooperacion europea” (p.17160).

Para conseguirlo, el aprendizaje debe desarrollarse a lo largo de toda la vida, la
formacion debe ser un proceso permanente y acorde a los avances de la sociedad.

Ademas, como objetivo, para disminuir el abandono escolar temprano? se incluye en
el sistema educativo, el Programa de Diversificacion Curricular desde 3° ESO, lo que
ayudaria al alumnado con dificultades en el aprendizaje.

Teniendo en cuenta la siguiente tabla (3) sobre el porcentaje de abandonos prematuros
en educacion y formacion, extraida de Eurostat (2019):

Tabla 3

Tasa de abandono escolar prematuro de la poblacion total de 18-24 afios

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

Alemania 12,8 12,1 13,5 13,7 12,5 11,8 11,1 11,8 11,6 10,5
Austria 9,0 9,8 9,3 10 10,8 10,2 8,8 8,3 8,5 7,8
Bélgica 14,3 13,1 12,9 12,6 12,1 12,0 11,1 11,9 12,3 12,0

Bulgaria 21,9 214 20,4 17,3 14,9 14,8 14,7 12,6 11,8 12,5
Chipre 17,3 20,6 18,2 14,9 12,5 13,7 11,7 12,7 11,3 114
Croacia 7,9 54 51 4.7 45 4.4 52 5,2 50 51
Dinamarca 10,4 8,8 8,7 9,1 12,9 12,5 11,3 11,0 9,6 9,1
Eslovaquia 5,3 6,8 6,3 6,6 6,5 6,0 4,9 4,7 5,1 53

Eslovenia 4,6 4,3 4.9 5,6 41 51 5,3 5,0 42 4.4
Espafia 31,7 32,2 31 30,3 30,8 31,7 30,9 28,2 26,3 24,7
Estonia 13,7 13,9 14,0 13,4 14,4 14 13,5 11 10,6 10,3

Finlandia 10,1 10,0 10,3 9,7 9,1 9,8 9,9 10,3 9,8 8,9
Francia 12,7 12,3 12,5 12,7 12,8 11,8 12,4 12,7 12,3 11,8
Grecia 15,6 14,5 13,3 15,1 14,3 14,4 14,2 13,5 12,9 11,3

Hungria 12,0 12,6 12,5 12,5 11,4 11,7 11,5 10,8 114 11,8
Irlanda 13,1 13,1 12,5 12,3 12,0 11,7 11,8 11,9 11,1 9,9
ltalia 23,0 23,1 22,1 20,4 19,5 19,6 19,1 18,6 17,8 17,3
Letonia 18,8 15,9 15,4 15,6 15,6 15,5 14,3 12,9 11,6 10,6

Lituania 114 10,3 8,4 8,8 7,8 7,5 8,7 7,9 74 6,5
Luxemburgo 12,3 12,7 13,3 14,0 12,5 13,4 7,7 7,1 6,2 8,1
Malta 49,9 421 33 32,2 30,2 27,2 25,7 23,8 22,7 21,7

Paises Bajos 14,3 14,1 14,3 12,9 11,9 11,4 11,3 10,1 9,2 8,9
Polonia 6,0 5,6 53 54 5,0 5,0 53 54 5,6 57
Portugal 41,2 39,3 38,3 38,5 36,5 34,9 30,9 28,3 230 205

Rep.Checa 6,2 51 5,2 5,6 54 4,9 4,9 55 6,2 51
Rumania 19,6 17,9 17,3 15,9 16,6 19,3 18,1 17,8 19,6 17,9
Suecia 10,8 8,6 8,0 7,9 7,0 6,5 6,6 7,5 10,8 8,6

Nota: Eurostat (2019)

2 Segun el Sistema Estatal de Indicadores de la Educacién se define como abandono temprano de la
educacion al “Porcentaje de personas de 18 a 24 afios que tienen como nivel maximo de estudios la
Educacion Secundaria primera etapa o anteriores niveles educativos (CINE 0, 1y 2), y que no siguen ningln
tipo de educacion o formacion” (p. 90).
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Se observa que, al inicio de la Ley Orgéanica de Educacién en 2006, Espafia, junto a
Malta y Portugal, era uno de los paises de la Union Europea con mayor tasa de abandono
escolar temprano frente a paises como Eslovenia, Eslovaquia, Austria y Polonia que
poseian las tasas mas bajas.

Afortunadamente, segun ha ido pasando el tiempo, el abandono escolar se ha
disminuido,existiendo una diferencia practicamente de 7 puntos desde 2004 hasta
2013.

Por otro lado, la LOE buscaba insertar en la sociedad personas con capacidad
emprendedora y por ello, se establece como objetivo “abrir expectativas de formacion”
(p.17162). De esta forma, se facilitaria el acceso a la vida laboral. Entonces, se
establecia un Programa de Cualificacién Profesional Inicial (PCPI) destinado a
mayores de 16.

En definitiva, ha sido una ley que otorgaba la mayor importancia en el alumnado y en
todo lo que le rodeaba, proporcionado asi, el mayor abanico de oportunidades para su
progreso a lo largo de la vida. En todo momento, se tenia presente la educacion en
valores, con la incorporacion de la asignatura Educaciéon para la Ciudadania, no
apoyada por el Partido Popular.

2.1.3. LOMCE

2.1.3.1. Descripcion general

A pesar de que la LOE buscaba lograr un pacto educativo, el PP fue el Unico que no
aprobd su implantacion. Es entonces cuando el ministro de educacion del momento,
Angel Gabilondo, protagoniza el cuarto intento de alcance del pacto®. Tal y como
afirma Alvarez Fernandez (2017): “en abril de 2009, el Ministerio propone un pacto
social y politico por la educacion” (p.10) al cual se impone el PP y acaba estableciendo
con la nueva legislatura una nueva reforma.

El Partido Popular vuelve a alcanzar el poder en 2011, esta vez presidiendo Mariano
Rajoy. Sin derogar la Ley Organica de Educacion de 2006, el PP establece la Ley
Organica 2/2013 de 9 de diciembre para la mejora de la calidad educativa (LOMCE),
popularmente conocida como “Ley Wert™*. No fue una ley apoyada. Los principales
partidos de la oposicion se ponen de acuerdo para derogarla en cuanto se realice un
cambio de gobierno; incluso se suceden varias huelgas generales en su contra. Por ello,
se dice que es una ley que nace muerta.

De hecho, recibe varias criticas entre las que se destaca a Tiana (2012) quien realiza

3 Dos de los tres pactos educativos previos han sido: en 1997, protagonizado por la Fundacién Encuentro
y en 2004, iniciado por el propio Ministerio de Educacion.

4 José Ignacio Wert es el ministro del Partido Popular que impulsé La LOMCE y por ello, la ley es conocida
como Ley Wert.
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una lectura del anteproyecto y compara las dos leyes educativas vigentes en ese
momento: la LOE y la LOMCE.

Afirma que las dos leyes tienen ciertas coincidencias, resaltando esa busqueda por la
mejora de la calidad de la educacion. Sin embargo, Tiana (2012) nombra como
diferencias principales “la atencion a la diversidad para conseguir el éxito escolar de
todos y de conciliar la calidad de la educacion con la equidad de su reparto” (p.1) por
parte de la LOE; en su contrario, la LOMCE, “afirma que la naturaleza del talento
difiere de un estudiante a otro, por lo que es mision del sistema educativo reconocer
dichos talentos y potenciarlos” (p.1). En suma, mientras que una trata de buscar una
equidad la otra la pasa por alto y se centra en una competitividad.

2.1.3.2. Principales cambios

La LOMCE, vuelve a tratar diversos aspectos que hacian complicado el alcance de un
pacto educativo. La convivencia entre escuelas publicas y privadas y la presencia
obligatoria de la religion en las aulas, son dos de esos aspectos.

Ademas, al igual que la LOCE, la LOMCE también se fundamenta en “la cultura del
esfuerzo del alumnado” (Alvarez Fernandez, p.12), lo cual no era un acto de agrado
para la oposicion, quienes buscaban que el rendimiento y el progreso del alumnado no
solo dependiese de él.

Igualmente, contrariando a la LOE, la LOMCE apoyaba la ensefianza privada
concertada, lo que otorgaba menor igualdad de oportunidades.

A pesar de ello, tanto la ley de 2006 como la de 2013, buscaban mejorar la calidad de
la educacién, disminuir el abandono escolar temprano y mejorar los resultados
educativos.

Teniendo en cuenta la tabla 2 (p.10), en la que se reflejaba el abandono escolar
temprano desde 2004 hasta 2013, la LOMCE retoma esa lucha por disminuir tal
abandono. Afirmaba que la tendencia de este seria hacia un descenso, aun asi,
recordaba lo lejos que nos encontrabamos de la media de abandono europea (13,5%).

2.2. BACHILLERATO Y PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD

Para concretar méas aun el recorrido histérico y acercar el marco teérico hacia la
tematica de estudio, este apartado se centrara en el bachillerato y las pruebas de acceso
a la universidad. Resulta necesario comenzar definiendo de la mano de varios autores,
ciertos aspectos conceptuales relacionados con las pruebas de acceso.

El Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, define el bachillerato como la
“parte de la Educacion Secundaria postobligatoria” y especifica por tanto que su
caracter es voluntario. Igualmente, “comprende dos cursos académicos, que se realizan
ordinariamente entre los 16 y los 18 afios de edad”.
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Asimismo, Eurydice (2020) expone las dos finalidades principales del bachillerato
(CINE 3); estas mismas son nombradas por el ministerio de educacion.

1. Proporcionar al alumnado formacién, madurez intelectual y humana, asi
como conocimientos y habilidades que le permita desarrollar las funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia.

2. Capacitar a los alumnos para acceder a la educacion superior.

Atendiendo a dicha definicion y a sus dos finalidades, la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion establece que, para acceder a los estudios universitarios, es
obligatorio estar en “posesion del titulo de Bachiller” y superar una prueba que mida
“la madurez académica, los conocimientos y la capacidad de los estudiantes para seguir
con éxito las ensefianzas universitarias” (art.38. LOE).

Ademas, teniendo en cuenta el texto consolidado del Real Decreto 1892/2008, de 14 de
noviembre, por el que se regulanlas condiciones para el acceso a las ensefianzas
universitarias oficiales de grado y los procedimientos de admision a las universidades
publicas espafiolas, las pruebas de acceso atenderan a las tres modalidades del
bachillerato existentes durante la LOE, teniendo en cuenta las diversas materias. Dicha
nota serd valida para solicitar el acceso a los diversos estudios de las universidades
nacionales.

Comparando esto con el actual Real Decreto 412/2014, de 6 de junio, por el que se
establece la normativade procedimientos de admision a las ensefianzas universitarias
oficiales de Grado, en las disposiciones generales se afirma la no obligatoriedad de
haber superado la prueba de acceso a la universidad ya que, a diferencia de otros afios,
tal acceso no da la titulacion de bachillerato.

Esta modificacion que realiza la LOMCE, supone una respuesta hacia las criticas sobre
el pensamiento de lo innecesario de realizar las pruebas de acceso cuando los grados a
los que se quiera acceder tengan una oferta de plazas muy amplia.

Por tanto, se entiende el bachillerato actualmente como etapa postobligatoria de la
secundaria y como preparacion hacia las pruebas de acceso a la universidad;
determinando por qué rama académica y profesional se especializara cada uno de los
estudiantes.

Las pruebas de acceso tal y como se conocen desde hace afos, tienen en cuenta la nota
media del bachillerato, otorgandole un 60% vy la fase general de la prueba un 40%.

Ademas, en el caso de que los grados tengan una nota de corte superior a 10, deberan
presentarse a pruebas especificas, que sumen un maximo de 4 puntos sobre la nota
general.

A parte de la realizacion de unas pruebas que otorguen la oportunidad de acceder a la
universidad, es necesario mencionar el concepto de admision.
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Dicho término se encuentra estrechamente relacionado con el concepto mencionado
anteriormente “nuimerus clausus”. Lorenzo Moledo, Argos Gonzalez, Hernandez
Garciay Vera Vila (2014) definen la admision como:

la prerrogativa de las universidades para que un alumno pueda realizar determinados
estudios con limite de plazas; para seleccionar; en suma, al alumnado o cuando se
produzca lo que ahora eufemisticamente se denomina «procedimiento de
concurrencia competitiva»: «ndmerus clausus». (p.19)

Por tanto, como se puede observar existen 2 aspectos principales sobre los que
han suscitado numerosas criticas:

— La adquisicion de madurez como finalidad del bachillerato y sobre la
prueba de medida de la misma.
— Los criterios de acceso y admisién a los diferentes grados académicos.

Sobre el primer punto, ¢realmente estas pruebas valoran y evallan correctamente la
madurez del alumnado? ;Qué se entiende por madurez y que significado le dan?

Las pruebas de acceso a la universidad como su propio nombre indica, se refiere a la
realizacion de unas pruebas que determinen el nivel con el que se puede optar a estudiar
diversos grados educativos. Dichas pruebas se ponen de manifiesto en el 1974.

El cambio de estas pruebas a lo largo del tiempo no ha sido muy extenso. Se podria
decir que dicho cambio ha sido pequefio, ya que el modelo de examen sigue siendo el
mismo Yy se sigue relacionando con las modalidades de bachillerato que otorga cada
una de las leyes educativas. Ademas, esta prueba se sigue justificando hacia el mismo
objetivo: regular el acceso a algunos estudios. Si que es cierto que autores como
Escudero (1997), sin apenas haber pasado 30 afios ya consideraban que la prueba
dejaba de lado esa medicion de madurez y se centraba mas en realizar una reparticién
del alumnado en cada una de las carreras.

“La que en un principio fue concebida, presentada, y se supone que, disefiada, como
prueba de madurez, esto es, como prueba de admision, de certificacion de la
madurez, se ha ido convirtiendo también en una prueba de seleccion con el objetivo
claro de ser, ademas, un elemento clave en la administracién del numerus clausus.
La primitiva orientacion criterial en la prueba se ha convertido en una orientacion
doble, criterial y normativa, al mismo tiempo” (Escudero, 1997, p. 25)

Igualmente, es destacable que el cambio mas significativo, se observa en: la
distribucion de los porcentajes, del nivel de importancia que se da a la nota de la prueba
y a la nota media de bachiller. Antes se consideraba que cada una de las partes debia
recibir un 50% y ahora la distribucion se realiza dandole una validez de un 10% mas,
a lamedia de bachillerato. También se considera como aspecto variable, la ponderacion
que se le otorga a cada asignatura especifica en funcion de la carrera que se quiera
estudiar. De esta forma, la nota de acceso varia de unos estudios a otros.
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Teniendo en cuenta esto, cabria preguntarse cuél ha sido la eficacia de esa medida y si
permite una mejor seleccién de las personas.

Otro aspecto que considera Escudero (1997) es que “la selectividad universitaria es un
hecho educativo que suscita afio tras afio grandes revuelos informativos”. Asimismo,
menciona que “la selectividad es algo controvertido social y publicitariamente” (p. 8)

Desde esas palabras de Escudero hasta la actualidad, es notable como los medios afio
a afio comentan el revuelo estudiantil que produce la presentacion a unos examenes
que determinen el futuro académico.

Ante tales pruebas, es notable la presion que siente el estudiantado, ya que la mayoria
de los grados poseen namerus clausus. En ocasiones, esto puede provocar que algunos
alumnos o alumnas no consigan acceder a la ensefianza que les interesaria.

En el afio 2020, tanto en los medios de comunicacion como entre el estudiantado, la
prueba de acceso a la universidad fue objeto de gran preocupacién. Las notas de corte
se vieron incrementadas y a su consecuencia, una gran variedad de alumnado no ha
obtenido el acceso a su principal preferencia de estudio. Pero ¢cudl ha sido la causa de
esto?

2.3. SITUACION EDUCATIVA ANTE LA CRISIS SANITARIA DE 2020

Acercando la fundamentacion a la situacion actual, en este apartado se expone una
breve comparativa entre la metodologia tradicional de ensefianza, y el cambio surgido
en 2020 hacia una metodologia a distancia.

Sin duda, un aspecto que se debe tener presente en la sociedad es la adaptabilidad a los
avances sociales, tecnologicos, econdmicos... Sin embargo, desde el punto de vista
subjetivo, la presencialidad en las aulas siempre se ha visto como algo asegurado; la
metodologia tradicional de ensefiar en correlacion con los avances, no se habia llegado
acuestionar del todo. Si bien es cierto, que dentro del aula se practicaban
metodologias innovadoras como el flipped classroom, el aprendizaje servicio o el
aprendizaje por proyectos®’. No obstante, todo acababa manteniendo una
presencialidad. A fin de cuentas, “ha constituido la base de la transmision de
conocimiento durante siglos, fundamentalmente aporta el hecho enriquecedor del
contacto socializador, de la expresion corporal de sensaciones, anhelos y emociones,
imposibles de emular a distancia” (Martinez, 2017, p.112).

Probablemente si el profesorado se hubiese cuestionado duramente los usos, beneficios
y desventajas de las TIC en la educacion presencial y a distancia, la facilidad de adaptar
los contenidos a la educacion online podria haber sido mayor.

% lgualmente, estas metodologias junto a otras muchas pueden usarse en la modalidad a distancia.
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Segin Martinez (2017), “la ensefianza presencial presenta el inconveniente de la
sincronia en tiempo y espacio, el estudiante y el profesor deben estar juntos en el aula,
y esto, para el estudiante puede ser costoso desde el punto de vista econémico.” (p.113).

Teniendo en cuenta los aspectos mencionados anteriormente, esa presencialidad no
solo puede ser costosa desde lo economico, sino también desde otros aspectos como
enfermedad, situacion ambiental o sanitaria, etc.

Pese a la negativa de la educacion presencial, también existen aspectos muy relevantes
y desventajosos en la educacion a distancia. Este mismo autor, sefiala que “la
ensefianza a distancia puede ser asincrona, pero la lejania exige un adecuado
equipamiento informatico y una buena comunicacion de Internet” (Martinez, 2017,
p.113)

Por tanto, se puede ver que tanto una educacién a distancia como presencial posee sus
ventajas y sus desventajas.

Los contenidos de las materias tanto en bachillerato como en el resto de etapas
educativas, podrian verse afectados por la forma de impartir la clase. No es lo mismo
utilizar una pizarra para explicar matematicas que tener que explicarlo a través de una
pantalla. Igualmente, el nimero de asistencia podria variar considerablemente. Si es
cierto que los avances tecnoldgicos cada vez estan mas presentes en la sociedad, sin
embargo, a medida que surgen avances aumenta la brecha.

La conciencia existente acerca de la brecha digital previa a 2020 era minima. A raiz de
la situacion sanitaria en la que se ha encontrado el planeta se ha visibilizado mas.

Actualmente, nos encontramos ante una situacion de pandemia mundial, lo que a nivel
educativo ha supuesto una adaptacion de los contenidos a esa ensefianza online que se
comentaba antes. Con los continuos cambios medioambientales la posibilidad de que
surjan nuevas pandemias es alta y el sistema educativo debe estar preparado. Se debe
evitar la desconexion de la interaccion docente y alumnado y se debe buscar formas de
erradicar o disminuir la brecha digital.

Teniendo en cuenta lo ocurrido el afio pasado y lo establecido en el Real Decreto
463/2020, de 14 de marzo, por el que se declara el estado de alarma para la gestion
de lasituacién de crisis sanitaria ocasionada por el COVID-19, se suspendia toda
actividad educativa presencial y “se mantendran a través de las modalidades a distancia
y «on line»,siempre que resulte posible” (art 9. RD 483/2020, de 14 de marzo).

Por tanto, frente a la critica realizada sobre la educacion a distancia, la principal
pregunta contemplada las semanas antes del confinamiento ha sido ¢estaba el sistema
educativo preparado para afrontar un cambio de modalidad?
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2.4. EDUCACION ONLINE COMO ALTERNATIVA

Tal y como se establecia en marzo de 2020, la educacion online pasa a ser la
alternativa para afrontar la educacion. Dicho cambio no ha sido una decision tomada
por el equipo docente sino por la situacion sanitaria en la que se encontraba el globo.

No obstante, la educacion online conocida a partir de ese momento no es la misma que
la educacion a distancia existente desde 1850. Esta Gltima se origina a raiz del
surgimientode diversas problematicas, como la falta de preparacion de las aulas
convencionales tanto por espacio como por recursos (Aretio, 1999). Entre esos dos
factores y otros tantos, se impulsa “el nacimiento y desarrollo de otras formas de
ensefar y aprender en las que no se exigiesen las rigideces espaciotemporales propias
de la docencia convencional” (Aretio, 1999, p. 9).

Al principio, la interaccion en esa educacion a distancia era asincrona y unidireccional;
fue evolucionando con la aparicion de la ensefianza multimedia, desde finales del siglo
XI1X e inicios del siglo XX (Aretio, 1999), haciendo uso de recursos mas tecnolégicos:
audiovisuales, imagenes etc., siendo la comunicacién bidireccional. Afios después, se
acaba alcanzando la ensefianza telematica, donde tanto el alumnado como el
profesorado podian tener a su disposicion un ordenador que facilitase esa
comunicacion. El e-learning que conocemos en la actualidad comienza a definirse® en
1996 (Baelo, 2009). Muchos autores como Rosenberg, Barbera, Azcorra o incluso la
Comisién Europea son algunos de los que han definido su significado. Segun Baelo
(2009), el e-learning:

Se ha relacionado de forma general con el desarrollo de experiencias formativas no
presenciales, de caracter interactivo, abierto y flexible, que tienen en las TIC, y
principalmente en la red Internet, el soporte fundamental para su desarrollo. (p.88).

Por tanto, en ese momento, se podria considerar que el e-learning acaba
manifestdndose como un gran paso para la educacién a distancia, posibilitando que
numerosas personas accedan con mas facilidad a ciertas formaciones.

Igualmente, afios més tarde aparece como novedad el uso de las redes sociales. En el
ambito educativo se puede hablar de los Recursos Educativos Abiertos. La ultima
definicidn se le ha establecido en 2012 por la Declaracion de Paris y es la siguiente:
Materiales de ensefianza, aprendizaje e investigacion en cualquier soporte, digitalo
de otro tipo, que sean de dominio publico o que hayan sido publicados con una
licencia abierta que permita el acceso gratuito a esos materiales, asi como su uso,
adaptacion y redistribucion por otros sin ninguna restriccion o con restricciones
limitadas. (p.2)

Como se puede intuir al leer esta definicidn, los recursos accesibles son de gran
relevancia en el entorno educativo ya que proporcionan multitud de ayudas para el

® La primera definicion dada del e-learning es la presentada por la Direccién General de
Telecomunicaciones en 1996. (Baelo, 2009)
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aprendizaje del alumnado. Ademas, otorgan flexibilidad a los y las docentes a la hora
de incluir ciertas actividades en concordancia con los contenidos; tanto para la
educacion presencial como a distancia.

Teniendo en cuenta los continuos avances, algunos docentes consideran que 2020 ha
sido el inicio de una nueva generacion educativa en compafiia de las TIC.

Sin embargo, como se comenta, la sociedad ha ido evolucionando y los cambios
tecnoldgicos cada vez estan mas presentes. Si es cierto, que la educacion a distancia ya
existia, pero no para todos.

El rol del docente que imparte presencialmente acaba alejandose de la figura
transmisora del conocimiento y acaba haciendo uso de recursos educativos que
propicien la relacién entre el profesorado y el alumnado. Aun asi, ;esta el docente
preparado para una ensefianza a distancia? ¢lo ha estado durante el confinamiento? ;es
esto una razon de inicio de una nueva generacion de la educacién a distancia?

Independientemente de la cantidad de recursos que se puedan utilizar para propiciar la
innovacion educativa, Garcia Aretio y Florido y Florido (2001 y 2003 como se cit6 en
Chaves, 2017) alega que “al reducirse las oportunidades de encuentro presencial
también disminuye la posibilidad de movilizar actitudes por el trato directo con las
demas personas” (p. 34)

Esto se puede observar cuando la interaccién y la falta de participacion en la modalidad
a distancia sincrona es debil. De acuerdo con Chaves (2017) en la interaccion directa
entre profesor y estudiantes la realimentacion puede ser inmediata, mientras que en
educacion a distancia es mas lenta y en algunos casos puede llegar cuando el estudiante
ya ha avanzado a otra tematica o actividad.

Adelantdndome a las hipoétesis, con esta Gltima pregunta podria decirse que la
educacion a distancia y presencial podrian estar viviendo un momento de union, de
interrelacién entre la una y la otra.

Por otro lado, el rol del alumnado, durante la presencialidad se ha ido adaptando a
metodologias innovadoras ya mencionadas, pero sin dejar de tener un seguimiento y
tutorizacion por parte del docente. Las cuestiones planteadas en cuanto a su papel en
la ensefianza a distancia y presencial pueden estar determinadas principalmente por
coémo ha vivido el alumnado de 2° bachiller ese cambio de modalidad y sobre todo por
coémo han gestionado esa falta de tutorizacion por parte de los docentes.

3. METODO

Para la elaboracion del estudio se ha contemplado alternar dos tipos de andlisis: Por un
lado, un anélisis cualitativo; un estudio de casos en el que se desarrolla una recogida de
informacion mediante entrevistas y, por otro lado, un analisis cuantitativo, en el que se
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tiene en cuenta los resultados de las pruebas de acceso a la universidad durante los Gltimos
cinco anos.

3.1. PARTICIPANTES

En primer lugar, el analisis cualitativo. Al tratarse de un estudio de casos, la investigacion
se ha centrado en 10 participantes: 6 estudiantes que se han enfrentado a las pruebas de
acceso a la universidad en el afio 2019-2020 y 4 docentes que impartiesen clase en 2° de
bachillerato durante ese mismo periodo.

De entre las variables sociodemogréaficas contempladas para el estudiantado, a parte del
sexo, se ha destacado la modalidad de bachillerato (tabla 4) segun La Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa.

Tabla 4

Variables sociodemogréficas contempladas para el estudio de casos del estudiantado.

Sexo Modalidad de bachillerato
ElL | M Ciencias
E2 | F Humanidades y ciencias sociales
E3 | F Humanidades y ciencias sociales
E4 | M Ciencias
ES5 | F Ciencias
E6 | F Ciencias

Nota: elaboracion propia (2021)

Cabe destacar que los 6 casos se encuentran realizando estudios universitarios y de
formacion profesional de grado superior.

Asimismo, las variables sociodemograficas contempladas para las entrevistas a
profesorado (ver tabla 5) han sido el sexo, las asignaturas impartidas y los afios de
experiencia docente.

Tabla 5

Variables sociodemogréficas contempladas para el estudio de casos del profesorado.

Sexo Asignaturas impartidas Anfos de experiencia docente
P1|F Matematicas 8 afios
P2 | F Lengua inglesa 15 afios
P3| F Latin, griego y aleman 20 afios
P4 | F Lengua castellana y literatura | 37 afios
universal e historia

Nota: elaboracion propia (2021)




3.2. INSTRUMENTO

Como ya se ha comentado, la primera parte trata de un estudio de casos cualitativo por lo
que lo primero que se ha elaborado es la técnica de obtencién de informacion. Se ha
decidido utilizar la entrevista ya que es una de las técnicas mas utilizadas en la
investigacion educativa. Para su planificacion se ha seguido la estructura de Martin lzard,
J.M. (2010).

Dicha técnica permitira recoger informacion sobre diversos acontecimientos relacionados
con la preparacion de la selectividad en el afio 2020 y aspectos subjetivos de algunas
personas que se vieron implicadas en dicho momento.

Por tanto, el uso que tendréa esta entrevista sera de recogida de datos y de exploracion.

La modalidad de la entrevista serd semiestructurada ya que implica una preparacion
previa con un objetivo explicito y una finalidad previamente establecida. Aun asi, tendra
cierta flexibilidad lo que permitira poder realizar cuestiones que vayan surgiendo a lo
largo de la entrevista.

En el caso de las entrevistas a alumnado (ver anexo 2) se han elaborado 42 items (4
variables sociodemograficas y 38 preguntas)

En el caso de las entrevistas a docentes (ver anexo 3) se han elaborado 31 items (4
variables sociodemograficas y 27 preguntas)

En los dos casos la estructura que ha seguido la entrevista ha sido de tres bloques.

— Blogue 1: Presencialidad
— Bloque 2: No presencialidad
— Bloque 3: Selectividad

Asi pues, al inicio de la entrevista se busca establecer un clima de rapport y confianza.
Segun se va avanzando se va recordando el curso escolar de 2019 - 2020, desde su inicio
pasando por el decreto del estado de alarma y confinamiento hasta llegar a la selectividad.

Como segunda parte, respecto al andlisis cuantitativo, se han contemplado los resultados
de las pruebas de acceso durante los ultimos 5 afios. Estos se han extraido del Sistema
Integrado de Informacion Universitaria (SI1U).

3.3. PROCEDIMIENTO Y ANALISIS

Las entrevistas se han realizado de manera individual a través de la aplicacion Microsoft
Teams y en diferentes dias. La duracion de estas ha sido de entre 30 y 45 minutos.

Para facilitar la transcripcion se ha solicitado mediante un consentimiento informado la
posibilidad de grabarlas.
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Asimismo, para realizar el analisis se ha utilizado el software Maxgda 2020 y se ha
seguido un sistema de categorizacion y codificacion inductiva. Los fragmentos mas
representativos se encuentran sefialados teniendo en cuenta su codificacion (ejemplo:
76E1 donde 76 = péarrafo donde se encuentra la cita y E1 = estudiante uno). Lo més
relevante y ventajoso de ello es saber que estudiante ha hecho los comentarios y
relacionarlo con las variables sociodemograficas (ejemplo: el estudiante 1 se ha quejado
de la asignatura de matematicas y en las variables se observa que es una persona
perteneciente al bachillerato de humanidades y ciencias sociales).

A continuacion, se muestra una tabla en la que se observan las variables contempladas
tanto en las entrevistas del alumnado como en las del profesorado.

Tabla 6

Sistemas categoriales utilizados en la organizacion y en el analisis del contenido de las
entrevistas

Dimensiones Categorias
Alumnado Profesorado
Inicio del curso Semana previa al estado de alarma
Rendimiento y productividad académica
Presencialidad | Materiales (libros de texto, tecnologias. ..) Preparacion de alternativas online
Interaccién con el profesorado
Inicio del confinamiento Inicio del confinamiento
Rendimiento y productividad Dificultades encontradas
No Materiales
presencialidad | Interaccion con el profesorado Interaccion con el alumnado
Clases a distancia Clases a distancia
Preparacion para la situacion Evaluacion
Antes del confinamiento Preocupacion por las pruebas
Preocupacion Después del confinamiento
Adaptaciones de la prueba Aspectos positivos
Selectividad Medidas sanitarias
Comparacién con otros afios PreEVAU
PreEVAU

Nota: elaboracién propia (2021)

Por otro lado, para el andlisis de los resultados de selectividad se han extraido las
calificaciones desde 2015 hasta 2020, teniendo en cuenta la distincion entre la cantidad
de matriculados, presentados y aprobados a las pruebas de acceso a la universidad.

Para los célculos realizados se ha utilizado Microsoft Office Excel y se ha tenido en cuenta
los intervalos de calificaciones de las pruebas de las personas presentadas.

24




4. RESULTADOS

4.1. RESULTADOS OBTENIDOS A RAIZ DE LAS ENTREVISTAS REALIZADAS A
ALUMNADO

4.1.1. Presencialidad

Inicio del curso

Para el alumnado, el inicio del curso comienza como un afio cualquiera de 2° de
bachillerato. Se comenta que (sin conocer lo que podria pasar unos meses mas tarde del
inicio del curso escolar), en su mayoria sentian presion ya que ese afio debian enfrentarse
a las pruebas de acceso a la universidad.

“El inicio del curso estuvo bastante enfocado hacia el final, siempre supe

que tenia que superar unas pruebas, entonces siempre estuve un poco
Nervioso porque queria alcanzar la meta de estudiar lo que queria” (15E1)

“Tenia ese miedo de llegar a selectividad y poder fracasar alli” (16E1)

“Me encontraba animada (...) pero si que es verdad que ya en primer dia
de tanto escuchar «EVAU EVAU...») llegas a casa saturada. Yo pensaba:
«« madre mia yo respiro y por cada respiracion me va a contar para la nota
que quiero sacar»” (13E3)

Rendimiento v productividad

A pesar de la presion que tenia la mayoria, todos afirman que el rendimiento académico
y el nivel de productividad era el correcto. No obstante, algunos de ellos temian no estar
preparados para enfrentarse a las pruebas. Otros obtenian mala calificacion en algin
examen, lo que no reflejaba una satisfaccion respecto a todo lo que habian estudiado.

“En la primera evaluacion, fue bastante bueno, quitando una asignatura que fue

quimica que se me cruzo un poco mds, al final la consegui aprobar bien” (15E4)
Igualmente, una de las personas entrevistadas afirma que segln iba pasando el tiempo se
sentia mas desgastada y notaba que ese rendimiento y esa productividad iban
disminuyendo.

“En cuanto iba pasando el curso si que es verdad que notaba que me iba
desgastando un poco méas” (16E2)

Materiales

En cuanto a los materiales, todos hacian y siguen haciendo uso de las tecnologias. A nivel
individual, el ordenador era un recurso que utilizaban frecuentemente. Hacian uso de
videos para comprender ciertas partes de las materias, sobre todo en las asignaturas de
ndmeros.
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“En cuanto a asignaturas como matemdticas, quimica... si que me ayudaba bastante
de internet, por ejemplo: de buscar el enunciado de un problema, buscar la
solucion...” (19E4)

Otros afirmaban que hacian uso del ordenador, pero priorizando aun el uso tradicional de
libros o apuntes:

“Utilizaba el pc para buscar cosas que tenia que aclarar, sobre todo en
matemadticas. Pero generalmente, me solia apoyar en libros o apuntes” (20E2)

“Estudiaba por la Tablet viendo videos, pero principalmente los apuntes” (19EB)

Asimismo, en el aula el recurso tecnologico utilizado era el proyector.

Por otro lado, acorde con lo comentado sobre los apuntes, dentro del aula la utilizacion
del libro era escasa. La mayoria afirmaban que este no se utilizaba y que predominaba
mas el uso de la pizarra y proyector o los propios apuntes del profesorado. Aun asi, una
de las chicas afirma que el uso del libro de texto en las clases estaba muy presente.

“Al principio y hasta después del confinamiento incluso, que fue cuando empezamos
a preparar los examenes, todo fue por libro, salvo una o dos” (23E4).

Otra persona, ya avanzada la entrevista comentaba que especialmente la asignatura de
Historia habia sido seguida por el libro, sin centrarse en los estandares de las pruebas de
acceso.

“Mi profesor daba las clases por el libro (...) «« ;Como estudio los estandares de
historia si no tengo nada para hacerlos? »» (...) tuve la suerte de tener esos amigos
que me pasaron los apuntes” (E3)

Interaccion con el profesorado

En todo momento, la interaccion del alumnado con el equipo docente ha sido mayor
durante la presencialidad. El correo no era un recurso muy utilizado.

“Si era urgente por correo, pero en clase también y se quedaban contigo cuando
hiciese falta (...) cuando era todo normal [refiriéndose a la presencialidad antes del
confinamiento] me podia quedar de tarde para que me lo explicasen” (25E6)

“En clase, muy pocas veces por correo, tenia profesores que ni lo miraban” (24E3)

“Yo lo solucionaba directamente en clase, no soliamos tratar temas por correo, era
normalmente todo presencial” (26E2)

A pesar de estas evidencias, una de las personas consideraba que esa interaccion habia
sido mayor durante el confinamiento, debido a la situacion de preocupacion e
incertidumbre que mantenian él y sus compafieros y compafieras con las pruebas de
acceso.

“Yo creo que mayor durante el confinamiento, pero te explico: en clase era lo obvio,
interactuabas siempre que surgiera alguna duda, pero en el confinamiento yo iba
muy a ciegas, no sabiamos nada, los primeros meses estabamos muy nerviosos
porque teniamos una selectividad y no sabiamos nada todavia, entonces el contacto
el primer mes, mes y medio... era continuo siempre, porque siempre nos intentaban
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guiar, nos daban pautas, nos aconsejaban, nos daban materia, siempre nos decian

que si habia algun problema, hablasemos con ellos.” (32E1)
Incluso una tercera persona, piensa que, en su caso la interaccion no era ni mayor ni menor
durante la presencialidad, sino por igual.

“Los dos, porque al tener una cuenta de Gmail con el colegio, les preguntabamos
por alli y nos contestaba al momento. Aun asi, en el aula se apoyaban con ejemplos
y utilizaban la pizarra, imdgenes...” (25E5)

4.1.2. No presencialidad

Antes de comenzar a hablar sobre la productividad, la interaccion con el profesorado
durante el confinamiento y sobre como eran esas clases a distancia, es interesante conocer
como vivid el alumnado esa ultima semana de clases y esa transicion de modalidad
presencial a no presencial de la ensefianza.

Algunos hablaban de ir a las jornadas de puertas abiertas de la Universidad de Oviedo,
otros planeaban junto al profesorado realizar un viaje de fin de curso. Pese a los planes
que tenia cada caso, todos coincidian en el pensamiento de librarse de los examenes de la
2% evaluacion y en que el confinamiento serian 15 dias.

“La mayoria de mi curso queriamos que hubiera confinamiento porque nos tocaban

todos los examenes globales a la semana siguiente. Entonces deciamos «¢ asi nos

libramos, aunque sea online »» (...). Nos confinaron de jueves para viernes y el
viernes ya no tenia clase y tenia un examen que ya ni repasamos.” (29E5)

“Nos lo tomdbamos un poco a risa, pensabamos que iban a ser 15 dias de
vacaciones sin examenes porque justo teniamos los globales” (29E6)

Inicio del confinamiento

En este momento de las entrevistas, empiezan a existir diferencias. Ciertos casos
comentaban el miedo y preocupacion por la selectividad, otros la incertidumbre de como
continuarian las clases e incluso por la situacion sanitaria que se estaba viviendo.

A nivel psicoldgico, solo hubo una persona que me comentase su agobio por no salir a la
calle.

“Me agobié por estar tanto tiempo en casa, cuando vi que iban pasando los dias y

no saliamos, me agobié” (40EB)
El resto, se centraba mas en sus sentimientos respecto a las clases y las pruebas. Podria
decirse que las respuestas se dividen en dos grupos.

Por un lado, las personas que desde el inicio del confinamiento se preocuparon por
adquirir una rutina y avanzar con el dia a dia.

“Me centré solamente en llevar todas las tareas que nos mandaban al dia, no miraba
mas alla porque era un momento en el que tenias que estar centrado solo en lo que
estabas trabajando, por una situacién fuera que no conoces y sin poder salir de
casa, entonces yo pensaba « si piensas mas alla vas a acabar loco [saturado] porque
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tienes que ir dia a dia y viendo como pasan las cosas »» entonces no habia nada,
simplemente era seguir la materia del dia, no miraba mas alla, no miraba més
cosas”. (46E1)

“Yo al principio me sentia bien, no lo veia para tanto. Mi vida seguia igual. A mi
personalmente no me cambio nada, simplemente que no iba a ir a clase. Yo al
principio bien, me dedicaba a lo que hacia todo el mundo, estudiaba por las
manianas, hacia mis tareas...” (38E3)

Por otro lado, las personas que tenian sentimiento de incertidumbre constante y miedo a
como se adaptarian las clases a distancia, sobre todo de cara a las pruebas de acceso.

“Tenia miedo por lo online, de no aprender tanto para la EVAU y no poder estudiar
tanto porque al estar en casa yo estudiaba menos. Al estar en casa ((ya tendré
tiempoy» y cuando llego junio era como «« tengo la EVAU en una semanay)” (42E5)

“Tenia miedo de que no se pudiese hacer la EVAU y que la tuviese que hacer en
septiembre” (42E6)

“Las primeras semanas no me agobiaba, yo pensaba ««una semana o dos, te la
comproy, luego ya cuando vi que pasaba el primer mes, mes y medio... ya me
empecé a preocupar de como iban las clases, porque no se aprovechaban de la
misma _forma presencialmente que online” (43E4)

Rendimiento y productividad

Al margen de lo comentado anteriormente sobre el inicio del confinamiento, el
rendimiento académico y la productividad, en lineas generales habia disminuido. Algunos
notaban que dejaban de tener ganas de estudiar, otros pensaban que, al tener tanto tiempo,
lo podian hacer a cualquier hora e iban posponiendo ese tiempo de estudio.

“Al estar en casa yo estudiaba menos (...) Me costaba porque yo queria interactuar
Con mis amigos”’ (42E5)

“En confinamiento me levantaban a la hora que me levantaba, por la manana si
tenia clase daba la clase [asistia a la clase online], pero pensaba: «va si no hago el
ejercicio ahora ya lo haré por la tarde... va si no ya lo hago marniana por la manianay»
(...) Mi rendimiento bajo nivel de desatenderlo totalmente, pero yo creo que si que
dedique incluso menos horas por lo menos al principio del confinamiento” (65E3)

“Yo si que noté que dejé de tener tantas ganas de estudiar y entonces bajé un poco
el rendimiento” (62E2)

Sin embargo, hay dos casos en los que el rendimiento fue mayor o incluso afirmaban que
este no habia cambiado respecto a la presencialidad.

“Tenia el horario de las clases y usaba las marianas para ello. De tarde yo me ponia
a las tres y acababa a las ocho de hacer cosas y desde las nueve de la mafiana con
el ordenador, entonces el rendimiento no llego a cambiar nunca. (...). Me pudo
surgir en algun momento pereza, pero bueno tuve que lidiar con ello para seguir
trabajando” (75E1)

“En el confinamiento la verdad que le dedicaba bastante tiempo porque era lo unico
que podia hacer en casa, entonces aproveche para darle mucha méas cafia y
estudiar” (63E4)
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Materiales

En cuanto a los materiales, la plataforma que utilizaban todos era el Microsoft Teams. Las
principales problematicas que se encontraron con el uso de tecnologias ha sido la
conectividad, el numero de dispositivos en el hogar, el no tener una cdmara para las
clases... e incluso problemas técnicos con el ordenador: que se reiniciara. ..

“No todo el mundo se manejaba bien con la plataforma, habia problemas con la
conexion, no todo el mundo tenia la misma calidad de conexion, entonces a veces
habia bastantes problemas” (54E2)

“Yo no tenia portatil, tenia el de mi madre y fallaba, entonces a mi en ingles me
obligaban a poner camara y claro yo no la tenia y me tuve que comprar una
videocdmara para el ordenador fijo, a veces se colgaba, el internet no iba porque
yo vivo en un pueblo, entonces cuando se cae la conexion yo no puedo hacer nada”

(56E3)

“Justo la semana antes del confinamiento a mi me arreglaron el router, me lo
cambiaron por otro, entonces estuve sin wifi como el primer mes de confinamiento,
se lo tuve que pedir a la vecinay claro solo funcionaba en una habitacion de la casa
Y la mitad de las clases se me cortaban y era bastante complicado” (57E4)
Aun asi, todos decian haberse adaptado bien a esa modalidad de clases. Temian més por
como se pudiese adaptar el profesorado:

“Mis profesores, al no estar puestos en las tecnologias, como que nos abandonaron
en algunas asignaturas”’ (40E3)

“Mi zona no cuenta con mucho avance tecnologico, entonces les costo mas a los
profesores adaptarse” (44E4)

Independientemente de la adaptabilidad que se hiciese a las tecnologias, el alumnado se
quejaba de estar continuamente con las pantallas y de trabajar con el ordenador.

“Al final lo usaba para las clases, para el entretenimiento también, con los amigos
y claro al final me pasaba todo el dia con las pantallas” (66E2)

Interaccion con el profesorado

La interaccion con el profesorado vino determinada por el uso de las tecnologias y la
situacion sanitaria. Una de las alumnas tenia gran preocupacion por ello:

“Yo decia: ««ahora me desatienden y como hago para preparar lo que me queda de
EVAU)» y miedo que se cumplio” (41E3)

Al margen de ello, ciertos entrevistados y entrevistadas comentan que se han sentido
apoyados por el profesorado, tanto para las dudas como para hablar de como se sentian...

“Apoyado siempre. Siempre estaban disponibles el profesorado] a cualquier hora
para si teniamos dudas, alguna Ilamada o si no era una Illamada escolar, una
llamada personal para hablar. (...) Siempre hicieron lo que pudieron por nosotros,
para que estuviésemos bien preparados y hacer una buena selectividad y asi fue, la
verdad que les estoy agradecido” (73E1)
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“La interaccion bastante bien, ahi no tengo queja. Aunque si que es verdad que no
sabia manejar muy bien las clases, yo cumplia bien los plazos de entrega de las
cosas y si habia cualquier tipo de duda te la resolvian bastante bien. (...) Cualquier
duda nos mandaban hacer videollamada y nos las resolvian por videollamada”

(61E4)

“Estaban muy pendientes de nosotros, si necesitibamos algo o tal” (E6)

Sin embargo, otros como la Estudiante 3 (E3) se quejaban de esa desatencion por parte
del profesorado. Incluso los mismos estudiantes que afirmaban esa buena interaccion,
exponian ciertas quejas.

“Pasaban dos semanas, tres... en contestar al correo y cunado contestaban ya no te
servia para nada porque ya habias entregado la tarea. (...) después de todos esos
meses, para mi que, en tres meses de confinamiento, un correo «« jqué tal lo llevdais?
»» para mi no sirve para nada” (26E3)

>

“Algunos nos mandaban ejercicios, pero igual estaban sin hablar una semana o asi’
(27E4)

Clases a distancia

Pese a existir cierta disparidad de opiniones respecto a la interaccion, en las clases a
distancia seguian un horario establecido en algunas de las asignaturas. Aunque
desencadenando en dejar de hacerlas con el paso de los meses.

“Seguiamos el horario que teniamos presencialmente” (50E2)

“Yo tuve clase de lengua y de inglés. Lengua nos reuniamos lunes y miércoles e
inglés martes y jueves” (48E3)

“Al inicio empezamos a seguir el horario tal cual, pero luego ya si que es verdad
gue como nos empezaron a mandar muchos trabajos y se nos empezaban a acumular
pues si que empezabamos a hablar con cada profesor por si pudiese estructurarlo
de otra manera... Pero bueno si, las clases fueron siempre por la mariana y
siguiendo el horario mas o menos del instituzo ” (50E4)

“Nos dieron otro horario, no era de ocho y media a dos y media, sino que era de
nueve a dos, nos lo fueron cambiando. Aun asi, seguiamos un horario de lunes a
viernes” (48E5)

Sin embargo, gran parte del estudiantado se quejaba por la forma en la que se impartian
esas clases.

“Todos mis profesores en la presencialidad intentaban hacer las clases muy amenas.
Al principio, de las clases en el confinamiento, clases online, era (perdéname por la
expresion) muy cofiazo porque seguian al pie de la letra el guion. No habia ningun
punto en el que parar y hacer alguna ejemplificacion o contar alguna cosa, era
seguir al pie de la letra las cosas”. (55E1)

Preparacidn para esta situacion

Al haber cambiado de modalidad de ensefianza y de una manera tan repentina, el sistema
educativo no se encontraba totalmente preparado para afrontar el cambio. Sin embargo,
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el estudiantado considera que poseian més facilidad de adaptacion que el profesorado ya
que se encontraban mas familiarizados con las nuevas tecnologias.

“La mayoria de los estudiantes tenemos el conocimiento de usar las nuevas
tecnologias, por ejemplo, no estdbamos acostumbrados a utilizar teams, pero si lo
estabamos a realizar alguna que otra videollamada (...). Pero en el seguimiento
diario de las clases a través de esta modalidad no estabamos preparados, de echo
habia mucha gente que de alguna manera abandonaba” (53E1)

“Al principio mala, porque claro, estis acostumbrada a dar las clases
presencialmente, si es verdad que yo creo que a los alumnos nos costé menos por el
tema de que estamos familiarizados con las tecnologias.” (46E2)

Como se puede observar, en las entrevistas hacian esa distincion entre la preparacion a
nivel tecnoldgico, en la cual se encontraban totalmente habiles y la preparacion de
afrontar otra modalidad de recibir las clases, con lo que les costd un poco mas adaptarse.

Parte del estudiantado, se centra en la pérdida de esa rutina diaria y la complicacion de
adaptarse a la modalidad no presencial.

“Yo estaba acostumbrada a ««tengo una rutina, voy a clase, atiendo, no estoy con el
movil...»» pero al estar online y sin camara pues era todo el rato con el movil
hablando con los amigos” (46E5)

“No estabamos preparados. Si que es verdad que algunos [refiriéndose tanto a
alumnado como a profesorado], aunque no estuvieran preparados se adaptaron
bien, pero hubo otros que ya desistieron” (43E3)

4.1.3. Selectividad

Preocupacion por las pruebas

Dejando al margen la preocupacion al inicio del curso por la selectividad (una
preocupacion habitual entre el alumnado que comienza 2° de bachillerato) cabe centrarse
en la inquietud por las pruebas durante y tras el confinamiento.

- Durante el confinamiento

En las primeras semanas de confinamiento, el alumnado no se preocupaba en exceso por
tales pruebas.

“La primera semana como te dije no, pero luego ya te empiezas a preocupar mas”
(59E4)

“Cuando empezaron a decir que iban a cambiar las fechas, el tipo de examen y todo
eso... ahi fue cuando empezé a entrarme aun mMas el miedo de la EVAU” (5TE5)

Como comenta la estudiante 5 (E5) una vez vieron que no volverian a la presencialidad,
tenian preocupaciones, no solo por la selectividad y sus futuros cambios, sino también
por las calificaciones finales del curso.

“Yo estaba nervioso por la EVAU, pero también por la evaluacion, por las notas.
Yo queria llevar buenas notas” (55E1)
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Aun asi, algunas de las opiniones destacan su tranquilidad una vez que conocen como
iban a ser esas modificaciones.

“Disminuyo [la preocupacion] porque nos dijeron que nos iban a cambiar el modelo
de EBAU, que iba a ser més facil y beneficioso para nosotros y me relaje un poco
diciendo: ««dentro de lo que cabe puedo escoger mas o menos lo que estudiar y lo
que no”’ no tengo que agobiarme con todoy», ahi fue mejor yo creo” (59EB)

- Tras el confinamiento

Acorde con lo comentado en el apartado anterior, segin conocieron las adaptaciones de
las pruebas se sintieron mas seguros y capacitados para enfrentarse a ellas. Ademas,
habian visto que habian avanzado en el temario. Muchos de los y las estudiantes que
entrevisté mostraron su agrado con las pruebas.

“Era como miedo porque yo por ejemplo habia una parte de matematicas, geometria
analitica que no la llevaba muy bien entonces decia («<bueno pues voy a ir con
miedoy», pero luego al ver que dejaban elegir pues fue como mucho mds facil. O sea,
al principio la veia con mds miedo y con mds dificultad de hacer. (...). Podiamos
escoger lo que preferias a la hora de hacer el examen, entonces pues ibas mas
tranquila y era mds facil porque era lo que mejor te sabias” (36E5)

“Ventajas, de alguna manera tu podias incluso dejar sin estudiar algunos
apartados. Porque si sabias que si o si te iban a entrar preguntas de algunos temas
y como maximo tenias que sumar x preguntas pues a lo mejor podias dejar otras sin
responder que no te interesaba estudiar” (17TE4)

Otros si mostraron cierto descontento, sobre todo con el temario que no habia dado tiempo
a impartirse.

“Las mates nunca se me dieron bien. La cosa que me echaba para atrds de
matematicas era las integrales porque ya te digo yo para entender algo de
matematicas no me lo puedes explicar en un dia de prisay corriendo y mucho menos
en media hora, entonces yo, en el caso de las integrales que las quisieron meter a
calzador yo decia « jPor qué no las quitan? »», me las explicaron en media hora y
nos decia el profesor «si esto cae hacer no sé qué)» y yo pase de atenderle porque
sabia que no las iba a aprender, no las cogia” (93E1)

Igualmente, tras el confinamiento el alumnado se sentia mas positivo y animado. Con las
desescaladas pudieron ir a clases y participar en las conocidas clases PreEVAU’ .

Repaso PreEVAU

En ellas, asistia el alumnado que se iba a presentar a las asignaturas. Por ejemplo, quien
se iba a presentar a biologia era quien iba a clase, si no te pensabas presentar a tal
asignatura, no ibas. Ademas, eran clases totalmente voluntarias.

“Participaban los que querian hacer EVAU. Se organizaban los horarios en base a
cada clase. Yo iba al cientifico sanitario, entonces, por ejemplo: en biologia los que
se fuesen a presentar no estaban obligados, pero tenian que ir a esas clases.

7 PreEVAU referida esas clases previas en las que se repasa todos los contenidos dados durante el curso
de cara a las Pruebas de Acceso a la Universidad.
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Entonces los que faltaban eran o personas que no iban a hacer EVAU 0 personas
que la iban a hacer, pero preferian prepararlo desde casa. Las clases eran un
complemento, no era obligatorio ir” (89EL).

Una chica en concreto destaco que le habia gustado volver a esa presencialidad tras el
confinamiento.

“En junio tuve clases de x asignaturas que no era obligatorio asistir ni mucho
menos, yo iba y me vinieron muy bien, fue muy buen recuerdo después de tantos
meses confinados. Por 1o menos orientarte a como hacer el examen, que estudiar ...
porque claro, como habian cambiado la modalidad del examen, estdbamos un poco
perdidos” (15E3)

No solo lo agradecia por el recuerdo de tantos meses confinados, sino que también le han
servido para orientarse de cara a la nueva estructura de las pruebas.

En otros casos, habia descontento ya que el profesorado se dedicaba directamente a dar
examenes ejemplo y a realizarlos.

“Tuve esas clases. Acudia bastante gente, casi toda, menos en algunas asignaturas
gue veiamos que nos ponia el examen de EVAU delante de y no nos ayudaba casi
nada y para eso mejor quedarte en casa” (T4E4)

O incluso se vieron limitados y no pudieron realizarlas correctamente, las medidas
sanitarias a cumplir fue un gran determinante.

“Nos hicieron clase de preparacion, pero habia bastantes problemas por el tema de
las medidas entonces al final no tuvieron mucho tiron... habia gente que se tenia
que quedar fuera una vez que estabamos alli, entonces al final acabo todo online”
(74E2)

Medidas sanitarias

Las medidas sanitarias de distanciamiento entre mesas, uso de gel hidroalcohdlico,
mascarillas, medida de la temperatura... son algunas de las medidas que se debian
cumplir tanto en esas clases PREVAU como en las pruebas de acceso a la universidad.

El dia de las pruebas, las medidas no fueron algo que sorprendiese a los estudiantes.

“Como yo, todos. Ya habia salido a la calle porque ya se permitia (...). La COVID
la dejé en segundo plano hasta que acabase y asi hacer las cosas bien” (106E1)

“Ya ibas con una mentalidad de lo que estaba pasando y conciencia y porque ya
habia que usar la mascarilla obligatoriamente antes de la EVAU y el gel
hidroalcohdlico ya formaba parze de la vida diaria, no me extrario mucho la verdad”
(85E4)

A pesar de ello, si que se resaltaron ciertas preocupaciones, por ser grupo de riesgo o por
juntarse con un gran nimero de personas.

“Yo soy asmdtica, entonces si que tenia ese miedo, esa intranquilidad de me voy a
meter ahi con muchisima gente, no solo con mis compafieros de clase, sino con gente
de otros institutos, entonces yo si estaba intranquila con eso” (89E2)
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“Yo tenia una idea: «« vamos a ser 1000 personas ;jcomo hacemos eso con la que
esta cayendo? »» y bueno esa era mi preocupacion. Era mayor esa preocupacion que
las cosas que me pudieran caer de asignaturas” (106E1)

Resultados

Una vez realizadas las pruebas, en su mayoria los resultados fueron buenos, algunos se
esperaban sacar menos nota y otros afirmaron que lo que habian estudiado se encontraba
acorde con las preguntas que se realizaron.

“Han sido mejores de lo que me esperaba (...) Tuve un poco mezcla de sensaciones,
algunos se me hicieron cortos, otros en general interminables, pero en general yo
sali contenta de la mayoria de los examenes” (100E2)

“Nunca me falté tiempo para hacer los exdmenes, los acababa con tiempo. Me
tomaba tiempo para leerlos con el borrador... y decia «¢ tengo que hablar de esto y
esto »» Pero al salir la sensacion era que me habian salido super bien (...) No me
salieron muchisimo mejor de lo que me esperaba” (96E3)

“Féciles para mi, todos menos historia” (92E6)

En relacién con los resultados, es necesario abrir un Gltimo apartado en el que mencionar
las principales diferencias que ha visto el alumnado de la promocion de 2019 - 2020
respecto a otros afios.

Comparacion entre anos

Muchos de ellos y ellas consideran que ha existido una diferencia notable al margen de
la estructura de las pruebas. Coinciden en la presion, el estrés y los nervios habituales que
se tienen durante el curso de 2° de bachiller. Sin embargo, consideran que la situacién de
crisis sanitaria vivida y en especial del confinamiento ha sido un determinante para su
rendimiento y manera de estudiar y aprender los contenidos.

“Lo que vivimos todos fue lo mismo, los nervios y hacer las cosas bien. Pero, por
ejemplo, la gente que lo hizo fuera de etapa COVID tenia nervios y queria hacerlo
bien y yo en mi caso lo que tenia en mente era hacer las cosas bien también (...) La
unica diferencia o preocupacion era la COVID, el contagiarte o no” (118E1)

“Si a medias, en el momento de hacer el examen si, pero todo suma que estabamos
en una pandemia. Yo tenia mucho miedo a pillar la COVID, de juntarme con tanta
gente. Ademds, yo luego me iba de monitora a un camping y yo pensaba «« es que lo
voy a llevar al campamento, va a ser todo un desastre »). Se sumaban cosas, pero
por el resto si.” (92E5)

Ademas, uno de los comentarios mas destacables de las diferencias que remarcaban (a
parte de los nervios y de la crisis sanitara) fue la facilidad de la prueba.

“Yo pude potenciar mis puntos fuertes en esta EVAU y dejar de lado mis puntos
débiles. Mis puntos fuertes es la literatura y poder dejar la sintaxis. Yo sé que, Si
hubiese tenido que hacer sintaxis no hubiese sacado tan buena nota, en historia lo
mismo, si hubiese tenido que estudiar todo no hubiese tenido buena nota. Yo creo
que si hubiese sido diferente mi nota.” (103E3)
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4.2. RESULTADOS OBTENIDOS RAIZ DE LAS ENTREVISTAS DIRIGIDAS A
PROFESORADO

4.2.1. Presencialidad

Semana previa al estado de alarma

Teniendo en cuenta la experiencia docente de cada una de las personas entrevistadas, el
curso comenzaba como cualquier otro afio. En marzo es cuando la situacion empezaba a
alejarse de la rutina escolar habitual.

En vistas a la posibilidad de decretarse el estado de alarma la semana del 13 de marzo de
2020, una de las personas afirma de la carencia de consciencia sobre la problematica
sanitaria.

“Sabiamos por los medios de comunicacion que habia un virus, que estaba en China
y empezd a expandirse por ltalia, pero yo creo que no fuimos conscientes ni de la
gravedad ni de que ya iba llagar con tanta rapidez a Espana. (...) No fuimos
conscientes de nada hasta que la direccion nos reunio” (20P4)

Al contrario de este caso, otra de las profesoras entrevistada se encontraba preocupadas
por la enfermedad, incluso por el foco de contagio que pudiese suponer la vida en las
instituciones educativas.

“Estabamos preocupados, la situacion ya era preocupante, empezaba a haber casos
y claro, en los colegios es uno de los sitios con mayor riesgo, bajo mi punto de vista,
entonces si, estabamos preocupados” (16P3)

Preparacion de alternativas online

A pesar de ello, en ningn momento se pensaron que fuesen a decretar un estado de alarma
y confinamiento, por lo que las alternativas y el temario adaptado a una modalidad online
no estaba listo. Incluso, en una de las respuestas se refleja una autocritica muy relevante,
creian que debian estar preparados.

“Deberiamos haber estado preparados, porque el uso de herramientas y
aplicaciones online a efectos didacticos hace mucho tiempo que se daba por hecho
en educacién. Hace mucho que se invierte mucho dinero en garantizar la
disponibilidad de medios y la adquisicion de una serie de conocimientos que son
necesarios para utilizar esos medios. (...). En la teoria debiera haber habido esa
preparacion, y se demostré que no la habia” (50P2)

4.2.2. No presencialidad

Inicio del confinamiento

Nuevamente, se pensaba que el confinamiento seria de una duracion de dos semanas y el
nivel de adaptabilidad del profesorado a la situacion era escaso.

“Al principio creiamos que iba a ser cosa de un par de semanas” (31P1)
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“Yo tarde un tiempo en acostumbrarme a esa situacion (...) Ademas hubo que
enterarse de si los alumnos, todos tenian acceso a internet, algunos tenian mayores

dificultades” (36P4)

“Nosotros nos tuvimos que adaptar en poquisimo tiempo. Lo que haciamos al
principio era no impartir clases, sino mandar tareas” (30P3)
No obstante, en el caso de 2° de bachillerato, el profesorado tenia claro que tenia que
continuar impartiendo conocimientos para que el alumnado estuviese preparado para
afrontar las pruebas de acceso a la universidad.

“En mi cabeza, la idea mas clara era continuar de alguna manera sobre todo en el
caso de este alumnado que esta en fin de etapa y que ademas mientras no nos dijeran
lo contrario seguian teniendo medio claro en el horizonte una prueba externa que
es el acceso a la universidad” (29P2)

Por tanto, si que es cierto que la situacion inicial del confinamiento fue muy preocupante,
pero en todo momento el profesorado buscaba avanzar.

“Intentar hacer las cosas lo mejor posible y con el maximo rigor” (29P2)

Clases a distancia

A pesar de que las competencias tecnoldgicas iniciales en el profesorado no estaban muy
adquiridas, se fueron adaptando. Al principio las tareas se presentaron como mejor
alternativa, pero resultaron ser una sobrecarga de trabajo.

“Puedo decir que estaba delante del ordenador, entre dar clase, dar las tareas,
recibirlas y corregirlas... fue un trabajo mucho mds intenso, muchisimo mas intenso
que el trabajo diario que teniamos con las clases presenciales” (33P4)

“Sobre todo las tres primeras semanas, era mas que no podiamos avanzar materia,
pues nada, les preparabamos una ficha de ejercicio a los alumnos, les dabamos
hasta que la hiciesen esa semana y que nos las entregasen y la semana siguiente te
pasabas corrigiendo toda la semana las fichas de los ejercicios, uno a uno” (36P1)

Ya cuando se daban las clases online, por videollamadas, se adaptaron a un nuevo horario
para no mantener las seis horas de clase que se tenian en la presencialidad.

“No se daban las seis horas de clase, cada grupo tenia unas cuatro horas de clase
y los profesores mas 0 menos también. Teniamos cada dia clase online, lo que pasa
que yo por ejemplo en alguna asignatura me dividia a los alumnos en tres grupos.
Al final lo que hice fue multiplicar el nimero de horas que tenia online, entonces al
final si que tenia practicamente todo el horario online, pero se podia trabajar
mejor” (39P3)

Dificultades

Al hilo de ello, el profesorado, por un lado, se queja de la debilidad de la relacién e
interaccion docente — alumnado.
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“Todo lo que tiene que ver con interaccion verbal, no solo la dificultad de hacerlo
online... yo percibi esto, muchas clases de conversacion que di online con mis
alumnos y alumnas, percibi timidez y rechazo” (46P2)

“las dificultades estaban de cara a la cercania de los alumnos, yo estoy
acostumbrada a explicar, a corregir... entonces eso no fue lo mas sorprendente, lo
mas sorprendente es no tener un contacto visual con los alumnos y encontrarte sola
en el sentido de que tu estas explicando y no sabes si a los alumnos les esta llegando
0 no, entonces esa cercania para mi fue lo peor de todo. Cuando falta esa cercania
entre el profesor y el alumno... los alumnos les puedes mandar ejercicios, seguir
explicando, seguir corrigiendo ejercicios, pero la base principal que es la relacion
entre el profesor y el alumno, esa yo creo que se rompio” (42P4)

“Una asignatura como matemdticas si no es presencialmente es muy dificil de
explicar porque a lo mejor en otras como historia te comparten un documento te lo
van leyendo y claro... Pero matemadticas necesitas escribir, entonces yo, por
ejemplo, no tengo una pizarra en casa, (bueno este afio ya la tengo que la compré
por si acaso), pero el afio pasado no la tenia. Entonces claro explicar matematicas
sobe algo que ya esta escrito e ir diciendo sin que lo vayan haciendo ellos pues es
muy complicado” (48P1)

Interaccion con el alumnado

Por otro lado, especialmente en el caso de matematicas, la profesora entrevistada se
quejaba de la dificultad de explicar la materia a través de una pantalla, sin una pizarra.

Como se viene comentando, mayoritariamente la interaccion era débil. Y afirmaba que

en todo momento habia que animarles a estudiar y a seguir siendo constantes.

“Yo era consciente de que muchos alumnos encendian el ordenador, parecia que
estaban, porque ponian la camara, estaban alli, pero en realidad no estaban (...)
Estéa claro que hay que tirar por ellos y tenerlos delante para que haya una respuesta
positiva” (68P4)

“La dificultad mas importante estaria en mantener el nivel de implicacion y trabajo
del alumnado, que, para mantenerlo, el profesor, profesora tiene que estar a un nivel
de implicacion y trabajo mucho mds alto” (46P2)

Sin embargo, también el profesorado se queja de la actualidad a la que hemos llegado,
donde el uso del correo se ha normalizado. La profesora de latin cree que se ha perdido

esa concepcion de jornada de trabajo.

“Yo recibo mensajes de los alumnos a todas horas, y ya no son cosas importantes,
en plan a las 11 de la noche te llega un mensaje que dice ««Profe corregiste mi
exameny). O tener examen un dia y al dia siguiente por la tarde ««Profe me dices que
entra en el exameny. Cosas asi, y de eso Si que nos estamos quejando todos los
profesores porque si es verdad que el afio pasado lo hicimos por la situacién y
demas, pero se abria ahi una veda en la que somos profesores 24h al dia” (44P1)

Evaluacioén

La evaluacion se centraba en el progreso mas que en examenes. Al haber realizado tareas,
el seguimiento individual del rendimiento de cada alumno o alumna era mayor por lo que
resultaba mas facil calificar al alumnado y conocer si estaba adquiriendo un aprendizaje.
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La mayoria de las entrevistadas coinciden en no haber desarrollado muchos examenes
dada la inseguridad y desconfianza que ello traia con su alumnado.

“Haciamos tareas y se hizo algun examen tipo cuestionario, en los cuales marcabas
un tiempo. Aun asi, era mucho mas facil copiar, porque los alumnos tienen el movil
a mano. Yo procuré no hacer examenes porque sabia que lo iban a copiar” (57P4)

“Hicimos un examen de recuperacion y obviamente si, copiaban todos” (58P1)

4.2.3. Selectividad

Preocupacion por las pruebas

Pese al seguimiento del alumnado mediante la correccidn de las tareas que se les iba
mandando, la incertidumbre entre el profesorado ante la preparacion que llevaban de cara
a las pruebas de acceso a la universidad era notable.

“No sabia que iba a pasar con la selectividad, habia alumnos que necesitaban sacar
buenas notas. Estaba preocupada por las condiciones de las pruebas y bueno que
estuviésemos todos bien, que no hubiera ninguna desgracia” (68P1)

“Tenia miedo de que no estuvieran prepardandose bien al tener que prepararlo de
esta forma, entonces si, la verdad que fite una preocupacion mayor” (65P3)

Ya cuando conocieron como iban a ser las pruebas, se tranquilizaron, tanto docentes como
alumnado.

“Cuando nos enteramos de como iba a ser la EVAU, pues un poco mas tranquilos,
siendo conscientes de que algunos que fueran a hacer ingenieria 0 matematicas o
fisica no iban a ir bien preparados porque realmente habiamos visto bien la mitad
del temario” (33P1)

Clases PreEVAU

Las clases PreEVAU transcurrieron con la normalidad que podia existir en esos
momentos. La participacion y asistencia no fue muy alta, pero si se destaco sobre todo en
las asignaturas con un perfil de bachillerato cientifico. Asi lo remarcaba la profesora de
inglés.
“Hay materias como las de perfil mas cientifico a mi juicio, son las que mas
concurrencia de alumnado tienen durante ese periodo de preparacién para la

EVAU. Y hay otras materias normalmente de perfil humanistico que tienen una
concurrencia mds baja” (715P2)

Y asi se puede afirmar lo que decia esta, con lo dicho por la profesora de matematicas.

“Por lo menos a matemadticas todos los que se presentaron a la EVAU si que venian.
A lo mejor alguin dia faltaron, pero de forma general si que vinieron” (70P1)
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Aspectos positivos

Por ultimo, el profesorado no destacaba grandes aspectos positivos respecto a la no
presencialidad, pero si dejaban claro que habia supuesto un acercamiento mayor hacia
esas nuevas tecnologias, lo que indirectamente les habia ayudado a progresar como
docentes. Al finy al cabo, las entrevistadas comentaban que algunos de los recursos son
utilizados hoy en dia en el aula.

“Para mi como docente, fue el tener que acercarme por fuerza mayor a las nuevas
tecnologias, ese es el beneficio que yo pude sacar” (80P4)

“Pero con todo eso y teniendo en cuenta las circunstancias yo haria una valoracion
positiva, desde el punto de vista del rendimiento de la herramienta y desde la
eficacia como canal de comunicacion y trabajo” (34P2)

4.3. RESULTADOS OBTENIDOS A PARTIR DEL ANALISIS REALIZADO DE LAS
CALIFICACIONES DE LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD

Teniendo en cuenta el nimero de matriculados, presentados y aprobados desde

bachillerato que se reflejan en el SIIU (ver tabla 4) se ha podido extraer la siguiente
informacion:

Tabla 7

Ndmero de matriculados, aprobados y presentados a las pruebas de acceso a la
universidad desde bachillerato en los ultimos 5 afios.

MATRICULADQOS
2015 2016 2017 2018 2019 2020
TOTAL 231.817| 240.065| 230.005| 241.962| 244.612| 270.172
ORDINARIA 190.406| 196.110| 192.553| 202.492| 205.274| 242.535
EXTRAORDINARIA 41.411 43.955 37.452 39.470 39.338 27.637
PRESENTADOS
2015 2016 2017 2018 2019 2020
TOTAL 229.160| 237.162| 227.256| 239.356| 241.626| 266.117
ORDINARIA 189.093| 194.753| 191.156| 201.213| 203.849| 240.287
EXTRAORDINARIA 40.067 42.409 36.100 38.143 37.777| 25.830
APROBADOS
2015 2016 2017 2018 2019 2020
TOTAL 210.834| 218.821| 206.576| 219.728| 221.783| 244.803
ORDINARIA 178.884 | 185.277| 179.015| 190.812| 192.575| 224.627
EXTRAORDINARIA 31.950 33.544 27.561 28.916 29.208| 20.176

Nota: elaboracion propia a partir de los datos del SI1U (2021)
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A simple vista se puede observar que en todos los afios hay una disminucion aproximada
del alumnado aprobado respecto al presentado de 20.000 personas. No obstante, para
conocer exactamente el porcentaje de alumnado presentado respecto a matriculados y el
alumnado de aprobados respecto al de presentados se han elaborado dos gréficas.

Grafica 2

Porcentaje total de presentados respecto al total de matriculados
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Nota: elaboracion propia a partir de los datos del nimero de matriculados y presentados a las
pruebas de acceso a la universidad extraidos del SI1U (2021)

Grafico 3

Porcentaje de total aprobados respecto al total de presentados
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Nota: elaboracion propia a partir de los datos del nimero de presentados y aprobados a las pruebas
de acceso a la universidad extraidos del SIU (2021)

Como se puede observar la diferencia es practicamente minima de unos afios a otros.
Incluso a pesar de que el numero de presentados en 2020 haya sido menor que en los dos
afios anteriores, el niamero de aprobados ha sido mayor. Esto cuestiona considerablemente
y pone de manifiesto una de las hipotesis planteadas en el inicio del estudio:

— El alumnado que se ha presentado a selectividad en 2020 se ha sentido mas
presionado y su rendimiento académico ha sido menor.

40



Realmente, conociendo los datos ¢se puede afirmar que el rendimiento académico haya
sido menor? Para profundizar mas en ello, cabe observar las calificaciones totales (tanto
de fase general como especifica y de convocatoria ordinaria y extraordinaria) del
alumnado (ver tabla 5). Nuevamente los datos se han extraido del SHU y se clasifican en
intervalos de amplitud 1.

Tabla 8

Porcentaje de las personas aprobadas en las pruebas de acceso a la universidad con
calificacion comprendida entre los 6 intervalos.

Calificaciones por
intervalos 2015 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
[4-5] 1433 | 13,76| 15,80 14,31| 14,79|12,21
[5-6] 23,66 | 23,02| 23,37| 22,04| 22,19|18,40
[6-7] 26,00| 26,27 | 24,95| 25,26| 24,72|22,30
[7-8] 21,22| 21,55| 20,38| 21,44| 21,08|22,35
[8-9] 12,08| 12,47| 12,33| 13,48 | 13,51]18,00
[9-10] 2,71 293| 3,17| 348 3,70| 6,75

Nota: elaboracién propia a partir de los datos de porcentaje de aprobados a las pruebas de acceso
a la universidad extraidos del SI1U (2021)

Se observa que durante los afios anteriores a 2020 las calificaciones se mantenian siempre
sobre las mismas notas. Sin embargo, en 2020 el porcentaje de personas con una
calificacion de entre 4 y 7 ha disminuido. Igualmente se observa que el porcentaje de las
calificaciones altas ha aumentado. Esto se puede observar en el siguiente grafico (ver
grafico 3).

Grafico 4

Porcentaje de las calificaciones por intervalos
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Nota: elaboracidn propia a partir de los datos de porcentaje de aprobados a las pruebas de acceso
a la universidad extraidos del SI1U (2021)
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5. SINTESIS Y DISCUSION

En sintesis, durante la presencialidad, el rendimiento académico del alumnado, su
productividad y la interaccion con el profesorado era totalmente correcta. Los contenidos
de las asignaturas se apoyaban en el uso de libros, apuntes y recursos tecnolégicos en el
aula. Sin embargo, con el confinamiento, ese rendimiento fue variando entre un alumnado
y otro. La interaccion era débil y la tension ante las pruebas se hacia notable. Una vez que
se habia desconfinado a la poblacién, el estudiantado asistia a clases presenciales, lo que
les afectd positivamente. Las pruebas les resultaron féciles, acordes con la situacion de
aquel momento. Como diferencia entre otras promociones y la de 2020 se destaca
fundamentalmente la facilidad de las pruebas acordes con la preocupacion sanitaria.

Por otro lado, con el inicio del estado de alarma, el profesorado se ha encontrado muy
sorprendido y no tenian un plan de actuacion adecuado a la modalidad a distancia de
ensefianza. A pesar de ello, afirmaban que debian de progresar y sacar los cursos adelante.
Comenzaron desarrollando tareas con el alumnado y cuando se adecuaron a las nuevas
tecnologias, empezaron a utilizar Microsoft Teams. Entonces, podian relacionarse con el
alumnado de una manera mas directa, dejando en segundo plano el uso del correo. A pesar
de ello, las docentes consideran que no se sentian seguras con la adquisicion que realizaba
el alumnado de lo que se impartia en las clases.

Respecto a la evaluacion, tuvo un carécter formativo. La justificacion de ello es la
desconfianza que tenian de que el alumnado copiase los examenes. Por tanto,
desarrollaron una evaluacion del progreso.

Asimismo, tenian gran preocupacion por las pruebas hasta que conocieron como serian.
Los resultados fueron buenos, destacando la facilidad de la prueba, donde el alumnado
tenia mas variedad para responder las preguntas. Aun asi, dejan claro que dicha facilidad
estuvo acorde con la situacién sanitaria. Por Gltimo, como aspecto positivo destacan el
acercamiento hacia las nuevas tecnologias.

Todo ello, relacionado con el analisis cuantitativo podria valorarse como una tendencia
ascendente de ese rendimiento académico desde el final del confinamiento. Al inicio del
curso el rendimiento del alumnado era el habitual, igualitario al rendimiento establecido
en el primer curso de bachillerato. Sin embargo, dada la situacién de crisis sanitaria que
nos acontece, se provocO una sensacion de incertidumbre e inseguridad, tanto en el
alumnado como en el profesorado, lo que desemboco en la disminucién del rendimiento
académico. A esto, se le pueden sumar otros factores como las limitaciones de
competencias tecnologicas por parte del profesorado, quien decia no sentirse preparado
para afrontar una modalidad online de la ensefianza.

No obstante, una vez que se habian conocido las nuevas caracteristicas de las pruebas, el
alumnado comenzé a ganar seguridad y a la vez cierta presién por las mismas, lo que
obligd a que volviese a aumentar ese rendimiento. Hay que tener en cuenta que el nimero
de alumnado presentado se mantuvo en la misma linea que otros afos, pero el nimero de
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aprobados fue mayor por lo que nos lleva a reflexionar sobre una de nuestras hipétesis
iniciales: El alumnado que se ha presentado a las pruebas en 2020 se ha sentido
presionado y su rendimiento académico ha sido menor.

En relacion con las criticas de autores expuestas en la fundamentacion tedrica, se destaca,
segun comentaba Regueiro (2003), la importancia de profundizar en los cambios que nos
acontecen. Esto mismo se comentaba tres afios después en la LOE (2006). Ademas,
dichos cambios deben tener en cuenta la posibilidad de realizar un pacto educativo para
conseguir tal educacion de calidad para todos y todas.

Si bien es cierto que el dinero invertido en la mejora de esa educacion pudo haberse visto
determinado por la importancia que se comenzaba a dar a las tecnologias, pero la pregunta
es ¢se ha sabido aprovechar? Como comentaba una de las personas entrevistadas (50P2)
y sintetizando sus palabras:

“deberiamos haber estado preparados porque el uso de herramientas y aplicaciones
online a efectos didacticos hace mucho tiempo que se daba por hecho en educacion.
Hace mucho que se invierte dinero y tiempo en garantizar la disponibilidad de
medios y la adquisicion de conocimientos necesarios para utilizarlos. Hace afios que
hay asignaturas creadas a tal efecto en los centros de primaria y secundaria, llamalo
informatica per se, llamalo tecnologias de la informacién y comunicacion. Cuyo
cometido fundamental es proveer al alumnado y profesorado de medios tanto en el
sentido de conocimientos técnicos como en sentido de medios materiales. Entonces
en la teoria debiera haber habido esa preparacion, y se demostr6 que no la habia, que
no era el caso. Entonces ahi también quedo pendiente una reflexion en profundidad
sobre los motivos por los que al final no habia casi nada de lo que se suponia que
habia que haber”

Teniendo en cuenta su aportacion y sin catalogarla como representativa, podria
intuirse que, a pesar de la evolucion de la educacion a distancia a lo largo del
tiempo, el equipo docente no se encontraba preparado para tal tipo de ensefianza.
Destacando como aspectos negativos la perdida de interaccion en tiempo y espacio
con el alumnado.

6. CONCLUSION

Los datos aportados al estudio y la investigacion realizada han ayudado a dar respuesta a
las preguntas elaboradas al inicio del trabajo. De igual forma, los resultados obtenidos
han permitido comprobar la validez de las hipotesis planteadas.

— En primer lugar, se rechaza la primera hipotesis planteada. EI alumnado que se ha
presentado a las Pruebas de Acceso a la Universidad en 2020 se ha sentido
presionado pero su rendimiento académico no ha sido menor respecto a otros
afnos.

La presion que han sentido hacia las pruebas ha sido etiquetada como igualitaria
a la acontecida en afios anteriores. Sin embargo, el rendimiento académico no se
ha visto disminuido. Si es verdad que, durante el confinamiento, el nivel de
productividad del alumnado habia sido menor; debemos recordar que dicho
rendimiento no solo viene determinado por el alumnado, también viene
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determinado por el equipo docente, el entorno, la situacién sanitaria, las
tecnologias, etc.

Tras ese periodo de confinamiento y una vez conocidas las adaptaciones de las
pruebas, el rendimiento del alumnado aument6. La vuelta a una asistencia
presencial en las clases finales de preparacion para las pruebas supuso una
motivacion para afrontarlas y finalizar el curso de la manera mas optima posible.

Esto, nos lleva a rechazar la segunda hipétesis. La modalidad de ensefianza online
no ha sido mas favorable que la modalidad presencial para la preparacion de las
pruebas.

De cierta forma, se ha observado que, al inicio del confinamiento, el profesorado
ha adoptado cierta resistencia al cambio de modalidad. A pesar de ello, tanto el
alumnado como el equipo docente se han conseguido adaptar correctamente. Aun
asi, no podria decirse que la modalidad online haya resultado ventajosa respecto
a la modalidad presencial a la hora de preparar las pruebas.

Esto no implica que no pueda resultar ventajoso en afios posteriores. De hecho,
una de las ventajas que ya se puede establecer, es la oportunidad de mantener
tutorias individuales o grupales via online. Aspecto positivo para la resolucion de
cualquier tipo de duda que pueda surgir mientras el alumnado esté preparando las
pruebas.

Por ultimo, cabe decir que los objetivos establecidos se han cumplido.

Se ha podido conocer la valoracién del alumnado y el profesorado acerca de la
adaptacion de las clases a una modalidad online e incluso se ha identificado como
se han sentido.

Las Unicas diferencias encontradas de 2020 respecto a otros afios son: la situacion
sanitaria, (la cual fue totalmente diferente y afecté6 animicamente al alumnado) y
las adaptaciones de las pruebas, (las cuales fueron mas flexibles y con posibilidad
de elegir las preguntas que mejor se ajustasen a los conocimientos del alumnado
presentado).

Finalmente, debemos recordar que las pruebas de acceso se celebran afio tras afio y la
situacion sanitaria no es algo que haya afectado Unicamente al estudiantado objeto de este
trabajo. Debemos recordar, que tanto el alumnado que se encuentra actualmente en 2° de
bachillerato como el alumnado de cursos inferiores, han sufrido un retroceso en cuanto a
los contenidos adquiridos; lo que podréa suponer un desajuste en los resultados de las
pruebas y en las notas de corte que den el acceso a la universidad.
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ANEXOS

ANEXO 1: TABLAS COMPARATIVAS DE LAS LEYES DEL SIGLO XXI

Tabla 1

Los objetivos, principios y evaluacion del sistema educativo segun las leyes del s.XXI

LOCE LOE LOMCE
Duracion 2002 - 2004 2006 - actualidad 2013 — 2020
Gobierno PP PSOE PP
Educacion de calidad para todos. | Educacion de calidad para todos. | Educacién de calidad para todos.
Todos los componentes de la | Todos los componentes de la
Objetivo comunidad educativa deben | comunidad educativa y de la sociedad
colaborar para alcanzar dicha | deben colaborar para alcanzar dicha
calidad. calidad.
Reducir el abandono escolar temprano
Equidad y valores Equidad Equidad y valores
Educacion como proceso Educacion como aprendizaje No cambia
permanente permanente
Principios Flexibilidad para adecuar la Flexibilidad para adecuar la
estructura a los cambios educacion a la diversidad
Responsabilidad y esfuerzo Esfuerzo individual y compartido y
motivacion del alumnado
Orientacién educativa
Corresponde a las | Corresponde a las Administraciones | Corresponde a las Administraciones
administraciones educativas. Entre | educativas, a la inspeccién, a los | educativas.
sus funciones se destaca atender a | centros docentes... La novedad de esta reforma es la
Evaluacion | las evaluaciones de diagnostico de | Su funcién serd contribuir a la | evaluacion externa que servird para
del sistema | Educacién Primaria y Secundaria, | mejora de la calidad y equidad de la | garantizar que todo el alumnado
educativo asi como el Plan de Evaluacion | educacion, orientar a las politicas | alcance los niveles de aprendizaje y

General del sistema educativo y el
Sistema Estatal de Indicadores de
la Educacion.

educativas 'y  aumentar la
transparencia y eficacia del sistema
educativo.

orientarles en sus futuras decisiones
escolares de acuerdo con los
conocimientos y competencias que
posean.

Nota: elaboracidn propia a partir de las leyes educativas (2002, 2006, 2013)
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Tabla 2

La ESO segun las leyes educativas del s.XXI

LOCE

LOE

LOMCE

4 afios académicos (12 — 16 afios)

4 afios académicos (12-16

2 ciclos:

Duracién afios) e  Tres cursos escolares
e Un curso escolar. (de caracter
propedéutico.)
Transmisiéon de los elementos | Lograr la adquisicion de los | Lograr la adquisicion de objetivos y
culturales basicos de los tres ambitos | elementos culturales | alcance adecuado del grado de
Finalidad educativos (cientifico, tecnol6gico y | basicos de los tres ambitos | adquisicion de competencias.

humanistico).

educativos
artistico,
tecnoldgico)

(humanistico,
cientifico vy

Competencias

Habitos de estudio, aprendizaje

Habitos de estudio, trabajo

No cambia

auténomo, trabajo en equipo en equipo
Adaptacion de los contenidos a las | Atencién a la orientacion | Atencién a la organizacién de los
Métodos caracteristicas del alumnado. educativa. contenidos y actividades préacticas.

pedagbgicos

Se favorecerd la capacidad para
aprender de manera individual.

Atencién a la diversidad
Rechazo de estereotipos

Evaluacion de diagndstico para | Evaluacién del proceso de | Evaluacion  del  proceso  de
comprobar el grado de adquisicion | aprendizaje. aprendizaje. (continua, formativa e
Evaluacion de competencias. (Es una evaluaciéon | Evaluacion de diagndstico | integradora)

informativa) para comprobar el grado de | Evaluaciéon individualizada para
adquisicién de | comprobar el logro de los objetivos y
competencias (Es una | el grado de adquisicion de
evaluacién informativa) competencias. (se puede presentar
todo el alumnado con un maximo de

2 asignaturas suspensas)
Superacion de todas las asignaturas | Superacion de todas las | Superacion de todas las asignaturas y
Titulo asignaturas de una evaluacion final (60% media

de la ESO, 30% de la evaluacion)

Nota: elaboracion propia a partir de las leyes educativas (2002, 2006, 2013)
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Tabla 3

El Bachillerato segln las leyes educativas del s.XXI

LOCE LOE LOMCE

Duracion 2 cursos académicos 2 cursos académicos 2 cursos académicos

Proporcionar una educacién y | Proporcionar una | No cambia

formacion integral, intelectual y | formacion, madurez
Finalidad humana. intelectual y humana.

Proporcionar ~ conocimientos y | Proporcionar

habilidades. conocimientos y

habilidades.
3 modalidades: artes, ciencias y | 3  modalidades: artes, | 3 modalidades: artes, ciencias y

Organizacion

tecnologia y humanidades y ciencias
sociales.

Asignaturas comunes, especificas y
optativas.

ciencias y tecnologia y
humanidades y ciencias
sociales.

humanidades y ciencias sociales
Asignaturas troncales, especificas y
de libre configuracion

Métodos
pedagbgicos

Se favorecerd la capacidad del
aprendizaje de manera individual y
en trabajo en equipo.

Se procurara establecer una relacién
de los aspectos tedricos de las
asignaturas con sus aplicaciones
practicas.

Se favorecerd la capacidad
del aprendizaje de manera
individual y en trabajo en
equipo.

No cambia

Evaluacion positiva de todas las
asignaturas.

Evaluacién del aprendizaje
continua y diferenciada

Evaluacion del aprendizaje continuay
diferenciada segun cada materia.

Evaluacion Evaluacion de una Prueba General | segln cada materia. Evaluacion final individualizada para
de Bachillerato (PGB). Prueba de acceso a la | comprobar el logro de los objetivos y
universidad de caracter | el grado de adquisicion de
obligatorio en el caso de | competencias.
querer acceder a estudios de
grado.
Superacion de la PGB. (La | Superacion de todas las | Superacion de la evaluacion final de
Titulo calificacion es una media entre la | asignaturas en los dos | bachillerato, este facultard para

nota de la prueba y la media del
expediente académico)

cursos académicos.

acceder a las ensefianzas superiores.

Nota: elaboracion propia a partir de las leyes educativas (se incluyen textos literales) (2002, 2006,

2013)
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ANEXO 2: ENTREVISTA A ALUMNADO

Recordar:

- Grabacion
- Dejar la entrevista cuando se quiera

- Tratar de recordar

Sociodemograficas

e Sexo
e Fecha de nacimiento:
e (En qué instituto ha cursado bachiller?

e ;Qué rama de bachiller has cursado?

Presencialidad

Ahora sitdate en el mes de septiembre, tras haber cursado primero de bachiller, llegabas

del verano, sabias que te esperaba un curso duro, que tenias que preparar selectividad...

ES: ¢Cémo iniciaste 2° de bachiller? ;te encontrabas animado/a, preocupado,

asustado...?

AL:

ES: En la primera y segunda evaluacion ;Como era tu rendimiento académico?
AL:

ES: (provisional): Es decir, ¢Sentias que el tiempo de estudio era productivo, o que

estabas preparado/a para enfrentarte a los exdmenes de clase?

AL:

ES: ;Durante el tiempo de estudio, te apoyabas en las tecnologias (uso de moévil, pe...)?
AL:

ES: (Y en clase, se utilizaban? ¢con que frecuencia?

AL:

ES: ¢Se utilizaban libros de texto?
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AL:

ES: En esos momentos, de presencialidad ¢Si tenias algun tipo de duda, contactabas con

los profesores por correo o directamente solucionabais las dudas en clase?
AL:

ES: (Como ha sido la interaccion con el profesorado ha sido mayor o menor durante la

presencialidad, es decir en las dos primeras evaluaciones?
AL:

ES: ¢Antes de que se decretase el inicio del estado de alarma el 14 de marzo, entre el

alumnado comentabais lo que estaba sucediendo? ¢Los profesores os hablaban del tema?
AL:

ES: ¢Como viviste esa Ultima semana de presencialidad? ¢ te esperabas que nos fuesen a

confinar?

AL:

ES: ¢(Como te enteraste: por las noticias o el propio instituto os envié un comunicado?
AL:

ES: Antes de que se decretase el estado de alarma... que pensabas sobre la selectividad

(luego volveremos sobre ello)
AL:

No presencialidad

Teniendo en cuenta lo que vivimos, que estaban todos los medios de comunicacion
hablando de ello...

ES: {Como te sentiste al inicio del confinamiento?
AL:
ES: ¢ Tenias miedo de que te afectase al curso? ¢Cudles eran tus preocupaciones?

AL:
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ES: ¢Crees que la educacion, tu instituto y el profesorado estaban preparados para esta

situacion?
AL:

ES: Como estudiante ;crees que estabais preparados para afrontar una modalidad

diferente de ensefianza?

AL:

ES: {Cémo fueron esas clases a distancia?

AL:

ES: ¢seguiais el horario habitual o los profesores os iban avisando para reuniros?
AL:

ES: ¢(Qué plataforma utilizabais: Teams, zoom...?

AL:

ES: ¢ Tuviste dificultades para seguir las clases?

AL:

ES: ¢Tenias problemas con el ordenador, de conectividad o con la disponibilidad de

tecnologias o por el ambiente en casa?
AL:

ES: En esos momentos, ¢aumento tu preocupacion, nervios por la prueba de acceso a la

universidad?
AL:

ES: (Te sentiste apoyado por el profesorado? ¢Si tenias dudas las podias resolver

facilmente o la interaccion era débil por ser a distancia?
AL:

ES: Como era tu rendimiento académico, ¢notabas que estudiabas mas, que le dedicabas

mas tiempo?
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AL.:
ES: ( Te costaba mas concentrarte?
AL.:

ES: ¢Consideras que utilizabas con mayor frecuencia las tecnologias con fines

educativos?
AL:
Selectividad

Y ahora, teniendo en cuenta esta situacion y que el afio pasado eras un alumno que estaba

preparando selectividad por primera vez.

ES: ¢(Como te afectd? ¢ Crees que los contenidos que os ensefiaban los profesores estaban

acordes con el temario de selectividad?
AL:

ES: Algunos institutos, una vez que iban produciéndose las desescaladas desarrollaron
clases de preparacion para selectividad. En ellas, repasaban y reforzaban todo el temario

del curso de cara a los examenes ¢Ha sido tu caso?
AL.:

Una vez que ya conociais como iba a ser la selectividad en 2020, las adaptaciones que se

habian aplicado.
ES: ¢Qué te parecieron las adaptaciones que se hicieron? (justas, asequibles...)
AL:

Hay mucha gente que cuando termina selectividad afirma que ha sido una prueba féacil.
El afio pasado lei ciertos mensajes en los que la gente se quejaba de la facilidad que os

estaban dando para hacer la prueba.
ES: ¢{Qué opinas de esto? ¢ Crees realmente que o0s han dado esa facilidad?

AL:
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Ya durante los dias en los que se desarrollaron las pruebas, si no recuerdo mal se habian

retrasado un mes o0 asi.
ES: Primero de todo ;Doénde la realizaste en un colegio, en un gimnasio...?
AL:

ES: A parte de las medidas de distancia entre mesas etc., que se deben cumplir en unas
pruebas de este tipo ;te impactaron las medidas sanitarias: uso de mascarillas,

ventilacion...?
AL:

ES: ¢ Crees que eso supuso un plus de nervios a la hora de realizar las pruebas? ¢ Te sentias

mAs inseguro, Mas nervioso 0 mas agobiado?
AL:
Habiendo realizado las pruebas y antes de saber las notas.

ES: (Cuales fueron tus sensaciones? ;Los examenes habian sido faciles, dificiles,

cortos...?

AL:

ES: ¢Se pareci6 en algo con tus expectativas?
AL:

ES: Si conociste a personas con las que comparar su experiencia en la selectividad
durante otros afios ¢lo que viviste se parecié a lo que te han contado? ¢tu experiencia se

parecio a esa?

AL:

ES: Ya que me has contado como lo has vivido ¢los resultados como han sido?
Jhan sido mejores de lo que te esperabas...?

AL:

ES: ¢Crees que tu nota hubiera sido distinta si no hubiera pasado todo esto?
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AL:
ANEXO 3: ENTREVISTA A PROFESORADO
Recordar:

- Grabacion
- Dejar la entrevista cuando se quiera

- Tratar de recordar

Sociodemograficas

e Sexo
e Fecha de nacimiento
e Instituto en el que imparte

e Asignaturas y rama en la que se centra

Presencialidad

Antes de nada, me gustaria saber,

ES: ¢(Cuéntos afios aproximadamente llevas impartiendo docencia en la etapa de

bachillerato? ¢ha sido en diferentes institutos?
PR:

Ahora ya para empezar a concretar un poco, las preguntas que te voy a realizar van a estar
relacionadas con el curso pasado, durante el confinamiento y la preparacion de la prueba

de acceso.

ES: ¢Antes de que se decretase el inicio del estado de alarma el 14 de marzo, entre el
profesorado de 2° comentabais lo que estaba sucediendo? ¢Creiais que nos iban a

confinar?
PR:

ES: ¢Habiais preparado o al menos en tu asignatura alguna alternativa para adaptar los

contenidos a la modalidad no presencial?

PR:
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ES: ¢(COomo viviste esa Ultima semana de presencialidad? (dabas clases normal, no

hablabais del tema...)

PR:

ES: ¢ Los estudiantes os hablaban del tema?

PR:

ES: (Como te enteraste: por las noticias o por reuniones entre el profesorado?
PR:

No presencialidad

Teniendo en cuenta lo que vivimos, que estaban todos los medios de comunicacion
hablando de ello...

ES: ;Como te sentiste al inicio del confinamiento?
PR:

ES: ¢Cudles eran tus preocupaciones como docente?
PR:

En las primeras semanas...

ES: ¢Como era tu jornada habitual de trabajo en clases a distancia? (dabas clase todos los
dias...)

PR:

ES: ¢Ha habido algun cambio desde los primeros dias hasta después cuando ya

llevdbamos un mes o dos confinados?
PR:

ES: ¢Notabas que trabajabas méas que en la presencialidad? (Le dedicabas mas tiempo a

preparar las clases)

PR:
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ES: Y, la atencion a los estudiantes (Coémo era? (ma&s o menos activas que en la

presencialidad, por correo, por videollamadas...)
PR:

ES: ¢Cuales son las dificultades que has encontrado?
PR:

ES: ¢Cudles son las diferencias méas destacables respecto a la presencialidad? / ;Qué

destacarias como diferencia respecto a la situacién normal?

PR:

ES: ¢Crees que la educacién y el instituto estaban preparados para esta situacion?
PR:

ES: Y como docente ;crees que el profesorado estabais preparados para afrontar una
modalidad diferente de ensefianza?

PR:
ES: Tu, ¢(Cémo te has sentido con el cambio de modalidad?
PR:

ES: A parte de dar las clases, ¢has hablado en algin momento con los alumnos sobre

como se sentian? (Respecto a la selectividad, el confinamiento...)

PR:

ES: Desde el punto de vista de la evaluacion ¢ Cuales han sido las dificultades? (Si hacias

examenes tenias miedo de que copiasen) ¢ Cuales eran tus preocupaciones?
PR:

Selectividad

Ya centrandonos en la selectividad...

ES: (Te preocupaban las pruebas mas que otros anos, por igual...?

PR:
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ES: No sé exactamente si has tenido que recortar temario, pero ¢Cémo te has sentido con

la forma de prepararlas?

PR:

ES: (Como has visto al alumnado? (mas preocupado...)
PR:

ES: ¢Tenias miedo de que no adquiriesen correctamente los contenidos de cara a las

pruebas?
PR:

ES: Normalmente se realizan clases de preparacion para selectividad, sé que este afio
pasado algunos institutos también ofrecieron ese servicio ¢ha sido el caso de tu instituto?

PR:

ES: ¢Si es asi, han asistido un gran nimero de alumnos o se ha visto reducido por la

pandemia?
PR:

Ya para finalizar... durante el afo pasado, estuve leyendo en bastantes redes sociales
como estudiantes que ya habian realizado la prueba hacian comentarios sobre la facilidad
que se le estaba otorgando al alumnado de 2 de bachiller con las pruebas. (el poder elegir

mas libremente las preguntas de exdmenes...)

ES: ¢(Crees que esto ha sido asi? ;Crees que ha sido méas facil para ellos? (para tus

alumnos del afio pasado)
PR:

ES: Teniendo en cuenta el distanciamiento que se tuvo de la modalidad tradicional
presencial ;Qué aspectos positivos has obtenido como docente a raiz de la modalidad a

distancia? ¢ A dia de hoy has cambiado algo en tu forma de dar las clases?

PR:
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