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1. INTRODUCCION

En el mundo que hoy en dia conocemos, resulta casi una necesidad el dominio y la
capacidad de comunicarse en inglés. Sin embargo, este idioma es una lengua extranjera
para la mayoria del planeta, por lo que su aprendizaje se estd presentando como algo
primordial en la educacion desde edades tempranas.

De este modo, si nos centramos en la Educacion Primaria, podemos afirmar que cada
vez son mas los colegios que otorgan a esta lengua la importancia que tiene en la
actualidad. Para ello, los centros educativos se sirven de multitud de metodologias y
estrategias que hacen que el aprendizaje de este idioma no suponga un reto excesivamente
complicado para el alumnado. Entre ellas podemos encontrar, por ejemplo, la educacion
bilingiie, una forma de ensefianza que ha cogido gran peso y popularidad en los tltimos
afios en nuestro pais (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2020). Sin
embargo, algo que va mas alla y que también podemos encontrar en Espafia, son los
colegios internacionales.

Los colegios internacionales son aquellos centros que basan su metodologia y su
normativa en otras que no son las propias del pais en el que se localizan. Asi pues, los
colegios internacionales que educan en inglés, bien sea siguiendo el curriculo britanico,
bien sea siguiendo el americano, suponen un gran ideal y una brillante ocasion para
aquellas familias que pretenden formar a sus hijos a través de esta lengua desde que son
pequeiios. Cabe destacar el hecho de que, ademas del beneficio que la gran exposicion a
la lengua que estudiar en uno de estos centros supone, se le suma la ventaja de estar
inmerso en el desarrollo del dia a dia de personas angloparlantes, por lo que ademaés de
conocer y aprender la lengua, se instruyen también en los habitos y culturas de éstos, algo
que supone una gran oportunidad para su porvenir.

Asimismo, existen también metodologias que tratan de presentar este segundo idioma
como una necesidad comunicativa para el alumnado, algo que resulta realmente eficaz y
motivador para ellos. Un claro ejemplo de ello es el método AICLE, que consiste en la
imparticion de ciertas asignaturas en una lengua que no es la propia de los estudiantes,
por ejemplo y siguiendo en la misma linea: el inglés.

Pero, ;qué ocurriria si un colegio internacional de Espana, basara su educacion en el
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) con la intencion
de formar a su alumnado en inglés y en espafiol, de forma completamente bilingiie? La
respuesta a esta cuestion nos la ofrece El Limonar International School, un colegio que,
pese a estar en Espafia, ensefia a alumnado de mas de 30 nacionalidades y les instruye,
ademas de en espaiol, principalmente en inglés, pese a que esta no sea la lengua materna
de la mayoria de sus estudiantes. Sin duda alguna esto supone un gran reto tanto para
docentes como para alumnos del colegio, y a través del presente Trabajo Fin de Grado
(TFG) expondré las dos intervenciones docentes que tuve la oportunidad de desarrollar
con alumnado de dicho colegio internacional en inglés.



2. OBJETIVOS

A través del presente Trabajo de Fin de Grado se pretenden alcanzar una serie de
objetivos ligados al conocimiento y la comprension del organigrama que rige la educacion
en los Colegios Internacionales, y con especial énfasis a aquellos ubicados en Espaiia.

Asimismo, se pretende también comprobar cémo se lleva a cabo en uno de estos
centros internacionales, una educacion basada en el método AICLE.

Por todo ello, a continuacion, se enumeran los principales objetivos de este TFG:

- Explicar y concretar qué son los colegios internacionales.

- Realizar una revision acerca de los colegios internacionales en Espaiia.

- Explicar en qué consiste el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras o Content and Language Integrated Learning (CLIL).

- Relacionar dicho enfoque con la metodologia de un colegio internacional de
Alicante: El Limonar International School (ELIS).

- Exponer el disefio, desarrollo y resultados obtenidos tras la realizacion de dos
intervenciones docentes en ese mismo centro, empleando como base fundamental
el método AICLE / CLIL.

3. JUSTIFICACION

Desde un primer momento, supe con certeza que el tema que deseaba elegir para
desarrollar mi TFG seria algo relativo a la lengua inglesa, mi gran pasion junto con la
ensenanza. Asi pues, los principales motivos que me han llevado a decantarme por el
tema que a través de este TFG presento son, sin duda alguna, mi gran gusto por el
aprendizaje y la ensefianza del inglés, mi enorme deseo e ilusidon por ser maestra de
Educacion Primaria y la brillante oportunidad que tuve de poder desarrollar dos
intervenciones docentes en un colegio internacional de curriculo britanico.

De este modo, a través de este documento, pretendo dar a conocer las peculiaridades
de este tipo de colegios, tan diferentes con los que yo, personalmente, estaba
acostumbrada a tratar y tan ricos en oportunidades para los estudiantes. Durante los meses
de abril y mayo, pude ejercer de maestra en practicas en El Limonar International School
de Villamartin (Alicante). En ese centro, se me asigno la clase de Year I, donde pude
disefiar y desarrollar dos intervenciones docentes basadas en el método AICLE o CLIL.
Bien es cierto que eso suponia un gran reto para mi, ya que tenia que enfrentarme a
aspectos educativos muy diferentes a los que estaba acostumbrada, por ejemplo, ensefar
en inglés a alumnado de multiples nacionalidades, y ademés empleando como
fundamento el curriculo britanico, un gran desconocido para mi hasta el momento. Sin
embargo, resultd ser una experiencia muy enriquecedora que me permitié crecer y
aprender mucho como maestra y como persona.



Asi pues, una de las intervenciones consistié en una Unidad Didactica de Matematicas
que sera expuesta posteriormente y que tuvo una duracion de dos semanas durante las
cuales se llevaron a cabo un total de ocho sesiones. Asimismo, la otra intervencion fue
un proyecto educativo referido al area de Educacion Artistica, mediante el cual se
pretendia dar a conocer al alumnado el vocabulario basico referido a los piratas, un tema
o topic, segun la autora Coyle (2005) que funcioné como cimiento del método AICLE o
CLIL para el desarrollo de las sesiones en tanto a que era el mecanismo de ensefianza —
aprendizaje de la lengua extranjera, en este caso, el inglés.

Partiendo de todo ello, para este TFG, he llevado a cabo una exhaustiva busqueda,
lectura, analisis, recopilacion y sintesis de informacion acerca de todo aquello que
concierne a los colegios internacionales, su marco legal en Espafia y la descripcion y
contextualizacion de uno de ellos, El Limonar International School, para, finalmente,
exponer lo disefiado durante ambas intervenciones, las cuales serdn expuestas en el
presente documento a modo de ejemplos de intervenciones docentes para la ensefianza de
Matematicas y de Educacion Artistica en un centro internacional, empleando como base
el método AICLE, como lengua vehicular el inglés y para alumnado de todo el mundo.

4. MARCO TEORICO
4.1. LOS COLEGIOS INTERNACIONALES

A lo largo de los afios, numerosos autores han tratado de aportar una definicion
concreta a lo que hoy en dia conocemos como “educacion internacional”. Entre todas
ellas, encontramos la perspectiva dada por Fraser y Brickman (1968), quienes afirmaron
que este tipo de educacion requiere que se den relaciones culturales, intelectuales y
educativas entre individuos de diferentes nacionalidades. Asi pues, alegaron que implica
la cooperacion, el intercambio de conocimientos y el entendimiento entre personas
independientemente de cudles sean sus origenes. Finalmente, a todo ello le sumaron que
este tipo de educacion demanda, ademas, un proceso de ensefianza a través del cudl se
den a conocer los sistemas educativos de otros paises.

Otros enfoques, como el aportado por Mary Hayden y Jeff Thompson (1995),
explican que la educacion que ofrecen los colegios internacionales sirve como mecanismo
de preparacion del alumnado para afrontar una vida en un mundo cada vez mas
desarrollado y globalizado que provoca que debamos hacer frente a situaciones no solo
acontecidas en nuestro entorno, si no en cualquier parte del mundo.

Por todo ello, podemos afirmar que los colegios internacionales son centros
educativos que tienen la caracteristica de que pueden ser configurados de numerosas
maneras dependiendo de su metodologia, su curriculo, su alumnado, etc. Sin embargo,
aquello que les da a estos centros el caracter de internacional, es que basan su educacion
en el curriculo de un pais diferente al que se localiza. A modo de ejemplo, un colegio
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internacional seria aquel que, pese a estar ubicado en Finlandia, basara su educacion
segun instaura el curriculo de Espaia.

Los primeros colegios internacionales fueron fundados durante la segunda mitad del
siglo XIX (Sylvester, 2007). Por aquel entonces, eran concebidos como centros
educativos donde los miembros de las familias de los estudiantes, en su mayoria grandes
empresarios, podian dejar alli a sus hijos mientras estaban viajando por motivos laborales.
No obstante, esta concepcion y funcion de los colegios internacionales fue cambiando
hasta el dia de hoy, momento en que éstos son entendidos como exclusivas escuelas donde
los estudiantes pueden aprender y crecer en un ambiente multicultural y globalizador
(Hayden y Thompson, 1995).

En cuanto a lo que el curriculo se refiere, tal y como aprendi durante mi periodo de
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) en el centro concertado Colegio San Fernando
de Avilés, existen infinidad de normativas que pueden regir la docencia en este tipo de
centros a nivel de Educacion Secundaria, como bien son el International General
Certificate of Secondary Education, o el International Baccalaureate (IB) Diploma
Programme. Sin embargo, si nos centramos en la Educacion Primaria, la gran mayoria de
los colegios internacionales basa su docencia en dos curriculos en especial: el American
Curriculum y el British National Curriculum (Hayden y Thompson, 1995), y en Espafia
la dinamica es la misma, ya que ambos documentos basan su educacion en la lengua
inglesa, algo fundamental en la educacion de nuestro pais (Anexo I, Tabla 1). Ambos
escritos, ademas de guiar la ensefanza de los contenidos correspondientes a cada etapa
educativa y materia, pretenden desarrollar en los estudiantes todas aquellas destrezas y
habilidades que resultan imprescindibles para que logren ser plenamente competentes en
la lengua inglesa. Es por todo ello que las materias que se imparten en este tipo de centros
emplean este idioma como Unica via de comunicacion.

En relacion con las caracteristicas que definen a este tipo de colegios, encontramos,
por ejemplo, la aportacion de Terwilliger (1972), quien afirmaba que existen cuatro
requisitos fundamentales que los describen:

1. En primer lugar, los estudiantes matriculados debian proceder, en su mayoria,
de paises de todo el mundo, de modo que no habrian de ser ciudadanos del
pais en el que se sitta el colegio.

2. En segundo puesto, los miembros que conforman la Comunidad Educativa
habrian de ser tanto nacionales como extranjeros, de modo que éstos fueran
equitativos en cuanto a nimero y pudieran ajustarse a las necesidades del
alumnado.

3. Ademas de ello, el cuerpo docente deberia estar compuesto por profesionales
que hayan pasado por un proceso de adaptacion cultural en el pais donde se
localiza el colegio, habiéndose empapado de su cultura y sus costumbres.



4. Por ultimo, la educacidon habria de estar cimentada en base a un curriculo
efectivo, el cual permitiera a los estudiantes estudiar en otros centros
educativos de cualquier parte del mundo.

Asi pues, a raiz de estos cuatro fundamentos y a través de lo aprendido personalmente
durante mi estancia en un colegio internacional y los datos obtenidos a partir del manual
de El Limonar International School (Staff Handbook), podemos destacar lo siguiente:

En primer lugar, resulta obice apuntar que los colegios internacionales imparten
clases a alumnado procedente de todas partes del mundo. Este hecho los convierte en
centros cuyo ambiente de trabajo es muy dispar al que podemos encontrar en otro tipo de
colegios convencionales. Generalmente, sus principios, dada su propia naturaleza, son los
de inclusiodn, no diferenciacion ni discriminacion de las personas, independientemente de
cudl sea su religion, raza, género, pais de procedencia, etc., fomento del multiculturalismo
y desarrollo del plurilingiiismo. Es por todo ello que podemos afirmar que los colegios
internacionales potencian la una educacion basada en la globalizacion.

Por otro lado, y con relacion al profesorado en este tipo de centros, cabe destacar que,
en su gran mayoria, son angloparlantes, ya que, como ha sido expresado previamente, en
este tipo de colegios el inglés es entendido como la lengua vehicular para la educacion y
la comunicacion entre todos los miembros que conforman la Comunidad Educativa,
independientemente de cual sea su lengua materna. Por ello, y partiendo de esta premisa,
el alumnado en los colegios internacionales es, casi siempre, al menos, bilingiie, ya que,
ademas de su lengua materna, desarrollan las habilidades necesarias para ser plenamente
competentes en la segunda lengua.

4.2. LOS COLEGIOS INTERNACIONALES EN ESPANA

En cuanto a lo que respecta a los colegios internacionales en Espafia, muchos de ellos
fundamentan su educaciéon en el British National Curriculum, por lo que son
denominados Colegios Britanicos. A raiz de esto, nace en 1978 la Asociaciéon Nacional
de Colegios Britanicos en Espana (NABSS en adelante, debido a sus siglas en inglés
— The National Association of British Schools in Spain —). Este organismo articula este
tipo de colegios en nuestro pais junto con el British Council, que se encarga de hacer
cumplir con todo aquello que establece el Department for Education del Gobierno
britanico, junto con el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (MEFP) de
Espaia, que establece los siguientes requisitos de obligado cumplimiento para todos los
centros privados' del pais (Eurydice, 2021):

' A excepcién de unos pocos, la gran mayoria de los Colegios britanicos de Espafia, son financiados
por las propias familias de los estudiantes, quienes costean las cuotas que los centros establecen, y
que, por lo tanto, los convierten en centros privados (European Comission, 2021).



a. Requisitos generales:

» Situarse en edificios independientes destinados exclusivamente a uso escolar.

» Reunir las condiciones de seguridad pertinentes, tener la ventilacion e
iluminacion natural adecuada, disponer de condiciones de accesibilidad
universal.

» Contar, como minimo, con los siguientes espacios e instalaciones: despachos de
direccion, de actividades de coordinacion y de orientacion, espacios destinados a
la administracion, sala de profesores, espacios para las reuniones de las
asociaciones de alumnos y padres y madres, aseos en numero adecuado y
adaptados y espacios necesarios para impartir los apoyos al alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo.

b. Requisitos minimos especificos para la etapa de Educacion Primaria:

» Los centros cuentan, al menos, con una unidad por curso.

» Los centros imparten los seis cursos que comprende la etapa, que se organiza en
areas.

» Un aula por unidad con un minimo de 1,5 metros cuadrados por puesto escolar.

» Un espacio por cada seis unidades para desdoblamiento, y otro para actividades
de apoyo y refuerzo pedagogico.

» Una sala polivalente.

» Ratio, relacion numérica profesor/alumno por unidad: maximo de 25 alumnos por
unidad.

Asimismo, el MEFP también decreta que los centros privados no concertados de
Espatfia tienen derecho a determinar su carécter propio (siempre y cuando se dé a conocer
de manera explicita), asi como su Reglamento de Régimen Interior (RRI), su Proyecto
Educativo de Centro (PEC), los miembros que conforman su Comunidad Educativa, sus
horarios lectivos y sus cuotas, entre otras. Es por ello que los colegios internacionales
tienen cabida en este marco y son de esta naturaleza, ya que estdn capacitados para
desarrollar sus ideales y su caracteristica docencia alin estando sujetos a esta normativa.

En la actualidad, segin fuentes de la NABSS, existen en Espafia un total de 78
colegios britanicos con mas de 34.000 estudiantes matriculados procedentes de todas
partes del mundo. Resulta necesario destacar, que esta gran cifra es posible debido a que
este tipo de centros resultan de gran interés para las familias espafolas a dia de hoy,
principalmente porque ofrecen una educacion bilingiie (en espafiol e inglés), basada en
los principios de la multiculturalidad y de igualdad de derechos entre las personas, algo
que resulta de gran beneficio para el mundo globalizado y plural en el que hoy en dia
vivimos.



4.3. APRENDIZAJE INTEGRADO DE CONTENIDOS Y LENGUA EXTRANJERA

Para poder hacernos una idea de lo que método AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lengua Extranjera) o CLIL, segin sus siglas en inglés (Content and
Language Integrated Learning) quiere decir, atenderemos, en una primera instancia, a la
definicion aportada por David Marsh (1994): “CLIL refers to situations where subjects
or parts of subjects are taught through a foreign language with dual — focused aims,
namely the learning of content and the simultaneous learning of a foreign language”. Es
decir, Marsh defiende que AICLE es un método de ensenanza — aprendizaje que consiste
en ensefar una lengua extranjera al alumnado a través de una materia que no se centre en
ensenar el idioma de forma tedrica, si no que éste ha de funcionar como lengua vehicular.
En otras palabras, consiste en impartir docencia en una lengua que no es la materna del
alumnado.

Otra definicion realmente descriptiva acerca de este método es la que fue aportada
por Ruiz de Zarobe (2008), quien decia que AICLE “implica utilizar la lengua extranjera
como vehiculo de ensefianza de contenidos curriculares y, al mismo tiempo, desarrollar
la competencia necesaria de la lengua en cuestion”.

A dia de hoy, el método AICLE esté ciertamente instaurado en diversos colegios de
Educacion Primaria de Espafa, ya que emplean el inglés como lengua vehicular para
impartir la docencia de determinadas asignaturas, tales como Matemadticas, Ciencias
Naturales y Sociales o Educacion Artistica. Asi pues, atendiendo a esta premisa, podemos
hablar de AICLE como un enfoque mas dentro de la educacion bilingiie en nuestro pais.

Segin Krashen (1984, 1985) “el dominio de una lengua se logra mediante la
adquisicion a través de la exposicion a aportaciones comprensibles”, por lo que a la hora
de llevar a cabo el método AICLE en las aulas se trata introducir el segundo idioma como
via de comunicacion entre alumnado y profesorado. De este modo, se produce una
necesidad en los estudiantes de comprender y de hablar en la lengua extranjera ya que, de
otro modo, no serdn capaces de comunicarse. Asi, la segunda lengua no es aprendida de
manera tedrica a través de este método, si no que lo es de una forma practica y que surge
de la necesidad para comunicarse, algo que resulta realmente motivador y eficaz para
lograr un aprendizaje significativo por parte del alumnado.

Pese a que el principal objetivo de este método sea la adquisicion de la segunda lengua
a la par que el aprendizaje de los contenidos propios a las diferentes materias, los
estudiantes también desarrollan las cuatro habilidades o “skills” en la segunda lengua.
Asi pues, segtin un articulo del British Council para la BBC, la audicion es fundamental
para el aprendizaje de la lengua, por lo que las actividades a través de las cuales el
alumnado reciba este tipo de inputs son fundamentales. Estas pueden consistir en lecturas
por parte del docente, reproducciones de videos explicativos, escucha de canciones, etc.
En cuanto a la lectura, ésta es calificada como la mayor fuente de aprendizaje y de
conocimiento o input para el alumnado. Para desarrollarla se emplean generalmente
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materiales textuales, es decir, libros de texto, actividades que requieren de la lectura y la
comprension lectora, etc. En lo que al habla respecta, este método se centra en lograr que
el alumnado sea capaz de comunicarse de manera fluida en la lengua extranjera, por lo

que no ha de presionar ni de tratar de conseguir la perfeccion en el alumnado. Finalmente,
en cuanto a la escritura, es considerada como un output del alumnado, ya que a través de
ella se expresa.

Ademas de todo ello, segiin Coyle (1999), para que una propuesta educativa basada
en el método CLIL estuviera bien planteada, habria de estar fundamentada en los
siguientes cuatro elementos basicos, a los que denominé “4 Cs . Estas eran las siguientes:

1.

Contenido (content): consiste en la adquisicion, por parte del alumnado, de
los contenidos curriculares referentes a un area educativa determinada y por
medio de la lengua extranjera.

Comunicacion (communication): trata de emplear la lengua extranjera como
via de comunicacion y de aprendizaje, para lo cual, segun la autora (Coyle,
1999), es imprescindible la interaccion.

Cognicion (cognition): el alumnado ha de ser el propio protagonista de su
proceso de aprendizaje, por lo que serd el responsable de la captacion,
comprension y adquisicion de conocimientos y del empleo eficiente de las
técnicas cognitivas necesarias para ello. Por todo ello, las actividades que se
planteen deberan fomentar la implicacion, el desarrollo cognitivo y la
comprension de contenidos por parte del alumnado.

Cultura (culture): a través de esta metodologia el alumnado aprende inmerso
en un contexto multicultural y plurilingiie, por lo que trabajar el conocimiento
de “el otro” y de uno mismo, los valores culturales, la empatia, la inteligencia
interpersonal y la intrapersonal, les hard crecer como personas en un mundo
cada vez mas globalizado.

COMUNICACION COGNICION
R —
~ —
CONTENIDO CULTURA
» 4 Cs ¢
‘\\_/

Figura 1. Esquema de /as 4 Cs de Coyle. Elaboracion propia.
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Siguiendo con las aportaciones dadas por la autora, destacan también los modelos
AICLE que Coyle (2005) propuso y que se exponen a continuacion:

— Establecer un tema o fopic a través del cual se establezca una meta de
aprendizaje lingiiistico en la lengua extranjera. Ejemplo de ello es la
propuesta educativa que posteriormente presentaré acerca de la ensefianza
del vocabulario relativo al mundo de los piratas, para alumnado del primer
curso de Educacion Primaria a través de la materia Arts.

— Crear un proyecto educativo transversal o multidisciplinar que implique la
colaboracion y cooperacion directa entre el profesorado de las diferentes
asignaturas y el de idiomas.

— Desarrollar, entre los docentes de idiomas, un tema o una Unidad
Didéctica mediante el cual se den a conocer al alumnado una serie de
contenidos tedricos en la lengua extranjera.

— Tratar de “reconceptualizar” el curriculum de manera que se aborde un
tema que éste planea, pero a través de otros enfoques y materias. Coyle
propone como ejemplo tratar el estudio del agua desde una perspectiva,
por ejemplo, histérica o poética.

— Disefiar un proyecto global en el que estén involucrados estudiantes de
diferentes partes del mundo. El trabajo consistird en abordar entre todos
un mismo tema de estudio para, posteriormente, poder analizar y comparar
los resultados obtenidos.

Asimismo, explica la autora que no existe un inico modelo para desarrollar el método
AICLE, si no que todos ellos comparten el principio comtn y fundamental de ensenanza
y aprendizaje de contenidos y de idioma de manera integrada.

En adicion a lo expuesto, otro de los pilares en los que se fundamenta esta
metodologia es en el llamado “code — switching”. Para comprender este término,
atenderemos a la afirmacion de Zanoni (2016):

Apparently, it has been observed that the use of the L1 is a rather common practice in the
CLIL classroom (Lasagabaster 2013, Gil, Garau and Noguera 2012) as a tool to
simultaneously develop students’ L2 proficiency, cognitive skills and knowledge of the
discipline being taught through the L2 (Adler 1998). Méndez and Pavon (2012) provide
evidence of the usefulness of code — switching in CLIL classes as a tool to help students
process and interiorize complex concepts related to the subject matter.

En otras palabras, esta “alternancia de c6digo” consiste en emplear la lengua materna
del alumnado (L1) como herramienta puntual de comunicacidon en las clases que se
impartan a través de la metodologia AICLE, en lugar de emplear tinica y exclusivamente
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la lengua extranjera (L2). De este modo, los estudiantes pueden verse beneficiados y
ayudados de estos inputs en su propia lengua, los cuales les permiten comprender y lograr
el aprendizaje de algunos contenidos de la L2 en ciertos momentos que, de otra forma,
no podrian entender con claridad y podrian serles de mucho estrés. Todo ello provocaria
en el alumnado una gran desmotivacion hacia la materia y una diferenciacion en sus
niveles de aprendizaje en tanto en cuanto su capacidad de adquisicion de los contenidos
de la materia estaria realmente condicionada por su nivel de comprension de la lengua y
no por su capacidad intelectual y cognitiva.

Con todo, esta practica sigue produciendo cierto debate hoy en dia, ya que muchos
consideran que ese uso de la lengua materna ha de ser minimo o, incluso, nulo durante
las sesiones en las que se imparte la metodologia CLIL, mientras que otros opinan que es
perfectamente compatible su empleo en aras de lograr una ayuda a la comprension en el
proceso de aprendizaje del alumnado (Ricci, 2006; Lasagabaster, 2013; Gil, Garau y
Noguera, 2012).

Finalmente, el método AICLE puede verse modificado o enriquecido a través del
“translanguaging”. Esta estrategia tiene como finalidad la misma que el “code —
switching”, es decir, ayudar al alumnado en el entendimiento de la informaciéon que se le
proporciona a través de la segunda lengua o lengua extranjera. Asi pues, a través de esta
practica, el input que el alumnado recibe por parte del docente, bien sea a través de la
lectura (reading) o de la escucha activa (/istening), ha de ser en un idioma determinado
(L1 0 L2), mientras que el output que éste responde, bien sea a través del habla (speaking)
o la escritura (writing) ha de ser en la otra lengua. De este modo, el alumnado practica
ambos idiomas a la par y aprende mediante ellos (Darn, 2006).
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5. CONTEXTO DE LA INTERVENCION

5.1. EL LIMONAR INTERNATIONAL SCHOOL

El Limonar International School (ELIS) es un colegio internacional de curriculo
britdnico para alumnado de entre 3 a 18 afios. Fue fundado en 1997 en Torrevieja
(Alicante), y pese a que, en un principio, fue ideado como un colegio internacional de
Educacion Infantil y Primaria, en el afio 2004, debido al gran nimero de estudiantes que
fueron matriculados, se construyd un nuevo centro que impartiria clase alumnado de
todos los paises desde los Educacion Infantil hasta Bachillerato en Villamartin (Alicante).

Desde el afio 2008, ELIS forma parte de la compafiia COGNITA S.L., que consta de
numerosos colegios a lo largo de diez paises diferentes. Entre ellos esta Espafia donde, en
la actualidad, existen tres colegios internacionales “ELIS”, los cuales se localizan en
Alicante (campus de Villamartin) y en Murcia (campus de El Palmar y de Alberca de
Torres).

En cuanto a sus principios metodologicos, tal y como establecen sus normas, los
colegios internacionales ELIS ofertan una educacion basada en desarrollar las habilidades
individuales y sociales necesarias en el alumnado para lograr el éxito académico dentro
del marco establecido por el curriculo britdnico. Sin embargo, en la practica, esto va mas
alla, ya que el alumnado que estudia en estos centros se beneficia de lo mejor de ambos
paises, en tanto a que su educacion se basa en los principios que establece el curriculo
espanol, a la par que se conjuga con las metodologias britdnicas de ensefianza —
aprendizaje.

Segun lo expuesto, estos centros también siguen los organigramas educativos
britanicos, es decir, los colegios ELIS se rigen tal y como lo hacen los colegios del Reino
Unido. Esto se traduce en una organizacion del personal docente en funcion de los
reglamentos de este pais (a modo de ejemplo, algunos de los diferentes cargos
profesionales son los siguientes: Headteacher, Keystage coordinator, Mentor, etc.) y una
organizacion britanica de las etapas educativas (Anexo II, fig. 1).

Asimismo, la lengua vehicular a través de la cual se produce la comunicacion en estos
colegios internacionales ELIS es el inglés. Atendiendo a esta premisa, resulta de gran
interés destacar que mas del 80% de las jornadas escolares son impartidas exclusivamente
en esta lengua, independientemente de cual sea la materna del alumnado.

Si nos referimos al profesorado de los colegios internacionales ELIS, éstos han de
cumplir con numerosas expectativas que el centro establece. Entre ellas estan la de
desempefiar el rol de ser los completos responsables del proceso educacional de sus
estudiantes, atendiendo a las necesidades individuales que éstos puedan tener, llevar a
cabo un continuo esfuerzo, proveer al alumnado una atmoésfera de aprendizaje pacifica,
tratar con riguroso respeto a todos los miembros que conforman la Comunidad Educativa
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y desempefiar siempre una actitud profesional hacia su trabajo. De igual forma, los
docentes han de tener como lengua materna aquella que instruyan, en otras palabras, han
de ser nativos parlantes del idioma que ensefien al alumnado. Este supone un gran
beneficio para los estudiantes, ya que aprenden la lengua, la cultura y las expresiones que
de éstas nacen de primera mano.

En relaciéon con el alumnado, como ha sido previamente expuesto, crece en un
ambiente totalmente multicultural y plurilingiie, algo que va muy ligado al hecho de que,
en sus centros, mas concretamente en ELIS Villamartin, hay matriculados estudiantes
procedentes de méas de 30 paises del mundo. De hecho, si nos centramos en la demografia
del colegio, las siguientes cinco nacionalidades destacan por constituir el 82% del
alumnado matriculado: espanola, rusa, britanica, china y polaca (Anexo I, Tabla 2).

Otro dato a destacar relacionado con el alumnado es la naturaleza de sus familias, ya
que ¢éstas suelen ser muy diferentes a las que podemos encontrarnos en cualquier centro
publico de Espana. Es muy destacable el hecho de que, por norma general, son personas
que viajan continuamente, bien sea por trabajo, bien sea por realizar visitas a su pais de
nacimiento, por lo que no tienen un pais de residencia consolidado y, por consiguiente,
sus hijos tampoco. Este motivo provoca que el numero de alumnos matriculados en los
colegios ELIS varie constantemente y de un dia para otro, por lo que se estima que hay
entre 500 y 510 estudiantes.

En definitiva, los estudiantes aprenden en la escuela los contenidos tedricos propios
de la educacion y ademas la cultura y la lengua de ambos paises, Espaiia e Inglaterra, por
lo que, en su mayoria, terminan siendo personas multiculturales y plenamente
plurilingiies, sin duda alguna, un gran beneficio para su porvenir.

Finalmente, existen otros aspectos que resultan de gran interés acerca del proceso de
ensefianza en estos colegios:

1. Nuevas tecnologias: con la intencionalidad de proveer de nuevas y diferentes
estrategias de trabajo y de enriquecer las sesiones lectivas, se introducen
dispositivos electronicos en las aulas desde Year 2 (equivalente a 1° de
Educacion Primaria en Espafia). De este modo, cada estudiante tiene un
dispositivo “iPad” propio e intransferible, con el que trabaja durante las clases.
Asimismo, el colegio estd implementando la Inteligencia Artificial en el

campo de la ensefanza sin dejar de lado la seguridad digital que el alumnado
requiere.

2. Materiales manipulativos: los docentes en estos colegios se sirven de
innumerables recursos con los que enriquecen sus clases y logran en el
alumnado una actitud de motivacion y, por consiguiente, un aprendizaje
significativo de los contenidos.
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3. Topics: los maestros de Educacion Primaria se sirven de las elecciones de estos
“temas” para la ensefianza de contenidos. Esta metodologia propuesta por
Coyle (2005) consiste en que, al inicio de cada trimestre, los docentes escogen
un tema general a presentar a su alumnado. A modo de ejemplo, uno de estos
topics podria ser “La primavera”. De esta forma, los profesores deberan
ensenar todas las materias empleando ese tema como fundamento, por
ejemplo, en Educacion Artistica, pueden realizar murales acerca de los
paisajes primaverales o sobre la flora durante dicha estacion, y en
Matematicas, podrian llevar a cabo problemas en los que los elementos que se
empleen para realizar los célculos estuvieran directamente relacionados con el
vocabulario tema, por ejemplo “flores” o “arboles de hoja perenne”. Esta
estrategia didactica es realmente funcional durante la etapa de Educacion
Infantil y Primaria y con el alumnado de nueva incorporacion, ya que le ofrece
una gran exposicion a cierto vocabulario concreto de la lengua y esto, a su vez,
les permite aprender el idioma de una manera sencilla y progresiva.

4. Libros de texto: los estudiantes de los colegios internacionales ELIS no
emplean libros de texto normalmente durante las jornadas lectivas. No
obstante, éstos si suelen ser empleados en las clases de Lengua Castellana a
modo de apoyo visual para el alumnado.

5.2. CLIL EN ELIS

En cuando a lo que a la politica lingiiistica de El Limonar International School se
refiere, existen ciertos aspectos a destacar:

En primer lugar, resulta necesario apuntar que los colegios internacionales ELIS
prestan especial atencion a aquel alumnado al cudl la lengua inglesa se le presenta como
un “idioma adicional”. Segun es concretado en el documento “Politica de inglés como
lengua adicional 2020 — 217, publicado en la web del centro, «Un alumno/a con EAL es
aquel cuya primera lengua no es el inglés, lo cual engloba a aquellos que son
perfectamente bilingiies y a los que se encuentran en diferentes estadios de aprendizaje
de la lengua inglesa». Asi pues, este tipo de alumnado, denominado “con EAL” (English
as an Additional Language), es entendido como un grupo verdaderamente numeroso de
los centros que no presentan necesidades educativas especiales, pero si requieren de
ayuda extra para desarrollar sus competencias en inglés, ya que no tienen los
conocimientos lingiiisticos necesarios para ello.

Es destacado en el propio documento publicado por el centro, que este tipo de
alumnado realmente si tiene desarrolladas habilidades, competencias y conocimientos
educativos similares a las de sus compaiieros y compaieras monolingiies y
angloparlantes, pero en sus lenguas maternas, por lo que el verdadero reto al que se
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enfrentan es al de que «sus habilidades para seguir el programa educativo en su totalidad
pueden ir por delante de lo que les permiten sus habilidades comunicativas en inglésy.

Partiendo de esta premisa, el papel de los tutores juega un rol, ain més fundamental
de lo habitual, si cabe, en el aprendizaje del nifio. La presencia de alumnado con EAL en
estos centros, convierte a los docentes en los grandes responsables de garantizar que los
estudiantes con EAL sean capaces de aprender la lengua y de seguir las clases, algo para
lo que tendran que adoptar posturas de gran responsabilidad, esfuerzo, comprension y
flexibilidad durante el desarrollo de sus clases.

Por otro lado, con respecto al proceso de ensenanza — aprendizaje, los docentes en los
colegios internacionales ELIS emplean el método AICLE o CLIL para impartir sus clases.
Como ha sido previamente expuesto, entendemos este procedimiento como el proceso de
impartir clases en una lengua que no es la materna del alumnado. Asi pues, el método
CLIL tiene cabida en estos centros en tanto a que el alumnado, en su gran mayoria, no
tiene el inglés (lengua vehicular establecida para el desarrollo del método) como lengua
materna. A excepcion de las asignaturas de Lengua Castellana y Ciencias Sociales, esta
ultima impartida a partir de Year 2, el alumnado recibe docencia en lengua inglesa, lo
cual les proporciona una gran exposicion a la lengua y una brillante oportunidad de
aprendizaje de la misma.

Ademas de todo ello y como veremos a continuacion, la metodologia del centro esta
realmente vinculada con este método y fundamenta su practica en los modelos de CLIL
que propone Coyle (2005) previamente presentados.

5.3. INTERVENCIONES DOCENTES FUNDAMENTADAS EN CLIL

Durante los pasados meses de abril y mayo de 2021, tuve la gran oportunidad de
desarrollar dos intervenciones educativas en un aula de Educacion Primaria del colegio
El Limonar International School de Villamartin, Alicante.

La primera de ellas fue desarrollada en el aula de Year 1, es decir, con estudiantes de
entre cinco y seis afos de edad, primer curso de Educacion Primaria segun el curriculo
britanico. Asi pues, ésta consisti6 en un proyecto educativo a través del cual se
desarrollaban un total de nueve actividades pertenecientes al area de Arts.

A través de €l se ponia en practica la metodologia de los fopics propuesta por Coyle
(2005) como modelo de puesta en practica del método CLIL. Esta forma de trabajo
supone una gran ayuda para el alumnado durante los primeros afios de Educacion
Primaria, al alumnado con EAL y a los estudiantes de nueva incorporacion,
independientemente de cudl sea su edad y curso.
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Cabe destacar que los fopics suponen un recurso excelente también a la hora de
implementar la primera C de las 4 Cs de Coyle, es decir, el Contenido. Esto es asi en la
medida en la que los fopics permiten a los docentes transmitir a los estudiantes una serie
de contenidos basicos, principalmente palabras sencillas del vocabulario, pero que
resultan fundamentales en la segunda lengua. Estos son ensefiados y aprendidos de
manera muy ludica, entretenida y progresiva, algo que, sin duda alguna, es de gran
beneficio para el alumnado.

Tanto el proceso como los resultados obtenidos tras la realizacion de la presente
propuesta educativa son expuestos y detallados posteriormente (Anexo III).

Por otro lado, la otra intervencion consistidé en una Unidad Didactica desarrollada en
inglés y fundamentada en la normativa que el curriculo britanico para la Educacion
Primaria establece, tal y como dicta el reglamento escolar de dicho centro. Esta UD fue
también disefiada para ser llevada a cabo con el alumnado de Year [ y correspondia al
area de Matematicas y al bloque de contenidos “Measurement”, es decir “Medidas”.

Asimismo, la propuesta estaba basada en los principios previamente expuestos acerca
del método CLIL, tal y como la metodologia del centro indica. De este modo, la docencia
impartida con el alumnado tuvo como fundamento las 4Cs de Coyle y las practicas de
“code — switching” y “translanguaging”, estas dos ultimas, especialmente con el
alumnado espafiol, ya que ellos y yo podiamos comunicarnos, ademés de en inglés, es
castellano. No obstante, cabe destacar que el inglés es la unica lengua permitida en la
docencia del centro (y la unica hablada por los docentes, ya que todos son nativos
ingleses) y solo se me permitia, en ocasiones puntuales, hablar en castellano para ayudar
al alumnado, poniendo asi en préctica estas dos estrategias.

A continuacion, se presentan de manera mas desarrollada, los detalles sobre la Unidad
Didéactica de matematicas “Measurement’:

»  Contexto educativo

En cuanto al entorno académico en el que la UD fue desarrollado, cabe destacar que,
efectivamente, fue en el colegio internacional ELIS de Villamartin, situado en Alicante,
Espana.

En relacion con el aula en la que se llevo a cabo, como ha sido apuntado previamente,
fue en la clase de Year 1, donde Michelle Heffernan era la tutora. El aula estaba
compuesta por 22 estudiantes procedentes de siete paises diferentes, por lo que la gran
mayoria estaban aprendiendo inglés y espafiol a la vez, ya que no eran sus lenguas
maternas. No obstante, y pese a ello, ninguno de los alumnos precisaba de atencion
especializada alguna. A continuacion, se presenta, a modo de gréafico, la demografia del
aula:
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Grafico 1. Demografia del aula "Year 1" curso 2020 - 2021. Elaboracion propia.

m Rusos

m Espanoles

® Ingleses
Canadienses

® Chinos

® Polacos

B Franceses

»  Objetivos generales

La UD tenia como meta final la de ensefiar al alumnado los temas de “Peso y masa”
(“Weight and mass”) y “Capacidad y volumen” (“Capacity and volume”), ambos
pertenecientes a la unidad de medida (“Measuring Unit”) del curriculo britanico para la
Educacion Primaria. Asi pues, acorde con dicho documento, se extrajeron los siguientes
objetivos generales para esa UD:

1. Comparar, describir y resolver problemas practicos de:
— Peso y masa.
o Empleo del vocabulario: “heavy”, “light”, ‘“heavier/lighter
than”.
— Capacidad y volumen.

o Empleo del vocabulario: “full”, “empty”, “more/less than”,
“half”, “half full”, “quarter”.

2. Llevar a cabo actividades practicas de medida del peso y la capacidad.
No obstante, ademads de estos objetivos establecidos por el curriculo, la UD también
tenia como meta la de ensefiar al alumnado la lengua inglesa y el nuevo vocabulario

relacionado con los temas.

Finalmente, mas adelante seran expuestos los objetivos especificos para cada una de
las actividades planteadas en la UD.
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»  Contenidos

Segun establece el curriculo britanico, los contenidos a desarrollar a través de ambos
temas son los siguientes:

1. Pesoy masa:
— Llevar a cabo una investigacion acerca del vocabulario relativo a la masa y el
volumen.
— Desarrollo de ejercicios practicos y manipulativos.
— Empleo de objetos de medida no estandarizados y estandarizados, tales como
objetos del aula (barra de pegamento, lapices, tijeras...) y balanzas.

2. Capacidad v volumen

— Investigacion sobre la capacidad y el volumen:
o Aprendizaje del vocabulario.
o Desarrollo de ejercicios practicos y manipulativos.
— Empleo de elementos no estandarizados y formales para la medicidn, tales
COMO Vasos y jarras.

» Temporalizacion

Con relacion a la organizacion temporal, la UD fue disefiada para ser llevada a cabo
durante 12 sesiones de 50 minutos cada una, y a través de estas sesiones se desarrollaron
un total de ocho actividades. A continuacidn, se presenta el itinerario donde se expone la
temporalizacion diaria:

ABRIL 2021
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES | SAB. | DOM.
1 2 3 4
5 6 7 8 9 10 11
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24 25
26 27 28 29 30
Year 1: Year 1: Year 1: Year 1:
Mathematics Mathematics Mathematics Mathematics
(actividad 1) = | (actividad 2) = | (actividad 3) =2 | (actividad 4)
Weight and Weight and Weight and - Weight and
mass mass mass mass




MAY 2021

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES SAB. | DOM.
1 2
3 4 5 6 7 8 9
Year 1: Year 1: Year 1: Year 1:
Mathematics Mathematics Mathematics Mathematics
(actividad 5) = | (actividad 6) = | (actividad 7) =2 | (actividad 8)
Capacity and Capacity and Capacity and - Capacity
volume volume volume and volume
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 29 30
31

Figuras 2 y 3. Calendario de temporalizacion de la Unidad Didactica. Elaboracion propia.

» Metodologia

Tal y como se ha venido exponiendo previamente, la metodologia del centro y, por
consiguiente, de la UD, esta fundamentada en los principios del método CLIL. Tanto es
asi, que toda la docencia se imparte en inglés, independientemente de cual sea la lengua
materna del alumnado (recordemos que podian emplearse las practicas de “code —
switching”y “translanguaging” de manera puntual para ayudar al alumnado siempre y
cuando sea posible).

En cuanto a lo que a los recursos materiales se refiere, el centro establece que, en la
medida de lo posible, éstos han de ser extraidos de Twinkl (www.twinkl.com), web a la
que todo docente del centro esta subscrito por medio del colegio. En esta pagina, los
profesores filtran, examinan y seleccionan los recursos para utilizar con su alumnado,
desde murales decorativos para el aula, hasta exdmenes y pruebas evaluadoras, pasando
por multitud de ideas para proyectos y actividades. Ademas de ello, el centro consta de
multitud de recursos materiales y juegos didécticos de todo tipo.

Por otra parte, los libros de texto no son empleados en las aulas del colegio, ya que se
pretende que la mayor parte del trabajo que se realice sea de forma manipulativa y/u oral.
Cabe destacar también la gran importancia y el gran peso que adquieren los dispositivos
digitales en las aulas, especialmente las pizarras digitales inteligentes de las que todas
ellas constan. Estas son empleadas en infinidad de ocasiones, bien sea para complementar
las explicaciones con presentaciones digitales o videos, bien sea para que el alumnado las
emplee para llevar a cabo actividades o juegos.
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Finalmente, con respecto al cumplimiento con las 4Cs de Coyle que previamente
anticipaba, éstas son conseguidas a través de la Unidad Didéctica en las siguientes lineas:

»

Contenido: dentro del area de matematicas, a través de la UD se aborda el tema
de Medida, y mas concretamente los contenidos de “Peso y masa” y “Capacidad
y volumen”. La intervencion se desarrolla con la intencionalidad de llevar a cabo
un proceso de ensefianza — aprendizaje de los contenidos teoéricos establecidos en
el curriculo britanico para dicho tema y curso, pero también siguiendo las pautas
que establece el método CLIL. Esto es asi en tanto a que la docencia, es decir, la
trasmision de conocimientos se hace a través de una lengua que no es la materna
del alumnado, es decir, el inglés.

Comunicacién: segun afirmaba la autora, la interaccion resulta imprescindible a
la hora de producir la comunicacion entre individuos. Es por ello que las clases
son impartidas de tal forma que procuran, en todo momento, la intervencion activa
por parte del alumnado, propiciando en numerosas ocasiones debates y charlas en
inglés entre los integrantes del grupo — clase.

Cognicidn: el alumnado cobra una gran importancia en su proceso de aprendizaje
durante la UD. Bien es cierto que al tener apenas seis afios, son muy jovenes para
poder ser los unicos responsables de su aprendizaje, pero se trate de que lo sean
en gran medida y de que el docente sea su figura de apoyo y ayuda cuando lo
necesiten.

Cultura: no cabe duda de que, en una clase tan variada como lo es la de Year 1,
los estudiantes aprenden inmersos en un entorno multicultural y plurilingiie. Este
hecho provoca que su proceso de aprendizaje sea rico en todos los sentidos, ya
que los alumnos, entre ellos se comunican y se ayudan, propiciando asi un
ambiente de colaboracion, cooperacion y empatia, algo que resulta fundamental
para el buen desarrollo de las sesiones y para su propio crecimiento personal.

Actividades

Las ocho actividades planteadas para el desarrollo de la Unidad Didactica seran
expuestas mas adelante junto con sus objetivos especificos y sus resultados (Anexo IV).

»

Evaluacion

El esfuerzo y trabajo realizado por los estudiantes durante esta UD es evaluado de
forma constante. Con motivo de ello, el docente ha de prestar atencion a todo y cada uno
de los logros que los estudiantes alcancen por pequefios que sean y deberdn tomar nota
de ello. Cabe destacar que esta practica es verdaderamente fundamental, ya que se trata
de una UD llevada a cabo con alumnado muy joven (cinco y seis afios) y en una lengua

que, por norma general, no es la suya materna, por lo que cualquier meta que alcancen
debera ser tenida en cuenta y recompensada. Como consecuencia de ello, el alumnado se
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vera contento, orgulloso de su labor, seguro de si mismo y motivado, ingredientes
necesarios para elaborar un proceso de ensefianza — aprendizaje significativo.

Asimismo, en concordancia con la metodologia del ELIS, los estudiantes deben ser
evaluados, ademas de mediante una prueba final, a través de hojas de actividades. De este
modo, y en primer lugar, en cuanto a la evaluacion de las hojas de actividades, estableci
un criterio para evaluarlas, de manera que se pudiera llevar a cabo un control constante
del esfuerzo del alumnado y, finalmente, una observacion de sus progresos.

Atendiendo a lo anterior, éstos fueron los diferentes niveles de consecucion:

| | NEcesITAMEJORAR | [ | BiEN | [ EXCELENTE | | - | AUSENTE

Y éstos fueron los resultados obtenidos durante las dos semanas:

DARIO CAROLINA

EMMA MARISOL | CRISTIAN | NATALIA ALINA LUCIA | MARCELO

VALENTINA | ANTONIO ANTHONY | ARIZONA ANAIS WILLIAM CARgLINA

CAROLINA

EMMA LEV EVA MARISOL | CRISTIAN | NATALIA ALINA LUCIA | MARCELO | DARIO M

VALENTINA | ANTONIO | KATY | ANTHONY | ARIZONA ANAIS WILLIAM MiA CARKLINA ALISA ELLIE

Por otra parte, la prueba final consta de un total de cinco paginas que seran evaluadas
en consonancia con el siguiente criterio:

Pagina 1l | 1’5 puntos

Pagina2 | 1’5 puntos

Péagina 3 | 3 puntos

Pagina4 | 1 punto

Péagina 5 | 3 puntos




Y, en funcion de ello, éstas fueron las notas del alumnado:

EMMA LEV EVA MARISOL | CRISTIAN | NATALIA ALINA LUCIA | MARCELO | DARIO CARI(\)/[LINA
| | 6s | 6| ©s \
1 : CAROLINA
VALENTINA | ANTONIO | KATY | ANTHONY | ARIZONA ANAIS WILLIAM MIA R ALISA ELLIE
| | 5 | | os | o5 [BA] -

Finalmente, tanto los resultados obtenidos a partir de las hojas de actividades como
los de la prueba final fueron recogidos y analizados para obtener las calificaciones finales
del alumnado y, posteriormente, subirlas a la plataforma de Microsoft Teams de la clase,
“ELIS Year I Group”. Cabe destacar que las calificaciones finales son publicadas
siguiendo el criterio de los colores (amarillo, verde y azul), ya que el centro considera
que el alumnado es demasiado pequefio ain como para que sea necesario adjudicarles

unas notas numéricas que puedan desmotivarlos. Se muestran a continuacion:

EMMA

VALENTINA

LEV

ANTONIO

EVA

KATY

MARISOL

ANTHONY

CRISTIAN

ARIZONA

NATALIA

ANAIS

ALINA

WILLIAM

LUCIA

MARCELO

CAROLINA
R.

DARIO

ALISA
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Figura 4. Captura de pantalla de la plataforma Microsoft Teams. Elaboracion propia.
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6. CONCLUSIONES

Una vez concluido el presente Trabajo Fin de Grado, considero de gran importancia
realizar un recorrido por el mismo con la finalidad de sintetizar sus aspectos mas
relevantes, considerando a su vez los objetivos planteados al inicio de éste.

Asi pues, el estudio realizado acerca de los colegios internacionales nos da a conocer
que son centros muy peculiares en cuanto a que imparten docencia a alumnado procedente
de todas partes del mundo. Comprobamos también y gracias a las aportaciones de
multitud de autores que son escuelas con ambientes completamente multiculturales y
plurilinglies dada la naturaleza de quienes en ellos estudian. Ademas de ello, destacaba
uno de sus grandes fuertes: la alta capacidad que tienen este tipo de colegios para formar
al alumnado para un mundo globalizado, algo que resulta cada vez mas y mas importante
en nuestro dia a dia.

Asimismo, resaltaba también el hecho de que cada vez son més quienes dominan la
lengua inglesa en el mundo, siendo esta la primera lengua extranjera mas estudiada en
Espana y provocando esto el auge de la educacion bilingiie en nuestro pais.

Ligado a esto procedemos a la reflexion acerca del denominado Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) o Content and Language
Integrated Learning (CLIL). El estudio de éste nos ha permitido comprobar la brillantez
que ofrece un enfoque educativo basado en un proceso de ensefianza — aprendizaje de
contenidos a través de una lengua extranjera. Tras considerar el testimonio de multitud
de estudiosos, uno de los considerados mas acertados es el propuesto por la profesora
Coyle (1999), quien propuso los cuatro elementos basicos que han de tenerse en cuenta a
la hora de desarrollar el método AICLE en un aula. Estos eran denominados las 4 Cs de
Coyle, y eran los siguientes: el contenido, la comunicacion, la cognicion y la cultura.
Todos ellos ingredientes fundamentales del caldo de cultivo del aprendizaje de contenidos
a través de una lengua que no es la materna de quienes la estudian. Asimismo, la propia
autora Coyle (2005), propuso también una serie de modelos a través de los cuales es
posible desarrollar la metodologia CLIL con el alumnado.

Posteriormente, presentaba un centro educativo: El Limonar International School de
Villamartin (Alicante). Este colegio internacional, pese a estar ubicado en Espaia, debido
a su propia naturaleza, basa su educacion en un curriculo diferente al de nuestro pais, ya
que lo hace en funcion de la normativa que establece el curriculo britdnico. Asi pues, éste
se trata de un centro educativo cuyos docentes, en su amplia mayoria, nativos ingleses,
imparten clases a medio millar de alumnos de mas de 30 nacionalidades. Sin duda alguna,
pudimos comprobar que el entorno educativo del colegio y las caracteristicas que lo
definen, cumplen a la perfeccion con los cuatro requisitos que Terwilliger (1972)
establecia para denotar a un colegio como “internacional”.
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Seguidamente, el andlisis de la metodologia de ELIS nos permitio verificar que,
efectivamente, emplea el método CLIL en el desarrollo de sus clases. Esto es asi en la
medida en la que imparte docencia en una lengua que no es la materna del alumnado: el
inglés. Asimismo, las intervenciones docentes han de estar fundamentadas en las
previamente citadas 4Cs de Coyle, y en este sentido podemos introducir aqui las dos que
disefi¢ y presento en este documento.

Por un lado, llevé a cabo con el alumnado de Year I del centro una intervencion
educativa relativa al area de Educacion Artistica (4rts), la cual nacia de uno de los
modelos propuestos por Coyle (2005): el de la presentacion de un tema o topic como
elemento transversal en el desarrollo del proceso de ensehanza — aprendizaje. En este
sentido, la materia habria de ser impartida a través de un tema en concreto previamente
seleccionado, el cual fue “los piratas”. Todas las actividades disefiadas tienen este mismo
elemento comun, y a partir de ¢l surge el aprendizaje, tanto de artes como de la propia
lengua a través del vocabulario relativo al tema y la propia comunicacion que en el aula
se da entre sus miembros. En adicion, me este gustaria destacar como dato que este topic
fue implementado en otras muchas materias durante el trimestre, de modo que sirvi6 de
gran ayuda para el alumnado, ya que el hecho de comprender el vocabulario con el que
trabaja le supone un gran apoyo.

Por otro lado, la segunda intervencion educativa que disefi¢ y llevé a cabo, también
con el mismo grupo — clase del colegio, consisti6 en una Unidad Didéctica de
Matematicas (Maths). A lo largo del presente documento venimos viendo que, en efecto,
también se fundamentaba en los principios del método CLIL y finalmente, tras analizar
sus principales puntos (contexto, objetivos, contenidos, temporalizacion, actividades,
metodologia y evaluacion), pudimos comprobar los enormes beneficios que este método
tiene en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, especialmente a través de los
excelentes resultados obtenidos por ellos mismos.

No obstante, debo afiadir que, a mi juicio, tras llevar a cabo este estudio y tal y como
mi propia experiencia me ha ensefiado, encuentro ciertas desventajas relacionadas con
este tipo de escuelas y su metodologia. Asi pues, bajo mi punto de vista, considero que
uno de los mayores inconvenientes de este tipo de colegios es la dificultad que supone el
acceso a los mismos. Tanto es asi, que en muchas ocasiones se convierten en centros
exclusivos para las familias con mas recursos, provocando ésto que solo unos pocos sean
quienes pueden acceder a ellos. Asimismo, esta desventaja puede acarrear consigo otro
problema mas, y es el de la posible diferenciacion de la calidad educativa en funcion de
las posibilidades econdmicas del centro. Es decir, puede darse el caso de que la educacion
proporcionada en colegios internacionales goce de mds recursos (materiales,
tecnologicos...) que la de un colegio publico ordinario, lo cual no quiere decir que tenga
que ser mejor, pero si hace que sea diferente y quiza discriminatoria.

Por otra parte, el alumnado aprende bajo una educacion influida por las costumbres y
culturas propias de la lengua predominante del centro. A modo de ejemplo, en el colegio
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ELIS se conmemora el Dia del Libro o el Dia de la Madre segin la fecha marcada en
Inglaterra y no en Espafia, lo cual puede llevar a que los estudiantes aprendan mas la
cultura anglosajona que la del propio pais en el que viven.

Ademas de ello, en muchas ocasiones el alumnado queda aislado de la sociedad del
pais en el que vive en tanto a que aprenden a comunicarse en el idioma del centro, pero
no en el del lugar donde residen. Muestra de ello bien podria ser el caso de alumnado ruso
del centro, que era capaz de comunicarse en inglés, pero no en castellano, pese a vivir en
Espana.

En definitiva, considero que los colegios internacionales son una gran oportunidad
educativa para quienes consideren que es fundamental enriquecerse y crecer aprendiendo
de otras culturas y conocimientos diferentes a los nuestros. Asimismo, opino que la
combinacion entre la educacion en los colegios internacionales y la metodologia AICLE
supone un engranaje de aprendizaje brillante que tiene unos magnificos resultados con el
alumnado, independientemente de cudles sean sus caracteristicas individuales de cultura,
nacionalidad, etc. Tanto es asi que esto es corroborado a través de ambas propuestas
educativas que a través del presente TFG expongo y mediante las cuales los estudiantes
de cinco y seis afios aprendieron un tema relativamente complicado del area de
Matematicas, crecieron como artistas, y todo ello en una lengua extranjera para ellos,
obteniendo unos resultados finales impecables.

Por ultimo, me gustaria concluir este Trabajo Fin de Grado reconociendo lo
enormemente feliz y orgullosa que me hace sentir que estoy un pasito mas cerca de esa
meta que tanto ansié¢ durante todos estos afios. ;Y qué feliz me hace eso! Y si, quiza mi
vida ha cambiado completamente desde que comencé esta maravillosa aventura de cuatro
afios, y quiza esté donde en muchas ocasiones crei que no lograria estar, habiéndolo
apostado todo a una. Y quién me lo iba a decir, pero... ahora, mientras redacto estos
parrafos me doy cuenta de que todo esto ha sido, mas que una carrera de obstaculos, como
en a ocasiones llegaba a parecer, un camino de aprendizaje, crecimiento y también
conocimiento personal que ha merecido completamente la pena.

) . s
(9/(7(/(1/) mamd, pop. (((S(ma; V4 e,

(D5 i munde.

27



7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aparicio Garcia, Marta Evelia (2009) Andlisis de la educacion bilingiie en Espana.

[Archivo PDF]. https://eprints.ucm.es/id/eprint/38479/1/iceipaper12.pdf

British Council (2010). Programa de Educacion Bilingiie en Espania. [Archivo PDF].
https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/bilingual-education-project-

spain-evaluation-report-es.pdf

British Council (s.f)). CLIL: a lesson framework. BBC.

https://www.teachingenglish.org.uk/article/clil-a-lesson-framework

Coyle, D. (2005). CLIL: Planning tools for teachers. Nottingham: Universidad de
Nottingham. [Archivo PDF].
https://www.unifg.it/sites/default/files/allegatiparagrafo/20-01-
2014/coyle_clil planningtool kit.pdf

Coyle, D., Hood, P., & Marsh, D. (2010). CLIL: Content and Language Integrated

Learning. Cambridge: Cambridge University Press.

Darn, S. (2006). Content and Language Integrated Learning (CLIL): A European
Overview [Archivo PDF]. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED490775.pdf

Department of Education (2013). The national curriculum in England. [Archivo PDF].
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/atta
chment data/file/425601/PRIMARY national curriculum.pdf

El Limonar International School Villamartin. (2020 — 2021). Politica de Inglés como
Lengua Adicional [ Archivo PDF].
https://ellimonarinternational.com/murcia/es/vida-escolar/politicas-y-

procedimientos/

El Limonar International School Villamartin. (2020). Politica sobre el
curriculo [Archivo PDF]. https://ellimonarinternational.com/murcia/es/vida-

escolar/politicas-y-procedimientos/

28



El Limonar International School Villamartin. (2021). Staff' Handbook [Archivo PDF].

Documento no publicado.

European Comission, EURYDICE. Organizacion de la Enserianza privada. (25 de mayo
de 2021). https://eacea.ec.europa.eu/national-

policies/eurydice/content/organisation-private-education-79 es

Hayden, M., & Thompson, J. (1995). International schools and international education:

A relationship reviewed. Oxford review of Education, 15 (pp. 327 — 345).

Krashen (1985) en Marsh, D. (2002). ,;Qué es CLIL? [Archivo PDF].
https://clil.files.wordpress.com/2009/02/marsh-s.pdf

Lorenzo, F., & Granados, A. (2020). Una generacion de ensefianza bilingiie: resultados
de un estudio a gran escala de profesores AICLE. ELIA: Estudios De Lingiiistica
Inglesa Aplicada (pp- 77 — 111).
http://revistas.uned.es/index.php/ELIA/article/view/29198/22494

Marsh, D. (1994). Bilingual Education & Content and Language Integrated Learning.
International Association for Cross-cultural Communication, Language Teaching
in the Member States of the European Union (Lingua). University of Sorbonne.

Paris.

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional. (2020). Estadistica de las ensefianzas

no universitarias curso 2019 — 2020. Enserianza de lenguas extranjeras. [ Archivo
PDF]. https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:2cc01bd4-71c1-416d-a0cc-
8b8fY3acf5fd/notal9-20.pdf

Sylvester, R. (2007). Historical resources for research in international education (1851-
1950). M. Hayden, Levy & J. Thompson (Ed.) The SAGE handbook of research
in international education (pp. 13 —27). SAGE.

The National Association of British Schools in Spain (s.f.). Historia y objetivos.

http://www.nabss.org/es/historia-y-objetivos/

Twinkl Educational Publishing. (2018). Teaching Resources - Pre-K, Elementary, SpEd,
Spanish. Twinkl. https://www.twinkl.com

29



Zanoni, F. (2016). Code — switching in CLIL classes: a Case Study. Educazione
Linguistica. Language Education, 279.

Zanoni, F. (2018). Code — switching in CLIL: the Students’ Perception. Educazione
Linguistica. Language Education, 309.

30



8. ANEXOS

8.1. ANEXO L. TABLAS

Tabla 1. Porcentaje de alumnado que cursa lenguas extranjeras curso 2019 —2020. Fuente: Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional. (2020). Estadistica de las ensefianzas no universitarias curso
2019 — 2020. Enserianza de lenguas extranjeras.

Primera lengua extranjera

E. Infantil Segundo Ciclo

E. Primaria (1)
ESO (1)
Bachillerato (2)

2019-20 201415 | 2009-10
Inglés Francés Otraslenguas L ., Total Total
extranjeras
83,3 0,5 0,3 84,1 81,9 69,2
99,1 0.6 0.3 100,0 99,4 97,2
98,2 14 0.4 100,0 100,0 97,5
94,1 15 0.4 96,1 96,8 95,3

Tabla 2. Demografia del colegio ELIS Villamartin (2020). Fuente: documentos no publicados ELIS.

;Row Labels
fArgentina
|Australia
fAus(ria

|Belarus
;Belgium
|Bulgaria
|Canada
}Canada, Romania
Echina

|Denmark
|Finland

|United Kingdom
|Germany
|1celand

|Ireland

|Israel

|Italy
%Kazakhstan
|Lithuania
|Moldova
|Netherlands
1Netherlands, Spain
iNorway
|Norway, United Kingdom
|Poland

%Portuga!

|Romania

ERussia

|Spain

|Sweden

| Ukraine

| United States

| (blank)

f_Grand Total

7,7'7,“C70unrt of Full Name

N OO NN

gb-w‘qa“

D e NW e NN 0

o
B o= 0

107
157

13

507

0.39%
0.39%
0.20%
0.39%
1.18%
0.20%
0.39%
0.20%
7.10%
0.59%
0.20%
19.13%
1.78%
1.58%
1.38%
0.39%
0.20%
0.20%
0.59%
0.39%
0.20%
0.20%
0.79%
0.20%
3.75%
0.20%
0.79%
21.10%
30.97%
1.97%
2.56%
0.39%
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8.2. ANEXO II. FIGURAS

Early Years Primary Education Secondary Education Baccalaureate
Nursery || Reception || Year 1 Year 2 Year 3 Year 4 Year 5 Year 6 Year 7 Year 8 Year 9 Year 10 || Year 11 Year 12 || Year 13

(-4 4-5 (5-6 6-7 (7-8 8-9 ©-10 || ao-11 || ai-12 || az-13 || a3-14 || a4-15 || as5-16 || a6-17 || (7-18

aflos) afos) afios) afos) afios) afios) afios) afios) aflos) aflos) afos) afos) afos) afos) afos)

Figura 1. Esquema de las etapas educativas establecidas en los colegios internacionales ELIS. Elaboracion propia.




8.3. ANEXO II1. PROYECTO EDUCATIVO: TOPIC “PIRATES”

ACTIVITY 1. PIRATES’ WALL MURAL

1. Colouring pirates’ faces (paper plates) using brushes and temperas.

2. Decorating faces with card hats that I made before, earrings made by gold and
silver pipe cleaners and adding some stickers.
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3. Composing the wall mural.

1. Making palm trees with recycled materials.
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2. Creating the sea with blue cellophane paper.
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1. Printing out on card the finger puppets pirates’ templates and its accessories.
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4. Example:

ACTIVITY 4. SWORDS

1. Drawing and cutting out the swords on white card.
2. Colouring the blade with grey tempera and adding silver glitter.
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3. Colouring the handles with felt tips and adding stickers.
4. Laminating and cutting out the swords.
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ACTIVITY 5. HOOKS

1. Colouring cups and adding stickers.
2. Introducing, curving and fasting a pipe cleaner.

ACTIVITY 6. EYEPATCHES

1. Printing out eyepatches’ designs.
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2. Sticking them on card and cutting them out. Adding an elastic.

ACTIVITY 7. TELESCOPES

Making telescopes using cups and empty paper rolls.
. Colouring them with temperas.
3. Decorating them with stickers.

N —
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ACTIVITY 8. PARROTS

1. Printing out parrots’ templates on white card.
2. Colouring and cutting them out.

3. Decorating them with feathers.

|
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ACTIVITY 9. CLASSROOM DECORATIONS

Vocabulary flashcards:

Drawings:
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Pirate hats:

8.4. ANEXO IV. ACTIVIDADES DE LA UD: PLANTEAMIENTO Y DESARROLLO

Denominamos objetivos especificos a aquellas metas que queremos lograr a través
del Desarrollo de una serie de actividades concretas en una Unidad Didactica.

Atendiendo a esta premisa, a continuacion se muestran los disefiados para la presente
intervencion:

Actividad 1 \ Introduccion al peso y la masa

Introducir el nuevo vocabulario: “heavy”, “heaviest”, “light” and “lightest”.
Aprender qué es una balanza y como funciona.
Practicar a pesar objetos del aula (lapices, gomas...) empleando las balanzas.

Actividad 2 \ Peso y masa

Adquirir el nuevo vocabulario y crear frases empleandolo.

Introducir cubos como elementos de medida.

Practicar con las balanzas.

Comprender que las balanzas son utiles y necesarias para pesar objetos.
Realizar ejercicios (hoja de actividades).
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Actividad 3 \ Midiendo la masa

Emplear las balanzas para pesar objetos de clase y cubos a la vez.

Hacer preguntas que incluyan el nuevo vocabulario. Por ejemplo: “which object

is heavier/lighter/the heaviest/the lightest?” or “Does __ weight the same as
? »

Realizar ejercicios (hoja de actividades).

Actividad 4 \ Comparando la masa

Comparar el peso de los objetos de clase con los cubos empleando las balanzas.
Preguntarse y, posteriormente, comprobar mediante la practica, cuantos cubos
se necesitan para equilibrar el peso de la balanza cuando pesamos objetos de
clase y cubos.

Realizar ejercicios (hoja de actividades).

Actividad 5 \ Introduccion a la capacidad y volumen

Ensefiar el nuevo vocabulario: “empty”, “full” and “almost empty/full”.
Pronunciar y comprobar el entendimiento de los significados.

Practicar a llevar diferentes recipientes empleando agua de colores.

Arraigar los nuevos conocimientos coloreando vasos a diferentes niveles (hoja
de actividades).

Actividad 6 \ Capacidad y volumen

Adquirir el nuevo vocabulario por medio de pronunciar frases como: “this cup
is empty” or “my bottle of water is almost full ”.

Introducer el vocaulario necesario para las comparaciones: “more than”, “less
than”, “the most”, and “the least”.

Practicar a llenar diferentes recipientes a través de una presentacion de
PowerPoint interactiva.

Realizar ejercicios (hoja de actividades).

Jugar a un juego online sobre rellenar recipientes con agua.

Actividad 7 \ Midiendo el volumen

Practicar a llenar diferentes recipientes con agua.

Aprender y comprender que, si empleamos recipientes grandes para llenar uno
mas grande aun, necesitaremos menos que si lo llenamos empleando recipientes
con menos capacidad.

Realizar ejercicios (hoja de actividades).

Actividad 8 | Comparando volumen

Comparar la capacidad de diferentes recipientes.

Darse cuenta de que el nivel de agua que vemos en un recipiente varia segin la
forma de éste.

Realizar ejercicios (hoja de actividades).

Asimismo, a continuacion, se muestra la planificacion de las actividades tal y como

fueron disefiadas para ser llevadas a cabo en el centro y sus respectivas hojas de
actividades con algunos de los resultados obtenidos por el alumnado. Finalmente, tras
ellas se encuentran las imdgenes que retratan como fue el desarrollo de las sesiones y los
materiales empleados durante las mismas:
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Year: 1

Staff: C.A.

Week beginning: 26.4.21

Block 4 PoS focus:

Weight and volume

(See teaching point and activities)

Number: place value (within 50 and
then 100) and multiples of 2. 5. 10) >
NUMICON:

e Countto 50 (then 100) forwards
and backwards, beginning with
0 or 1, or from any given
number;

e Count, read and write numbers
to 50 in numerals;

e Given a number, identify one
more or one less;

o Identify and represent numbers
using objects, pictorial
representations including the
number line, and use the
language of equal to, more than,
less than (fewer), most, least;

Support

Scaffold

Extension

Present them the topic and the
key words through a funny and
colourful PowerPoint
presentation.

Explain them what a scale is
and how it works (act like scales
using our arms).

Provide several classroom

objects.

Support

Provide one scale for each group. Let them
weight different classroom objects using
the scales, by their own at the beginning,
and then, following my instructions
(Annex II, fig 1).

Scaffold

Start making sentences introducing the
new vocabulary: “heavy”,
“light” and “lightest”.

“heaviest”,

Extension

Provide cubes and various

classroom objects.

Continue revising the key
words and acting like scales
using our arms.

Continue weighting classroom objects and
instructing them.

Start weighting cubes.

Sheet: introduce weight and mass.

Online Happy Camel
(https://pbskids.org/peg/games/happy-
camel)

game:




Count in multiples of twos,
fives and tens.

Teaching points and activities:

Compare, describe and solve

practical problems for:
mass/weight [for example,
heavy/light,  heavier than,
lighter than]

Measure and begin to record the
following: mass/weight

Development:

Investigating mass and weight —
vocabulary/practical.

Use of non — standard and
formal using scales and school
objects.

Support

Scaffold

Extension

Provide cubes and wvarious

classroom objects.

Continue the key
words and acting like scales

revising

using our arms.

Continue weighting classroom objects,
but now introducing cubes at the same
time. Check out if they try to compare
weights.

Ask them questions like: “which one is
heavier/lighter/the heaviest/the lightest?
Does _weight the same as _?”

Sheet: measure mass.

Make them explain what they are doing
and say sentences using the key words.

Activity 4 (Teacher led and independent): Comparing mass.
Support Scaffold Extension
Provide cubes and various | Continue weighting classroom objects and | Make them explain what they are doing

classroom objects.

Continue the key
words and acting like scales

revising

using our arms.

cubes at the same time.

Make them compare weights between
school objects and cubes (instructed by me
at the beginning).

Ask them questions like: “how many
cubes do you need to equalize the weight
of your glue stick in the scale?”

Sheet: compare mass.

and say sentences using the key words.
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Year: 1

Staff: C.A.

Week beginning: 3.5.21

Block 4 PoS focus:
Weight and volume

(See “teaching point and activities’)

Number: place value (within 50 and then 100)
and multiples of 2. 5, 10) > NUMICON:

e Count to 50 (then 100) forwards and
backwards, beginning with 0 or 1, or from
any given number;

e Count, read and write numbers to 50 in

numerals;

e Given a number, identify one more or one
less;

e Identify and represent numbers using
objects, pictorial representations

including the number line, and use the
language of equal to, more than, less than
(fewer), most, least;

e Count in multiples of twos, fives and tens.

Support

Scaffold

Extension

Present them the topic and the key

words (“empty”, “ 7 and
nice and

“full”)  through a
motivating PowerPoint

presentation.

2

almost

Do the sheet from the test which is
about colouring cups in order to fill
them with water = independent.

Meanwhile, by turns, provide four cups
and a jug filled with water for each

group.

Let them practice filling up different
containers by their own.

Instruct them to fill cups in order to get
one cup empty, one cup almost empty,
one cup almost full and one cup full of
water. They should pronounce the
words (Annex II, figs 2, 3 and 4).

sentences
the new
vocabulary, for example: “this
cup is full of water”.

Start saying
introducing

Sheet: “Capacity sorting” >
independent.
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Teaching points and activities:

e Compare, describe and solve

practical  problems  for:
[for
example, full/empty, more
than, less than, half, half full,
quarter]

capacity and volume

e Measure and begin to record
the following: capacity and
volume.

Development:

o Investigating capacity and
volume -
vocabulary/practical.

e Use of non-standard and

formal measuring objects

such as cups of jugs.

Activity 6 (Teacher led and independent): Introduction to capacity and volume.

Support

Scaffold

Extension

Revise the key words and make
students say them into sentences
like “this cup is empty” or “my
bottle of water is almost full”.

the

vocabulary: “more than”, “less
than”, and “the
least”.

Introduce comparison

“the most”,

Revision: interactive PowerPoint
presentation.

Virtual practising of filling containers
(interactive Twinkl PowerPoint).

Sheet: “Introduce capacity and volume”
- teacher led: everybody at the same time
using the digital board.

Continue saying sentences using the
comparison vocabulary, such as: “the jug
has more/less water than the cup”.

Online “Can you fill it?”
(https://pbskids.org/cyberchase/games/ca

n-you-fill-it) = independent: everybody
at the same time using the digital board.

game:

Activity 7 (Teacher led and independent): Mea

sure capacity.

Support

Scaffold

Extension

Revise the new vocabulary and
continue making sentences using
them.

Teach them how to measure the
volume of any container using
others smaller (““I need four cups

to fill up a jug”).

Practice with water and containers: teach
them that if we use big containers to fill up
another bigger container, we will do less

Start asking questions like: How many
cups do you need to fill up a jug?”

Sheet: “How much does it hold?” -
independent.
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pours that if we fill it up with small
containers.

Make them practice to filling up several
containers doing the least pours that they
can.

Sheet: “Measure capacity” = teacher led:
everybody at the same time using the
digital board.

Activity 8 (Teacher led and independent): Com

pare capacity.

Support

Scaffold

Extension

Revise the key words and
continue making sentences using
them.

Continue filling up different containers
and make students compare their
capacities.

Show them that the capacity of the
containers can change depending on their
shapes, so they do not only focus on the
height of the containers (Annex II, figs 5,
6, 7 and 8).

Sheet: “Compare capacity” > teacher
led: everybody at the same time using the
digital board.

Ask them questions like:
container has more water?”’

“Which

Sheet: “More or less” = independent.

49




Hoja 1: Introduccién a peso y masa

introduce weight and mass ’

@ vwhich object is heavier? € The ball is lighter than the bottle.
Which picture shows this?

@& S T,

How do you know? Q o Choose a phrase to complete the sentences.

(_more than )\ less than )v\mesumzm)

0 Which object Is lighter?

=\ m, LB

the cylinder.

How do you know? b

The cuboid weighs
the sphere.

© Wi S Mt 20040

Hoja 2: Medir la masa
pl

:VF'
S

o How much does each object welgh? o Drow cubes to balance the scales.

@) The toy cor welghs 6 cubes.

The banona welohs cubes. I
. b) The sweets weigh 4 cubes.
The tennis ball wetghs cubes. I

L} "
o Use cubes to welgh objects in your classroom. g
Complete this sentence for each object.

The slice of cake weighs D cubes. . __weighs D cubes.

Compare answers with o partner. Q

Hoja 3: Comparar la masa

o Which object is heavier? o Look at the scales.

wo AR AR

Choose a word to complete each sentence.
&)
a) The orange s than the cherries.

or
-B B b) Theappleis _____ than the orange.

<) The cherries are _ ____ than the apple.

o)
b)

d) The apple is than the cherries,

€D The basketball is heavier than the football. @

»
a or @ Draw cubes to complete the scales,

dn Ll S

Is there more than one answer? g

Tl
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Hoja 1: Introduccion a capacidad y volumen

Introduce copadty and volume /‘

o a) Match the picture to the label. a Choose a word to complete the sentence.

more ) ( less )

i O A hn’ hon &
G & A hos thon
A B

o Show the volume in each glass.
b) Show ‘almost full’ and 'almest empty’ ﬁl * Ais nearly full.

another way. = © B is nearly empty.
@ A hos more thon C,

JU Tow

L ]

)

almost full almost empty

Compare onswers with a partner. Q

Hoja 2: Medir la capacidad

o 4 glasses of water fill 1 jug. Q ° Teddy pours these 6 glasses of juice.
He uses o whaole bottle of juica.

€ ) FEEEEE
Sk “‘Ijﬁ’fi“’ft’/

Do you agree with Teddy?
a) How many glasses will fill 2 jugs? Talk about it with a partner.

b) Eva uses 20 glasses of water.

©C O

o It takes 8 glasses of water to fill o jug.

TENEW oooo Ep ]
T 0ooo

' It takes 3 jugs of water to fill a budket.

£ v

How many jugs can she fill? How many glasses of water fill a bucket?
What else can you find out? Q

EEa
] ) )
(] ] ] ]
-
= &

Hoja 3: Comparar la capacity

) How many glasses of water will fit in each jug? ©) write <, > or = to compare the capacity of
the containers.

Match the jugs to the glasses.

Ep WEEE 0O
"0 OO0

TLLL )
@ WEEE A OU <

N

FEEE © 5 glosses of water fill 1 jug. Q

3 jugs of water fill 1 bucket.
Eew

Which group of containers holds more water?
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Hojas de extension (tarea extra)

MoNDAY |
Capacity Sorting <* 7"\

Can you sort the pictures into full, half-full and empty?

full 7 half-full ] empty

—— - o
<>

Can you use the words in the box to label the following bottles?

full nearly full | empty | nearly empty | half full

Which container holds less? Please circle.

/

Which container holds more? Please circle. I

Page 10f 2

Capacity More or Less

Circle the image with more. Circle the image with less.
g Y e |
=1 $§ =
wui] o
i b

e ot
ol s
5 =
= e m—
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INTRODUCCION A PESO Y MASA
Q% 42y
() Which object is heavier? &) The ballislighter than the bottle.

\/ Which picture shows this?

e s sl

How do you know?

) {) choose  phrase to complete the sentences.

| more than )( less than _) (the same as
(7)) Which object is lighter? -

Ve a)

The cube weighs ’IZ‘,! ,:} T o=n ki
the cylinder, ' o/ L Qa

How do you know? ‘et b)

! (W The cuboid weighs 0 o7 /0 f 7L, 1
E“Mk woeK, N the sphere. 1

MEDIR LA MASA
LTS ‘

) How much does each object weigh? @) Drow cubes to balance the scales. /1'/

a) The toy car weighs 6 cubes.

cubes.

The tennis ball weighs q cubes,

o Use cubes to weigh objects in your classroom.

Complete this sentence for each object.

@‘

, v
The slice of cake weighs F) cubes. {_( < W@«'f weighs cubes.

Q Bt

: AL
ompare answers with a partner,

© W
(et donz, Minal

- —

53



COMPARAR LA MASA
2‘4 4 2\ :
| Ruse
Matts/
e = ~a— g% —
D Which object is heavier? o Look ot the scales.
e i
w0
A
Chaose a word to complete each sentence.
I\ heavier W [_\ I|ghler 3, g
b) ;
!.r \/ o) The orange is mgon the cherries.
b) The apple is ')Q Y )_.‘Qv‘ han the arange. v
- ¢) The cherries are k \ [%&ﬂ :Ih?" the apple. v
3 d) The aopple is ‘ ki fﬁV)- < \then the chernes.J
- Ll 3 o The basketball is heavier than the football. 4
7 ] ﬁ or @ Draw cubes to complete the scales. A
@i, ! v
, @ Is there more than one answer? s/
6.\pq,r woch, Maxcele !\~

INTRODUCCION A CAPACIDAD Y VOLUMEN
452\

R T N

T T T T T —— T (R T PR T o i -3 Ak *s .

@ a) Match the picture to the |abel. e Choose a word te complete the sentence,

(imore J ( less )
ﬁ Q A has. FT\H([‘.Z than 8.
v A B

: v
o Q ﬁ Ahos 6 than B.
v

€) show the volume in each glass.

w/
b) Show ‘almost full’ and ‘almost empty’ bV 4 o Ais nearly full - 2‘;6
> s B is nearly empty.

another way.

s A has more than C.

m s C hos more than B, ,T:
v F NS
¥ '

oy j Vi
Q{ L
Compare answers wit
0 oW 2

v
7>
-

"' Y \S)%

e
0 (Lot
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MEDIR LA CAPACIDAD

o 4 glasses of water fill 1 jug. @ o Teddy pours these 6 glasses of juice.
He uses a whole bottle of juice.

® 1 o 0 o

@@
&

Do you agree with Teddy? Nd v

Tolk about it with ¢ partner.

The bottle has a
capacity of 6 glasses.

e

a) How many glasses will fill 2 jugs? 8 v

. b) Eva uses 20 glasses of

@C C

3 - ,
) How many glesses of water will fit in ecch jug? @) write <, > or = to compare the capocity of
Match the jugs to the glosses. / the containers.

RS

P 99 - .
&) 8 glasses of water fill 1 jug. )
2 jugs of water fill 1 bucket. o
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RESULTADOS: HOJAS DE EXTENSION

Capacity Sorting
Can you sort the pictures into full, half-full and empty?

I_\ halfju\ll 55 AAempAtg

= |

irinkL o M\ ©
Capacity More or Less
Circle the image with more, Circle the image with less.
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- s
| B

el M 1 INnpc ) :
' 11UV .",",:.\ WMUC D | LS -

Can you use the words in the box to label the following bottles?

————

full nearly full empty nearly empty | half full_

D

s
hogtrs  gegorin. Audd heenn 2l

gt f«;”\‘h{/}?‘ - A -l):‘A‘

Which container holds less? Please circle.

= o e
=Y e S
&J} Puge 107 2 < .




Figura 1. Empleando las escalas para comparar el peso de cubos y material escolar.

almeost almost

emp £ Y enpty ot

Figura 2. Organizacion de la mesa para medir la capacidad.
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ﬁ‘ﬁ

Figuras 3 y 4. Proceso de medir la capacidad.
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Measure volume
- 10mi, 2. oFf lquicss

. B0, 100m,
280mi. 500m1, 1600my

Graduated Cylinders
o oo

WMeasue volume of iauids
= V0, 25ml, S0, 100m,
250t

+ BOOMY, 1000
-

© Explore conservation of volume
© Set of 6 calibrated containers

© Containers measure 250 mL,
500 mlL, 1000 mL

J  Cresrss

© Set ot 6 calibrat

© Containers measure
$00 WML, 1000 ML

TR

Figuras 5y 6. Recipientes de diferentes formas y tamafios.
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Figuras 7 y 8. Proceso de comparar la capacidad de los recipientes.
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