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“Clinicas Juridicas” para una ensefianza
practica del Derecho Procesal

Jaime Criado Enguix1
Departamento Derecho Procesal, Universidad de Granada
aljaimecriado@correo.ugr.es

RESUMEN

Como docente y antiguo alumno del Grado en Derecho, detecto la necesidad
de buscar una metodologia docente que se acerque mas a la realidad de la aplicacién
del derecho procesal. Asignatura que, por su complejidad terminoldgica y extension de
normas técnicas, puede antojarse poco atractiva de estudiar. A ello debe afadirse el
elevado numero de alumnos en las aulas y el insuficiente tiempo para explicar toda la
materia en apenas 60 horas lectivas. La docencia del Derecho Procesal debe, por tanto,
cobrar una nueva dimensidén; por lo que, en este sentido, seria interesante plantear una
accion de innovacién docente en base a unas practicas basadas en “Clinicas Juridicas”.
Una metodologia docente prevista para alumnos de tercer curso, en la que el profesor
plantea varios supuestos practicos a los estudiantes, los coordina en grupos, y les asigna
un rol especifico (como abogado o procurador de la parte demandante o demandada).
En esta practica interviene también un abogado y/o procurador, cuyas ensefianzas pro-
porcionaran al estudiante un aprendizaje interactivo sobre todos los aspectos procesales
qgue comprende la praxis juridica desde la recepcidn del cliente, primera entrevista, o ac-
ciones para una conciliacidén o transaccidn, hasta el posible pleito, para lo que dispone la
Facultad de Derecho de una Sala de vistas (Siglienza Lopez, 2021, p. 400). Para dar visibi-
lidad a esta iniciativa docente, es preciso una estrecha colaboracion y el correspondiente
convenio de colaboracion entre la Facultad de Derecho de la Universidad de Granada y
los llustres Colegios de Abogados y/o Procuradores de Granada.

Palabras clave: procesal, innovacion, clinicas juridicas, metodologia, convenio

“LEGAL CLINICS” FOR THE PRACTICAL TEACHING OF PROCEDURAL LAW
ABSTRACT

As a teacher and former student of the Bachelor’s Degree in Law, | detect the
need to seek a teaching methodology that is closer to the reality of the application of

T Jaime Criado Enguix: Personal Docente e Investigador FPU del Departamento de Derecho Procesal,
Facultad de Derecho, Universidad de Granada.
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procedural law. This is a subject which, due to its terminological complexity and the
extent of technical rules, can seem unattractive to study. To this must be added the
high number of students in the classroom and the insufficient time to explain the whole
subject in barely 60 teaching hours. The teaching of Procedural Law must therefore take
on a new, more practical and dynamic dimension. In this sense, it would be interesting
to propose an innovative teaching action based on practices based on “Legal Clinics”.
A teaching methodology planned for final-year students, in which the lecturer poses
several practical cases to the students, coordinates them in groups, and assigns them
a specific role (as lawyer or solicitor for the plaintiff or defendant). A lawyer and/or
solicitor also takes part in this practice, whose teaching will provide students with
interactive learning about all the procedural aspects of legal practice, from the reception
of the client, first interview, or actions for conciliation or transaction, to the possible
lawsuit, for which the Faculty of Law has a courtroom. In order to give visibility to this
teaching initiative, close collaboration and the corresponding collaboration agreement
between the Faculty of Law of the University of Granada and the lllustrious Bar
Associations of Lawyers and/or Solicitors of Granada is necessary.

Keywords: procedural law, innovation, legal clinics, methodology, agreement.

ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO DEL PROYECTO

Hace relativamente poco tiempo sali de la Facultad de Derecho como Graduado,
y, seguidamente, cursé el Master Universitario Oficial de Derecho de los Negocios con el
objetivo de iniciar, al aifio préximo, la carrera académica en la Facultad de Derecho. En la
actualidad, me encuentro en mi primer afio como Personal Docente e Investigador FPU
del Departamento de Derecho Procesal, gracias a la obtencién en concurrencia competi-
tiva de una beca FPU que convoca el Ministerio de Educacidn cada aio.

La oportunidad actual de cursar estudios de Doctorado en la Universidad de Gra-
nada y compaginarlo con la docencia de las asignaturas propias de Derecho Procesal
supone tanto un reto como una oportunidad de crecimiento académico exponencial.
En esta travesia, sin duda, me siento profundamente afortunado por poder contar con
la ayuda inestimable y desinteresada de mi Director de Tesis, D. Francisco Javier Garrido
Carrillo, que con su magisterio y constancia me ha transmitido pasién por la investiga-
cién y la ensefianza, como herramientas necesarias para contribuir a la ciencia juridica,
y formar a las futuras generaciones.

Respecto a mi experiencia como alumno de Grado y Master, en lo que respecta
a la asignatura de Derecho Procesal, la opinién mayoritaria de los alumnos, al menos en
mi promocion, podia resumirse en que se trataba de una asignatura dificil de estudiar,

Avances y desafios para la transformacion educativa
[376]



incluso ardua y tediosa. Ello, fundamentalmente, por la dificultad técnica de sus precep-
tos, la falta de interés que suscita la asignatura, el elevado nimero de alumnos en las
aulas, y la inexistencia de un enfoque practico. Por ello, creo firmemente que hay que
buscar y profundizar en metodologias docentes que se aproximen a la praxis real del de-
recho procesal, que insufle verdadero interés a los alumnos y puedan llegar a madurar la
importancia que tiene dominar las normas procesales cara a profesiones juridicas como
la de abogado o jueces y fiscales.

De acuerdo a lo antedicho, este trabajo, por su necesaria brevedad solo va a
trazar unas lineas sobre las que basado mi actividad docente en este curso, basadas en
una colaboracién con profesionales del llustre Colegio de Abogados que han estado dis-
puestos a asesorar y compartir su experiencia en los Juzgados. Todo ello, con el Unico fin
de que el alumnado asimile el Derecho Procesal como lo que es, un instrumento para la
aplicacién practica del Derecho.

No caigamos en el error de pensar que las aulas tan sdlo deben servir de es-
pacios para practicas y simulaciones de juicios. Esto resulta practicamente imposible si
previamente no hay una labor de estudio de la materia por parte del alumno. Cuanto
mas profundo y exhaustivo sea el conocimiento tedrico del derecho procesal, mejor se
ejercera cualquier profesién relacionada con esta disciplina; no obstante, para que ese
estudio resulte mas atractivo y llevadero creo, modestamente, que, en los estudios de
Grado y Posgrado, se debe acompafiar de sesiones practicas, en las que el conocimiento
adquirido se pueda reflejar en un caso real al que, seguramente, tengamos que enfren-
tarnos en el mundo laboral.

DEFICIENCIAS DEL ACTUAL MODELO DE ENSENANZA DEL DERECHO
PROCESAL

Aulas con un nimero muy elevado de alumnos.

En primer lugar, esta asignatura, debido a que se trata de una troncal, y se cursa
en la Facultad de Derecho, una de los centros universitarios mas demandados en nues-
tro panorama educativo, provoca que las aulas tengan una elevada ratio de alumnos
(Gonzalez Garcia, 2020, p.1329). El nimero de alumnos inscritos para una de las asigna-
turas que imparto, Proceso Administrativo, es de 90.

Con aulas conformadas con tantos alumnos es légico que la fluidez, actividad e
intervencidn de los alumnos se vea mermada, no sélo por motivos de tiempo — que es
otro inconveniente que trataré mas adelante — sino porque resulta practicamente invia-
ble una atencién personalizada a cada alumno.
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Tiempo muy limitado para impartir la materia

Si el estudio del derecho procesal resulta complicado y arduo por el elevado nu-
mero de preceptos y procedimientos a explicar, mas dificil se torna si se tiene en cuenta
que el profesorado dispone de poco tiempo para examinar el temario al completo y con
detenimiento en las aulas.

En el curso actual, en el Grado en Derecho, por ejemplo, disponemos de tan sélo
8 créditos para explicar Procesal Penal, que abarca todo el proceso de ejecuciéon y el pro-
ceso penal, lo cual supone exponer aproximadamente, por un lado, para el proceso de
ejecucion, en tan sélo 2 créditos (20 horas), la parte introductoria de la ejecucion, que
comprende desde el art. 517 al 570 LEC, acompafiado de los distintos tipos de ejecucién
y medidas cautelares (arts. 570-747 LEC), y, los 6 créditos restantes (60 horas), para ex-
plicar, con detalle, todo el proceso penal, cuya norma bdsica — la LECRim — contiene 999
articulos. Es decir, en tan sélo 80 horas lectivas, tenemos que impartir el contenido de
aproximadamente 200 articulos de la LEC y 700 de la LECrim. Esto no se entiende si se
piensa que para la ensefianza del Derecho Procesal disponemos de 6 créditos (60 horas
lectivas) y su norma basica, la Ley 29/1998, de 13 de julio, reguladora de la Jurisdiccidn
Contencioso-administrativa, dispone tan sélo de 139 articulos. Parece algo descompen-
sado.

Esta falta de tiempo repercute negativamente en el profesorado, que se ve ex-
puesto, no sélo a la correccion de cuantiosas practicas y exdmenes en tiempo récord,
sino a la explicacidon de una materia tan rigurosa y extensa con celeridad y poco deteni-
miento, lo cual, claro est3, dificulta al alumno un seguimiento éptimo de la asignatura
(Pérez Tortosa, 2017, p. 343).

Clases demasiado tedricas y modelos de examen que exigen un excesivo
ejercicio de memorizacion

Un problema que aqueja a los estudiantes en lo referente al estudio del Derecho
Procesal es que pese a que el Derecho estda sujeto a una constante evolucion, la forma
en que se imparte aun se encuentra estancado en el tipo y cldsico proceso de memori-
zacion por parte del alumno sobre los datos que el profesor emite. No es algo aislado en
las aulas presenciar la tipica clase de derecho procesal en la que el docente se coloca en
el rol de explicar la materia, ininterrumpidamente, y de forma completamente tedrica
durante hora y media, con escasas intervenciones por parte de los alumnos, ya sea por
falta de interés de estos, o por el escaso espacio para preguntas habilitado por el pro-
fesor. En cualquier caso, la situacién descrita es bastante comun, y se agrava a la hora
de la evaluacién, cuando a los estudiantes se les prepara para un examen tedrico de de-
sarrollo y tan sélo deben descargar sobre el papel todo lo memorizado, descuidandose
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por parte del profesor si realmente el alumno comprende la asignatura y es capaz de
enfrentarse a un supuesto real.

Como profesores no podemos perder de vista que una de nuestras funciones, o
mas bien obligaciones, radica en transmitir interés al alumno por la asignatura; y ello de-
pende, en gran medida, del propio interés que pone el profesor en su ensefianza. Si por
muy dificil que sea la disciplina, el profesor prepara bien sus clases, concede el turno de
palabra, genera debates, comenta sentencias e invita a profesionales en ejercicio a com-
partir su vision del Derecho en clase, y todo ello evaluado con un importante peso en la
calificacidn final, junto a un examen no sélo tedrico sino también practico, sin duda, se
alcanzard una participacion mas activa del alumno y un verdadero interés por compren-
der la utilidad de esta asignatura (Lopez Gil, 2021, p. 81).

LAS “CLINICAS JURIDICAS”: NUEVA METODOLOGIA DOCENTE PARA LA
ENSENANZA PRACTICA DEL DERECHO PROCESAL

En mi experiencia como alumno, en lo atinente al derecho procesal, he detecta-
do, como bien se ha sefalado supra, la necesidad de buscar una metodologia docente
que se acerque mas a la realidad de la aplicacién del derecho procesal. Asignatura que,
por su complejidad terminoldgica y extensién de normas técnicas, puede antojarse poco
atractiva de estudiar; a lo que debe afadirse, como ya he comentado, el elevado nu-
mero de alumnos en las aulas y el insuficiente tiempo para explicar toda la materia en
apenas 60 u 80 horas lectivas.

La docencia del Derecho Procesal debe, por tanto, cobrar una nueva dimensién,
mas practica y dinamica. En este sentido, encuentro interesante plantear una accion de
innovaciéon docente en base a unas practicas basadas en “Clinicas Juridicas”. Una meto-
dologia docente prevista para alumnos de tercer y cuarto curso, en la que el profesor
plantea varios supuestos practicos a los estudiantes, los coordina en grupos, y les asigna
un rol especifico (como abogado o procurador de la acusacion o de la parte acusada, por
ejemplo).

En el desarrollo de estas practicas intervendria también un abogado y/o procu-
rador, que se presten de forma voluntaria del Colegio de Abogados, cuyas ensefianzas
proporcionarian al estudiante un aprendizaje interactivo sobre todos los aspectos pro-
cesales que comprende la praxis juridica desde la recepcion del cliente, primera entre-
vista, o acciones para una conciliacién o transaccion, hasta el posible pleito, para lo que
dispone la Facultad de Derecho de una Sala de vistas.

Para dar visibilidad a esta iniciativa docente, es preciso una estrecha colabora-
cién y el correspondiente convenio de colaboracidn entre la Facultad de Derecho de
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la Universidad de Granada y los llustres Colegios de Abogados y/o Procuradores de
Granada.

Con este proyecto de innovacion lo que se persigue es que el alumno encuentre
mas atractivo, accesible y practico el estudio del proceso civil o penal, con una participa-
cion mas activa y un enriquecimiento mas éptimo. Asimismo, se pretende un familiariza-
cion mas natural y no tan memoristica de los preceptos de la LECrim y la LEC, pues, de la
otra manera, el docente se ve comprometido a explicar cientos de preceptos en un tiempo
muy limitado, lo cual satura finalmente al alumno y no llega a asimilar bien los contenidos.

Por ello, es importante implementar esta metodologia, y asi se ha hecho, para que
el alumno se aproxime al proceso penal o civil de un modo mas real, pragmatico y util, po-
tenciando en ellos un buen manejo e interpretacién de los preceptos, mas que un simple
ejercicio de memorizacion que, a mi parecer, en la praxis juridica, de poco sirve.

Asi las cosas, esta iniciativa, se centrard, fundamentalmente, en las cuestiones
mas relevantes de nuestro proceso penal:

e En primer lugar, analizaremos las distintas vias de incoaor el proceso penal,
con especial atencién a la figura de la querella.

e Ensegundo, de la fase de instruccion, estudiaremos las diligencias de investi-
gacion y las garantias procesales del presunto culpable.

e De la fase intermedia, cudl es el érgano competente en cada procedimiento,
su razdén de ser, y los escritos de acusacién y defensa.

e Y, por ultimo, de la fase de juicio oral, se estudiard la practica de prueba, las
conclusiones definitivas, el informe final, la sentencia y finalmente los posi-
bles recursos.

Figura 1. Partes fundamentales de la asignatura Procesal Penal en que se centra la accién de
innovacion docente “Clinicas Juridicas”.

La fase de Instruccidn , La redaccién de un
L - . . . Garantias procesales del . e .
La redaccion de una (diligencias de investigacion detenido escrito de calificaciones
querella y auto de apertura de . provisionales
. . Medidas cautelares
sumario, prueba anticipadas)

Sentencia (absolutoria
La fase de Juicio Oral o condenatoria)
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La accién de innovacion docente que se propone ha requerido de la cooperacion
con organismos y agentes externos, en concreto con abogados y procuradores que se
presten voluntarios y que entrardn a formar parte de un Convenio de Colaboracién que
se celebrara entre sendas instituciones, la Universidad de Granada, de una parte, vy el
llustre Colegio de Abogados y el de Procuradores, de otra.

En lineas generales, estas “Clinicas Juridicas” para la ensefianza practica del De-
recho Procesal Penal ha seguido los siguientes parametros:

1. Redaccion de una querella

Tras una explicacion tedrica acerca de los modos de inicio del proceso penal (de
oficio, a instancia de parte o por atestado policial), nos centraremos en el mas habitual,
la querella. Nos detendremos en su estudio (arts. 270-281 LECrim) y analizaremos las
partes de la querella, sus clases y los requisitos para la validez juridica de la misma. Tras
esta leccidn tedrica, y tras una previa lectura independiente de cada alumno de distin-
tos ejemplos de querella disponibles en la plataforma docente Prado2, se organizara a
aquéllos en grupos, con un rol especifico, y deberdn, en un plazo concreto, redactar e
“interponer” una querella, atendiendo los datos del supuesto practico planteado.

Para esta actividad, como no puede ser de otra manera, los alumnos dispondran
de la ayuda y tutoria de abogados y procuradores, no sélo porque en la praxis juridica
resulte obligatoria su intervencidn, sino porque constituyen, a mi juicio, la figura idénea
para solventar dudas y ayudar a estructurar bien la querella, teniendo en cuenta que
se enfrentan a esta actividad practicamente a diario. Estos profesionales, bajo la atenta
supervision del profesor, deberan procurar que el estudiante asimile bien las partes que
debe contener una querella, a saber:

e ElJuez o Tribunal ante quien se presente.

e Elnombre, apellidos y domicilio del querellante.

e Elnombre, apellidos y domicilio del querellado.

e Larelacién circunstanciada y fechada de los hechos ocurridos.
e Las diligencias que se solicitan para comprobar los hechos.

e Peticién de que se admita la querella, indicando las medidas cautelares que
se solicitan, como:

— Detencidn y prisidn del presunto culpable.
— Exigencia de fianza de libertad provisional.

— Embargo de bienes, en los casos que proceda.
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— Firma del querellante o del procurador, asi como del abogado penalista
defensor del querellante.

2. La fase de instruccion

En este estadio del proceso, los alumnos recibiran, primeramente, una lecciéon
tedrica acerca de la fase de instruccidn, las diligencias de investigacion, la prueba pre-
constituida, principios procesales que rigen esta fase (todo con soporte de la LECrim —
arts. 299 a 325 LECrim -) y las garantias procesales del detenido.

Tras ello, se propondra otra actividad practica, los alumnos, en grupos de 6 u 8,
deberan actuar en calidad de “jueces” y dictaran, si lo estiman oportuno, un auto de
apertura del sumario (para lo que deberdn verificar si la querella retne los requisitos
formales y de fondo que establece la LECrim), asi como también deberan emitir las dili-
gencias de investigacidon que entiendan oportunas con arreglo a la notitia criminis.

En este apartado, se evaluara que los alumnos hayan aplicado correctamente los
preceptos sobre la validez de una querella, sobre competencia objetiva y territorial, y
también se valorara positivamente que la investigacion puesta en marcha sea acorde a la
naturaleza del delito, asi como que las resoluciones interlocutorias rednan los requisitos
propios.

3. Garantias procesales del presunto culpable

Desarrollar el Role Playing como un método de aprendizaje en el ambito del De-
recho Procesal cobra especial relevancia por la propia naturaleza de la materia. Ahora
bien, su ejecucién de forma satisfactoria puede resultar bastante dificultosa, bien por-
que el grupo es numeroso, bien por falta de tiempo para dedicarle al desarrollo de la
tarea o por el cumplimiento con la programacién docente. Si a ello le sumamos la nece-
sidad de desarrollar este método a través de un sistema online o hibrido, genera en un
primer momento ciertas reticencias a su aplicacién porque tiene una dificultad agrava-
da. Partiendo de esta premisa, en la materia de Derecho Procesal Penal, basicamente,
lo que se pretendera, sin ir mas lejos, es simular la fase de instruccion del proceso, en
que se informa al detenido de sus derechos y se practica, seguidamente, la diligencia de
investigacion relativa a su toma de declaracién.

Los alumnos asignados en calidad de Juez informarian al detenido de los dere-
chos que le asisten. Seguidamente, otros, bien en calidad de Juez, bien la de acusacién
publica o particular, podran formular las preguntas que estimen oportunas para la toma
de declaracién del detenido. Otro alumno hace las veces de detenido. Los alumnos que
no participen de esta dindmica, deberdn tomar nota de todo lo que acaece en el proce-
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so, para finalmente, emitir también un fallo en base a los hechos y pruebas vertidos en
el proceso.

Hecho todo esto, y en un plazo acorde a la LECrim, los alumnos, bajo la supervi-
sion y magisterio del profesor, y de los abogados y procuradores colaboradores, dicta-
ran, por medio de auto, y en base a unos fundamentos de derecho, si se deja en libertad
al detenido o se acuerda su permanencia en prision provisional.

Medidas cautelares:

Finalmente, y antes de entrar en la fase intermedia del proceso penal, dedicaria
varias sesiones a explicar, de forma tedrica, las medidas cautelares, los tipos, los requisi-
tos de procedibilidad, y la finalidad que persiguen. Culminaria este apartado proponien-
do una actividad sencilla, en la que una parte del estudiantado tendria que formular un
escrito solicitando determinadas medidas cautelares (acreditando el “fumus boni iuris
y el periculum in mora”), mientras que la otra, en calidad de Juez, decidiria, y bajo su
propio criterio, determinaria si procede o no adoptar tales medidas.

4. Escrito de calificaciones provisionales

Avanzando en la programacion docente, y situandonos ya en la fase intermedia,
es momento para que, en su caso, el profesor dicte auto de apertura de la fase interme-
dia, y de traslado a los alumnos para que estos, en un plazo legal, decidan cudl actitud
procesal adoptar, si bien formular un escrito de acusacion o defensa, bien solicitar el
sobreseimiento de la causa, o solicitar diligencias complementarias. Sea cual sea la acti-
tud escogida, el alumno estara preparado pues se le habrd explicado previamente cémo
proceder en cada caso.

5. La fase de juicio oral

En primer lugar, se expondrd, de forma tedrica, los principios que rigen el juicio
oral penal (principios de inmediacion, contradiccion, oralidad, publicidad, etc.). Seguida-
mente, entraremos a analizar, de la mano de la LECrim, cdmo se desarrolla un proceso
penal en el marco de un procedimiento ordinario y abreviado. Nos centraremos en los
arts. 688 a 731 LECrim, que se ocupan de la regulacién de los diversos medios de prueba
y de su practica en el acto del juicio oral. Tras esto, y es en este punto donde cobra espe-
cial relevancia la implementacién de estas Clinicas Juridicas, los abogados y procurado-
res colaboradores deberan explicar a los alumnos el criterio que siguen para mantener
o modificar las conclusiones provisionales, y, cdmo, en base a las pruebas practicadas,
deciden qué enfoque darle al informe final. (art. 734 LECrim).
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Y es que, en esta parte del proceso juega un papel muy importante la capacidad
de sintesis y oratoria, ambas de indudable importancia en esta disciplina juridica. Para
que los alumnos puedan adquirir esta competencia, se propone una actividad sencilla, en
la que se organizardn juicios simulados en la Sala de Vistas de que dispone la Facultad de
Derecho. Se asignara a cada alumno un rol especifico, bien como Magistrado, bien como
testigo, o perito, parte acusada, letrada, etc. Cada alumno deberd estudiar bien el estatuto

‘e

que asiste a cada figura, e intervendra en el “juicio simulado” de la forma que procede.

6. La Sentencia

Hecho todo lo anterior, se dedicaran las Ultimas clases al estudio de la sentencia,
parte final del proceso. Principalmente, incidiremos en los elementos que la configuran:
el encabezamiento, los antecedentes de hecho, los fundamentos de derecho, y la parte
dispositiva y fallo. Se explicard el sistema de recursos, y cuando una sentencia deviene
firma. Para asimilar todo esto, se propondrd a los alumnos que, en base a la informacién
recabada en la fase de instruccion y a las pruebas practicadas en la fase de juicio oral,
dicten sentencia, de una forma argumentada y congruente, condenando o absolviendo.

RESULTADOS OBTENIDOS

Considero que para determinar si la metodologia docente aplicada a uno de los
grupos en que imparto Procesal Penal ha tenido éxito o no, se tendran en cuenta dos
parametros fundamentalmente: las calificaciones obtenidas y el nivel de participacién
en clase.

Por una parte, en cuanto a las calificaciones obtenidas, el grupo ha demostrado
un rendimiento muy positivo, con una nota media global de notable. De los 67 alumnos
evaluados, tan sélo 3 no han superado la asignatura, 18 han superado la notade 9, y el
resto, en torno a 40 alumnos, han obtenido calificacion media de notable alto.

Por otra parte, en cuanto al rendimiento y provecho de los alumnos en clase, ha
sido muy significativo, ya que han intervenido, practicamente todos, en cada uno de los
debates, simulaciones, y casos practicos planteados en clase, tanto de forma presencial,
como a través del foro y chat de Prado 2. Todo ello, sin duda, es muestra del creciente
interés de los alumnos por la asignatura.

Tales indicadores, y a la espera de la valoracidn de los alumnos en las corres-
pondientes encuestas, muestran la motivacion y aceptacion por parte de los alumnos
respecto a esta metodologia, quienes no sélo han obtenido una calificacién alta, sino
también han participado en clase, aprendido, y aplicado el Derecho de forma guiada
pero auténoma.
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REFLEXION FINAL

Este estudio muestra la necesidad de un avance en el modelo de ensefianza del De-
recho Procesal, ya que aun las aulas estan sobrecargadas de alumnos, que deben atender
a clases puramente tedricas y luego afrontar un examen que, lejos de evaluar las aptitudes
del alumnado como jurista, premia tan sélo su capacidad de retencién de contenidos.

La metodologia implementada ha reforzado en el alumnado competencias basi-
cas que debe dominar todo jurista, y que se estd perdiendo en las aulas, como la correc-
ta calificacion juridica de un delito, el estudio autdénomo de la legislacidn, y la capacidad
de oratoria y de raciocinio.

Creo firmemente que la rama de Derecho Procesal, a diferencia de otras como
Derecho Romano o Teoria del Derecho, se presta a este tipo de metodologias, por lo
que, como docentes, debemos reconsiderar este tipo de dindmicas, que, sin duda, en-
riguecera la formacion de nuestros alumnos, y se veran mdas motivados a aprendery
razonar la utilidad de esta materia.
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