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1 Resumen/Abstract

Resumen: Este Trabajo Fin de Master presenta una programacion didactica de la
asignatura de Lengua Espafola y Literatura en 1.° de Bachillerato cuya propuesta de
innovacion esta el trabajo con comics a través de un club de lectura a lo largo de un curso
académico. Este proyecto de aprendizaje dialdgico pretende motivar al alumnado y
formarlos en un medio cultural que no se suele estudiar por si mismo en las aulas. Asi,
podran ser lectores y lectoras criticas mediante el desarrollo de una lectura autébnoma de
textos que, por lo general, se aproximan mas a sus intereses y a los gustos que se

desarrollan en la adolescencia.

La integracion de este proyecto en la programacion didéctica da pie a un trabajo
anual basado en que el alumnado tenga un aprendizaje activo y significativo, bajo los
pardametros de la LOMLOE. Para tal fin, las unidades de programacion se han
desarrollado alrededor de las lecturas del club, con actividades en torno a ellas y
empleando las reflexiones que puedan realizar en las tertulias como base de varios de los

proyectos que se realizan en la asignatura.

Abstract: This Master's Thesis presents a didactic plan for the subject of Spanish
Language and Literature in Ist of Bachillerato, whose innovative proposal involves
working with comics through a reading club throughout an academic year. This project
of dialogic learning aims to motivate students and educate them in a cultural medium that
is not usually studied in the classroom on its own. In this way, they can become critical
readers through the development of independent reading of texts that generally align more

with their interests and the tastes that develop during adolescence.

The integration of this project into the didactic program allows for a year-long
work that promotes active and meaningful learning, following the parameters of the
LOMLOE. To this end, the program units have been developed around the readings of the
literature club, with activities centered around them and using the reflections they make

during discussions as a basis for several projects carried out in the subject.
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2 Introduccion

“Hay otro mundo. Hay un mundo mejor. Bueno... tiene que haberlo” (Grant Morrison-La patrulla condenada)

La ensefianza de Lengua y Literatura Castellana nunca deberia estar supeditada a
algo que no fuera el trabajo constante con textos de cualquier tipo, siendo este un modelo
que asegura un desarrollo critico de la capacidad lingliistica del alumnado a un nivel
intrapersonal y, de forma menos evidente pero igual de importante, interpersonal. Las
escuelas y los institutos son el unico lugar donde el estudiantado puede recibir con
seguridad estimulos para la lectura y, a no ser que desarrolle una vida académica o
profesional relacionada con estas cuestiones, donde pueden ser formados para hacer

lecturas criticas y crear un itinerario lector.

A pesar de que el trabajo con obras clasicas de la literatura espafiola e
hispanoamericana es fundamental para que el estudiantado alcance esos logros personales
y, como se verd a lo largo del trabajo, se plantea como algo que debe darse en el aula de
modo constante en el curso académico, quizd no sea el modelo mas adecuado para una
animacion lectora salvo en casos puntuales. Ademas, es una labor del docente, en el caso
de todas las materias humanisticas, que el alumnado pueda conocer como se desarrollan
las manifestaciones culturales tanto del pasado como de la actualidad, por lo que atender
a otro tipo de textos mas alld de los estrictamente candnicos es parte también de su

desarrollo en experiencias culturales y estéticas.

Teniendo en cuenta lo anterior, se propone con este TFM un acercamiento
didéctico al mundo del comic, seleccionando obras que resulten de interés al alumnado y
trabajando los contenidos de estas mediante un club de lectura de centro, siguiendo
modelos de aprendizaje dialogico para que, entre iguales y mediante intercambios orales
que no empleen la formalidad académica de modo estricto, puedan formarse como
lectores y como miembros de una comunidad educativa. Esta innovacion se integraria en
una programacion docente, donde complementaria la lectura guiada de los textos clasicos
y las reflexiones sobre la comunicacion y el lenguaje con las sesiones del club, con una

relacion sinérgica entre las obras del club y las estudiadas.

Este TFM se estructura en tres grandes apartados: en primer lugar, se presenta una
reflexion sobre los aprendizajes del master y de las practicas de centro realizadas en el

curso académico, integrando y explicitando los distintos saberes que se adquirieron para
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el desarrollo del trabajo; en segundo lugar, se refleja la innovacién desarrollando tanto el
diagnostico y el marco en el que se realiza como la temporalizacion de las actividades y
la metodologia que se llevara a cabo para el transcurso del curso académica; por tltimo,
se detalla una programacion docente, bajo el marco de la nueva ley educativa (LOMLOE),
donde se integra el club y empleando una metodologia activa que promueve que el
alumnado desarrolle esa actitud critica y reflexiva con la lectura que, a fin de cuentas, es

muy necesaria para conseguir el desarrollo integral del alumnado.

3 Reflexion sobre la formacion recibida y las practicas profesionales

realizadas

“Dominar la grandeza es facil. Lo que cuesta es dominar la pequefiez” (G. Willow Wilson-Ms. Marvel)

Como graduado en Lengua Espafiola y sus Literaturas, se puede decir que hallé
en un mundo tedrico como es la literatura un interés que me ha condicionado a la hora de
escoger un rumbo académico y profesional: llevo afios leyendo cualquier libro que se me
pusiera por delante (preferiblemente, de literatura hispanoamericana) e intentando
integrar todo lo posible el conocimiento literario en mi vida, con proyectos y aspiraciones
de diverso tipo. No obstante, aun estando muy satisfecho con mis pasos en ese contexto
tedrico y dedicando buena parte de mi vida a la investigacion literaria, entrar en un aula

a dar literatura es siempre mucho maés distinto que eso.

No pretendo decir con esto que el alumnado no tenga interés alguno por la
literatura por norma general, més bien el problema que hay, y eso saqué en claro de las
practicas, es la metodologia con la que se imparte la literatura dentro de las aulas de
Secundaria y Bachillerato, ya que practicamente todos tienen interés por otras narrativas
y disfrutan de la cultura popular de forma constante. Lo que es necesario, entonces, no es
saber qué ensefar, ya que eso practicamente todo el profesorado lo sabe al salir de su

carrera universitaria, sino como ensefar.

Este master ha sido capaz de demostrarme como dar clase de algo que me
apasiona, combinando una teoria organizada y rigurosa con la realidad de las aulas con
una practica, tanto a nivel de aula como en el periodo de practicum que se desarrolla

durante cuatro meses. De todas las ensefianzas que he recibido este afio, quiza la mas
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importante fue que no es tan importante que el alumnado sepa mucho de mi materia, sino

que haya logrado desarrollarse en todos los niveles.

Este logro requiere una actuacion multinivel teniendo en cuenta aspectos que
vienen de diversos saberes, y de practicamente todos ellos han estado presentes en el
master. En la asignatura de “Complementos a la Formacion Disciplinar: Lengua
Castellana y Literatura” pude conocer dos cosas, dado a la propia naturaleza bimodal de
la asignatura de Lengua Castellana y Literatura: que la lengua se aprende,
fundamentalmente, escribiendo, hablando y organizando la informacion segun los fines
comunicativos, con muchas précticas donde pude observar en primera persona como
fomentar esa creatividad textual en un alumnado permite que estos adquieran destrezas
lingtiisticas de forma mucho més contextualizada y llamativa para el estudiantado que
simplemente realizando un analisis sintactico; por la parte de literatura me acerqué a los
textos literarios desde un modelo mucho mas colaborativo y dialogado con el alumnado
que a lo largo de la carrera, haciendo mucho hincapié en que los y las estudiantes puedan
relacionar esa literatura con las otras manifestaciones culturales que conocen en las artes.
Asi, plantear tanto las distintas clases que di en las précticas como disefar la
programacion de este trabajo resultd un trabajo mucho mas sencillo gracias a la guia

proporcionada por la asignatura.

En la otra asignatura ligada a mi carrera, “Aprendizaje y Ensefanza: Lengua
Castellana y Literatura”, consegui ver otro enfoque de mi dmbito que desconocia en mi
carrera: la didéctica. Durante las sesiones destinadas a esta materia, pude aproximarme al
como aprender, determinando modos de trabajo en el aula y diversos modelos de
actividades para llevar al alumnado al conocimiento que debo transmitirles, haciendo
aproximaciones al aprendizaje basado en proyectos, al trabajo con porfolio, a emplear la
inteligencia emocional y a incorporar planes relativos a la Biblioteca del centro para
garantizar una calidad educativa en mi materia. Lastimosamente, la parte mas “practica”
de aprender a realizar programaciones docentes quedo6 estancada por el retraso que hay
este afio con el desarrollo de estas por la implantacion de la nueva ley educativa. Aun asi,
pude desarrollar estrategias para elaborar estos documentos y las situaciones de
aprendizaje de modo satisfactorio, si bien requiridé mucho mas trabajo por mi parte del

que podia esperar.
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Una asignatura que me ayudé mucho a conseguir el objetivo de programar fue
“Disefio y Desarrollo del Curriculum” donde, si bien las directrices eran en ese entonces
muy distintas, pude realizar situaciones de aprendizaje por primera vez, con mucha ayuda
por parte de la docente, y conociendo distintas metodologias para el transcurso didactico
de las clases como para la evaluacion. A pesar de que no tengo criticas que hacer a esta
asignatura, considero que habia que modificar su peso curricular: dos créditos para esta
asignatura no sirven para poner sobre la mesa todas las cuestiones relacionadas con la
programacion curricular, mucho menos cuando tiene un peso tan grande para este TFM o
para las oposiciones para profesor de un IES, siendo necesaria una formacién mayor en

esta cuestion que la que esta asignatura representa temporalmente.

De forma similar, la asignatura de “Procesos y Contextos Educativos”, si bien de
mucho mas peso curricular y con bastantes sesiones, necesitaria modificar el peso de
ciertas partes que se quedan muy cortas. Si bien los primeros dos bloques de la materia,
relacionados con la organizacién de los centros y el clima de aula, tienen bastante sentido
en su implantacion y duracidon, no pueden estar al mismo peso que los otros dos bloques
tan relevantes para la educacion en la actualidad como pueden ser la orientacion y la
tutoria o la atencion a la diversidad, cuyo conocimiento es mas que relevante si se ejerce
la profesion docente y que serd de conocimiento exigido durante las practicas. Por tanto,
seria importante darles mas peso a esas partes, quizd incluso formando parte de otra
asignatura, para que asi se pueda llegar a conseguir un aprendizaje mucho mas

contextualizado de lo que se da en las aulas de ensefanza media.

Con “Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad”, por suerte, pude aproximarme
bien al concepto de diversidad en el aula desde una perspectiva mas clinica, conociendo
factores que se relacionan con esa diversidad y dando modelos de actuacion ante ella, con
especial detenimiento para el alumnado TEA y con TDAH, acercandonos también a un
tipo de alumnado del que nunca habia reflexionado y con el que tuve que trabajar como

docente, el de altas capacidades.

Por otra parte, la tutoria y la orientacion se trabajaba mucho en “Sociedad, Familia
y Educacion”, donde se trataron en profundidad las relaciones familia-escuela y como los
aspectos sociales son especialmente importantes en la educacion. Al estar en un IES de

practicas en el que hay un alumnado de nivel socioeconémico bajo, pude conocer muchas
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realidades que ya habian sido mencionadas en la asignatura, sabiendo como acercarme a

ellas y con referencias en mi cabeza que fueron de gran utilidad.

Los recursos que empleé en las aulas durante mis practicas fueron, en gran medida,
guiados en su eleccion por todas las asignaturas previas, pero, sin lugar a duda, gracias a
la asignatura de “TIC” pude conocer diversas herramientas digitales que se ajustaban a
mi materia y a mi metodologia para las clases, siendo especialmente relevante para tener
en cuenta en el desarrollo de la programacion didéctica la competencia digital, exigida
por el sistema educativo actual. Con estas, pude plantear diversos recursos que desarrollé

en la asignatura de “Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa”

Por ultimo, la asignatura optativa de mi eleccion, “Taller de Teatro”, no fue un
modo de pasar el rato ni de simplemente dedicarme a analizar piezas literarias que me
resultan interesantes, sino que me sirvio para descubrir una metodologia interesante que
podia emplear en las aulas como es la de la representacion teatral de obras tras un proceso
de adaptacion, ademds de servirme como guia para la desinhibicion y la comunicacién

oral en el aula, que resulta de mucha ayuda cuando no se tiene mucha experiencia docente.

Sobre el practicum, he de decir que fue lo més provechoso del méster, dado que
permitidé poner en practica todos los conocimientos que fueron desarrollandose en la
primera mitad, afiadiendo el factor de estar tutelado por una persona del centro con
experiencia suficiente para guiarte a lo largo de las clases y orientdndote con el plan

docente que desarrolles.

Una de las experiencias que mas me hicieron reflexionar en esos meses fue toda
mi experiencia estando en la Biblioteca del centro, donde pude comprobar que buena
parte de la vida de un centro estd en lo que se ofrece ahi y en las actividades que se
propongan, funcionando como nucleo social y, a su vez, cultural del IES, ideal para la
celebracion de tertulias como las que se proponen en el TFM. A su vez, conocer las
preferencias lectoras del estudiantado fue muy util para reflexionar sobre los textos sobre
los que queria detenerme en este trabajo y también para conocer mundos literarios a los

que nunca me habia acercado, como pueden ser el manga.

Sin embargo, no querria concluir el apartado sin mencionar algo negativo sobre

las précticas que conoci debido a mi experiencia como representante de mi especialidad,
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y es que, aunque no fuera mi caso, mucha gente, de mi grupo o de otras areas, tiene
experiencias muy negativas con las practicas debido al ambiente del centro o por el tutor
o tutora que se le ha asignado, llegando a extremos que nunca se deberian sobrepasar en
un ambiente académico como el descrito. Considero que se deberian tener los resortes
suficientes para evitar que haya personas que tengan que sufrir situaciones de malestar
por terceras personas, asi como tendrian que darse directrices mas claras para que, en caso
de que ocurran estos casos, se conozcan medios para cambiar el centro o la persona

encargada de la tutela de centro, y esta se pudiera hacer con la mayor rapidez posible.

4 Proyecto de innovacion educativa

4.1 Introduccion
Esta innovacion trata de dar respuesta a una necesidad del aula de Secundaria y
Bachillerato, la animacion lectora de un alumnado que no consigue acceder a la literatura
desde pardmetros estéticos o de entretenimiento por norma general, sino que la ven como
un deber académico que no se suele corresponder con sus intereses. Desde el area en la
que se enmarca este proyecto, Lengua Castellana y Literatura, se responde a esta cuestion
proponiendo trabajar en 1.° de Bachillerato con otro tipo de textos, el comic, desde otra

perspectiva metodologica, el club de lectura.

El cémic, segun estudios recientes como el de Ballester e Ibarra-Rius (2019), es
uno de los tipos de texto que mas interés genera entre el estudiantado, resultando
paraddjico entonces que no sea un texto que se incluya normalmente en los distintos
curriculos académicos del Bachillerato, mas atin cuando hay investigaciones, como la de
Gonzalez-Gaxiola et al. (2020), que demuestran que el profesorado se muestra por norma

general receptivo a la hora de realizar el trabajo docente con este medio.

Con esto no se pretende que se sustituya la lectura de obras literarias clésicas ni
se trata de que se reduzca el peso curricular que tienen, sino que se propone el trabajo con
otro tipo de textos con el fin de diversificar las posibilidades lectoras y ajustarse a otras
realidades textuales para la alfabetizacion multimodal (Rovira-Collado, 2019), una
exigencia para el sistema educativo que se plantea en la actualidad. Ademas, se parte de
la hipdtesis de que un mayor hincapié en proponer textos que se acerquen al alumnado, a

sus inquietudes y a sus emociones conlleva un desarrollo mucho mayor de la competencia
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lectora y con ello, una mejora sustancial en el rendimiento académico (Jiménez et al.,

2019).

Al mismo tiempo, se ha estimado necesario que el trabajo con la lectura parta de
una lectura compartida y de paradigmas de aprendizaje en comunidad en lugar de
metodologias mas tradicionales que no ponen el foco en el aprendizaje activo del
alumnado. El club de lectura responde a la necesidad por la determinacién de un
pensamiento de tipo critico en el estudiantado (Brito-Ramos, 2020) y que sirva para poner
de foco el contexto experiencial del alumnado (Pesantez, 2022), un modelo mucho mas

integrador para el alumnado que el del aula tradicional.

4.2 Diagnostico inicial:
4.2.1 Contexto del centro
El IES que se toma de referencia para esta innovacion se encuentra en la zona
centro de una ciudad muy poblada de Asturias con aproximadamente 272.000 habitantes,
con un numero de alumnos y alumnas elevado, de 1289, al impartir Educacion

Secundaria, Bachillerato y distintas F.P.

El1 IES se fundd en 1966 como una escuela industrial, convirtiéndose en un IES en
el marco de la LOGSE en 1996. La zona en la que se encuentra el centro no es un area
enriquecida de la urbe, sino que es un barrio obrero cuyos habitantes son de un nivel
socioeconomico medio-bajo. Este instituto, se caracteriza por presentar una gran
diversidad debida, por un lado, al alto nimero de alumnado inmigrante que acoge, y por
otro, estudiantes con NEE o NEAE que necesitan apoyo por parte del Departamento de

Orientacion.

Por norma general, el IES no desarrolla actividades mas alla de las relacionadas
con las clases magistrales o alguna salida programada, sin participar en ningun proyecto
de innovacion. La relacion que mantiene el alumnado con el mundo académico no resulta
satisfactoria, sintiendo lo que se imparte como algo ajeno. En esta innovacion se parte de
que un cambio metodologico para el area de Lengua Castellana y Literatura relacionado
con la animacidn lectora seria un modo de promover un cambio de actitudes respecto a la

literatura.
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4.2.2  Ambitos de mejora

En el alumnado del IES se puede captar una falta de comunicacién por norma
general entre el alumnado, siendo incapaces de reflejar entre ellos sus sentimientos de
forma respetuosa y autorregulada, siendo de suma importancia para cambiar estas
situaciones trabajar mas con las emociones dentro de las propias materias y en todas las
etapas educativas, ya que, si bien el trabajo continuo de mejorar este respeto por parte de
la accion tutorial y de la orientacion es fundamental, también se requiere que se ponga en
practica en contextos concretos. El cardcter transversal y comunicativo que se encuentra
en Lengua Castellana y Literatura favorece el desarrollo del alumnado en estos aspectos
emocionales, reflejados en el desarrollo positivo de su competencia lingiiistica y de su

propio rendimiento en las diversas materias (Jiménez et al., 2019).

Seria necesario para tal fin que se formen espacios con ambientes de respeto y
escucha mas alla del aula, por lo que plantear un club de lectura donde se forme un
alumnado critico que pueda expresar libremente sus impresiones estéticas y personales
ante un publico, con posibilidad de crear debates respetuosos, es una tarea muy
enriquecedora para el ambiente del Instituto. Las manifestaciones literarias son un medio
muy util para mejorar esas interacciones y que el alumnado, a nivel personal, pueda
conocerse mejor entre ellos y a si mismo a través de una discusion a través de ese espacio

de tertulia, donde se acentta la igualdad del alumnado y el respeto a sus opiniones.

Asimismo, una cuestion que pone en compromiso trabajar con otras vias para el
aprendizaje de Lengua Castellana y Literatura seria la ausencia de un Plan de Lectura,
Escritura e Investigacion detallado y actualizado en consonancia con lo que se pide con

la nueva ley educativa.

El alumnado, en general, no tiene un habito lector arraigado, se limita a leer las
obras obligatorias de distintas asignaturas como un deber, sin atender al aspecto
experiencial y estético de esta expresion artistica. El profesorado no desarrolla actividades
que promuevan este modelo de lectura, si no que llevan a cabo un aprendizaje tradicional,
empleando metodologias como leer en voz alta al grupo o, en escasas ocasiones,
proponiendo una lectura dramatizada. A ello se le suma el hecho de que son evaluados
contestando preguntas arbitrarias sobre la trama de la obra o haciendo un trabajo con esas

mismas cuestiones.



Alejandro Penin Gonzalez

Resulta curioso, al mismo tiempo, como no se realizan actividades literarias en la
Biblioteca, siendo un lugar donde el catdlogo esta relativamente actualizado, y donde los
profesores responsables hacen bastantes actividades para animar al alumnado para que
acuda y soliciten préstamos. La Biblioteca, a su vez, sirve para conocer las preferencias
lectoras que hay entre los y las estudiantes, incluso se puede comprobar mediante el
programa Abies qué diferencias hay entre lo que se lee por curso, por género o, incluso,
por épocas, comprobandose si se consulta que, ademas de la literatura juvenil
normalmente destinada a un publico femenino como Affer, Bajo la misma estrella o
Crepusculo y las sagas de literatura fantastica como las obras de Laura Gallego, Los
Jjuegos del hambre, El juego de Ender o El corredor del laberinto, 1o que mas se lee son

comics.

Este tipo de obra no se emplea en ninguno de los cursos académicos como lectura,
apenas como un recurso puntual, y el profesorado no se preocupa por conocerlo, aun
cuando en el catadlogo se pretende tener una seleccion variada de comics que se ajusten a

los gustos del alumnado y que puedan tener un uso didactico.

4.2.3  Ambitos de aplicacion
La innovacién que se plantea en el proyecto si bien es flexible en cuanto a que
podria adaptarse a los distintos cursos de Secundaria y Bachillerato y desarrollarse desde
distintas areas, se ha pensado para la materia de Lengua Castellana y Literatura, de 1.° de

Bachillerato.

El grupo clase de 1.° de Bachillerato de Lengua Castellana y Literatura consta de
15 personas, donde hay una diversidad de género (10 chicos y 5 chicas), etnia vy,
rendimiento académico. Es un grupo con buena relacion entre ellos, donde priman las
conversaciones de debate durante las clases y hay un interés general por seguir las
mismas. Su vinculacion con la lectura, generalmente basada en su experiencia en el aula,
no es nada buena, por lo que se ha intentado comprobar si con el comic mejoraria su

predisposicion a asimilar las lecturas.

Antes de desarrollar la presente propuesta, se le pasé una encuesta al alumnado
para ver su relacion con el comic (se presenta en el Anexo I). Los resultados muestran los

siguientes aspectos respecto al interés por el comic:
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Figura 1. Interés del alumnado por el comic
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Como se puede observar, una mayor parte del estudiantado presenta interés por el
comic, con solo cuatro de ellos que afirman no tener interés por el medio, afirmando todos
que es porque no les llaman la atencion y solo uno de ellos alude a que no consigue

concentracion a la hora de leerlos.

Sobre los géneros de comic por el que siente interés el alumnado se han extraido

los siguientes datos:

Figura I1. Géneros de comic de interés para el alumnado
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Como se puede comprobar, el género que mas interesa al alumnado es el del
manga, con un publico femenino que se muestra lector con unanimidad, seguido de cerca
por el comic de superhéroes, algo que es acorde con el impacto cultural que tienen sus

personajes e historias. Otros géneros, como el bélico, fantastico, la ciencia ficcion el
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comic de terror y de misterio muestran un cierto interés, aunque se ve como los dos

primeros tienen un caracter de lector mas marcado por género; mientras que el comic

europeo, noir y de deportes muestran un interés residual. Estos datos resultan

fundamentales para disefiar el plan del club de lectura con estos textos, ya que determinan

en buena medida la seleccion del corpus textual y los modelos de trabajo con los que se

abordaria el club.

Para la puesta en marcha del club de lectura se ha planificado la siguiente

estructura de aplicacion, teniendo en cuenta lo expuesto hasta aqui:

1) Preparacion. El profesorado, dirigido por la persona que coordine el club,

debe reunirse para determinar como se planteara el proyecto y dejarlo

consensuado por el Departamento de Lengua Castellana y Literatura. Con esto

hecho, debe enviarse al Equipo Directivo para que se apruebe en el Claustro

respectivo y se incluya en la Programacion General Anual con el visto bueno

del Consejo Escolar.

a.

d.

Encuesta. El alumnado debera responder al inicio de curso una serie
de preguntas (incluidas en el Anexo I) sobre surelacion con los comics,
titulos que hayan leido previamente y contestando qué subgéneros son
los que mas le agradan. Con esto, se determinaran los gustos generales
del estudiantado y qué temas les llaman mas la atencion para el trabajo
en el club.

Seleccion de las obras. El profesorado escogerad una serie de comics
que pueden ser interesantes proponer para el alumnado tras conocer los
resultados de la encuesta, proponiendo un minimo de 5 y un maximo
de 10 posibilidades para todo el curso.

Temporalizacion. Teniendo en cuenta las semanas de clase, se
intentaran cuadrar las lecturas para todo el curso con un dia a la semana
dedicado a este proyecto. Se presenta una posible temporalizacion en
el siguiente apartado.

Presentacion del club. El alumnado recibira en conjunto una charla-
taller sobre el mundo del comic impartida por una asociacién o un
especialista que ponga una especial atencion en su lenguaje y en su

forma artistica, para asi entrar en la materia del club al inicio del curso

12
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y dar una introduccion teorica a lo que se trabajara a lo largo del afio
académico.

2) Desarrollo. El club tendra una cadencia semanal a lo largo del curso escolar.
Se empleard, salvo en la sesion de introduccion, la Biblioteca del centro como
punto de reunion.

a. Preparacion y entrega de materiales. Para el desarrollo de la sesion
del club de lectura es necesario que el profesor desarrolle una serie de
preguntas guia para pautar el comentario que se hard en el aula de la
obra, si bien luego el alumnado podra proponer cualquier tema que le
resulte interesante. Ademads, podra presentar con esta guia de lectura
cualquier medio escrito, grafico o audiovisual que cree que pueda
resultar de interés para la reunion por su relacion con la obra.

b. Presentacion del comic. Antes de cada reunion en la Biblioteca, el
docente presentara en el aula asignada la trama de la obra junto con el
material necesario para el trabajo. Con ello, el alumnado debera
expresar sus sensaciones sobre lo que conoce hasta ahora de la obra 'y
qué expectativas tiene, recogiendo esto expresado de forma oral en su
portfolio, si se quiere, de forma resumida.

c. Reunion del club de lectura. El docente simplemente actuard de
moderador, vigilando el respeto entre los y las estudiantes y dando
turnos de palabras, con intervenciones muy puntuales para resaltar lo
que ha dicho alguien o para plantear preguntas en caso de que no haya
conversacion fluida. El alumnado deberd intervenir dando su opinién
sobre lo que ha leido, qué le ha gustado y qué no mencionando los
hechos ficticios concretos y planteando cuestiones que no pudieron
haber quedado claras. La participacion no es obligatoria en todas las
reuniones por parte de todos los miembros del grupo, si bien el o la
docente ird tomando nota a lo largo del trimestre para que al menos
todo el mundo participe al menos una vez, llamando a las personas que
todavia no lo hicieron.

d. Reunion de conclusion sobre el comic. Tras la discusion sobre el texto,

el alumnado debera tener otra reunidn para dar los pensamientos que
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le han surgido tras la lectura atenta de la obra y la reunion o reuniones,
en caso de que se tratase de una obra extensa, dando una vision global
a la obra. Esta reflexion final tras los comentarios de los compafieros
y compafieras estd pensada para que la puedan expresar en el aula y
deben dejarla escrita en el portfolio de la asignatura como la actividad
evaluable de la innovacion.

3) Evaluacion. Esta se llevara a cabo al final de la innovacion, en mayo.

a. Reunion de reflexion. Tras los meses del club de lectura, el
estudiantado tendré un dia de reunion donde propondra los aspectos de
mejora del club y qué ha supuesto para su aprendizaje. Ademas, tanto
el profesorado como el alumnado debe rellenar unas tablas de
autoevaluacion (presentes en el Anexo II).

b. Reunion del profesorado. El profesorado debe ver si se han cumplido
los objetivos que se propusieron tedricamente con el proyecto de
innovacion y recoger la informacion de la autoevaluacion para hacer
un balance general del club, proponiendo distintas mejoras para el

curso siguiente.

4.3 Justificacion y objetivos de la innovacion
Trabajar con comics permite trabajar con los textos y con la comunicacion literaria
de un modo mas llamativo con el alumnado (Cabarcas, 2020), relaciondndose con la
multimodalidad textual y con diversas técnicas de creacion y lectura que distan de las que
normalmente tienen espacio en el curriculum académico, poniendo diversas competencias
en juego a la hora de leerlos y de compartir las distintas impresiones que le generan.
Ademas, esta lectura compartida puede generar un interés por otros comics mas alla de

los que se recomiendan en el club o por la lectura a un nivel general.

El aprendizaje dialdgico en el que se basa el club, ademas, pone en valor diversas
cuestiones relacionadas con la ética, educando en el respeto, la colaboracion y la igualdad,
haciendo que se relacionen entre ellos en todas las sesiones y determinando otros tipos de

comunicacion entre compafieros.
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Siguiendo los estudios sobre club de lectura en Secundaria (Revuelta-Muela y

Alvarez-Alvarez, 2019) y sobre el comic en el aula (Cabarcas, 2020; Gémez-Trigueros y

Ruiz-Bafiuls, 2019) se proponen los siguientes objetivos para esta innovacion:

Motivar al alumnado. Emplear una metodologia dindmica con el club de lectura en
lugar de emplear una metodologia magistral con las lecturas obligatorias del curriculo
conlleva que el alumnado tenga una via de expresion en el proceso de aprendizaje y
sienta como algo propio la experiencia literaria, fomentando mayor interés por la
lectura y determinando, con el uso del comic, una lectura que se ajuste a sus intereses,
mas alla de los clésicos que el propio curriculo de Lengua Castellana y Literatura
obliga a impartir.

Crear un ambiente de respeto. Las dinamicas dialogicas implican la escucha por
parte del estudiantado de todas las opiniones que pueden tener sus compafieros y
compaiieras sobre aspectos que, si bien son relacionados con una lectura, pueden
referirse a asuntos culturales, sociales o personales. El club de lectura asume la
posibilidad de tratar todos esos temas porque pueden estar presentes en las obras, si
bien todos los debates que se propongan deben ser tratados con el maximo respeto,
siendo trabajo del moderador asegurarse de que esta circunstancia se d¢ siempre.
Tiene interés fomentar dentro de las propias sesiones que este respeto que se debe
demostrar a lo largo de las reuniones sea continuado en las clases y forme parte del
clima de centro.

Formar al alumnado de modo critico. Resulta problemético que el estudiantado no
sea capaz de expresar su opinion tanto sobre cuestiones artisticas como lo que atafie
a si mismo y al componente emocional de los individuos, por lo que el club tendra
como prioridad que esta situacion cambie y puedan formar opiniones con criterio,
correccion y seguridad en si mismos, involucrando en todo momento su caracter
personal. Ademas, se pretende que puedan emplear el conocimiento cultural que
vayan desarrollando a lo largo del curso en interacciones sociales y académicas de
diverso tipo.

Desarrollar la Competencia en Comunicacion Lingiiistica de los estudiantes. Las
destrezas comunicativas son necesarias para el transcurso de esta innovacion y se
espera que el alumnado pueda desarrollar esta competencia de forma activa y

comprendiendo los beneficios que puede traer para su desempeiio personal,
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académico y laboral un buen desempefio en todas las cuestiones lingiiisticas,
relacionando esto con la lectura.

Acercar al alumnado a textos mas alla del canon literario. El planteamiento de
tratar el comic como texto de trabajo en un curso escolar cambia paradigmaticamente
el itinerario lector al que el estudiantado esta acostumbrado en la ensefianza media.
El club seria una manera para ellos y ellas de adentrarse en nuevas formas artisticas
que usan otras formas, relacionadas con la multimodalidad, y desarrollan temas que
normalmente no se desarrollan del mismo modo en el ambito literario. Ademas, al
sugerir a partir del comic otras lecturas que se pueden relacionar con los géneros
literarios clésicos, se tendria que intentar proponer textos con perspectivas diferentes
a las del canon, como pueden ser lecturas con perspectiva decolonial o de género.
Animar al uso activo de la Biblioteca. Como proveedora de los textos y como el
sitio mas adecuado para las reuniones, la Biblioteca del centro es fundamental para
que esta innovacion pueda funcionar. Asi, el alumnado deberd familiarizarse con el
manejo del catdlogo y los préstamos, asi como con el propio espacio bibliotecario,
dando utilidad a un area que normalmente el alumnado no emplea en los centros
educativos mas que de forma puntual. Se facilitardn sus instalaciones para el
desarrollo del club y se invitara a que tanto el profesorado y el alumnado haga uso de
ella, incluso sin el contexto del club.

Coordinar al centro para fomentar esta u otras actividades. Para que se pueda
organizar correctamente esta innovacion, es necesario que el Departamento de Lengua
Castellana y Literatura se forme y se implique en esta actividad. Al mismo tiempo, el
Departamento de Orientacion y la jefatura de estudios deberia coordinar parte del
trabajo, los primeros para conseguir conectarlo con las actuaciones que tenian previsto
realizar a lo largo del curso con sus propias actividades o las que se realicen en las
tutorias, y la segunda para atender a los recursos humanos y materiales que se puedan
necesitar en el desarrollo de las sesiones.

Lograr un desarrollo integral del alumnado. El fin ultimo es lograr que el
alumnado se desempefie correctamente en contextos grupales y culturales para que
alcance un desarrollo competencial adecuado en sus ultimas etapas de ensefianza
media que le sirva para su futuro personal y profesional. Se pretende, con esto,

desarrollar la confianza en si mismo, la iniciativa personal y grupal, la participacion

16



Alejandro Penin Gonzalez

y la competencia de aprender a aprender en conjunto y asumiendo ciertas

responsabilidades.

4.4 Marco teorico (I). El comic

La eleccion del comic para su empleo como herramienta de aprendizaje en el club
de lectura que se plantea en esta innovacion tiene una vinculacion con el atractivo que
tiene por norma general en el alumnado y la posibilidad de emplearlo como texto eficaz
para la animacidn lectora y la formacion literaria (Chacon-Méndez, 2016; Paré y Soto-
Pallarés, 2017; Jiménez et al., 2020). Sin embargo, no se debe perder la perspectiva de
que el comic es un objeto cultural y artistico por si mismo que el alumnado, tomando la
perspectiva de su desarrollo competencial en conciencia y expresion culturales, deberia

conocer al término de su educacion media.

La consideracion del comic como un arte independiente, si bien ya deberia
alcanzar consideracion siguiendo los principios del uf pictura poesis horaciano, llega con
las teorias de Will Eisner (1996) de este como un “arte secuencial”, frente a los modelos
interpretativos de considerarlo un objeto de entretenimiento que no tiene un interés mas
alla de ser parte de los periodicos o de las revistas dirigidas a un publico infantil o juvenil.
Se sigue la consideracion de Eisner del comic como un “noveno arte” a lo largo del
trabajo, ofreciendo el medio una experiencia estética que resulta tan significativa como la
lectura de una novela o escuchar piezas de orquesta. Con esto, el comic puede ser un
modelo para que, desde el andlisis de su modelo de lenguaje narrativo y medio de
comunicacion de masas, el alumnado pueda concretar sus convenciones semioticas y
hacer un andlisis critico del contenido (Diaz, 2016), adquiriendo unas destrezas para el

estudio de cualquier producto artistico y cultural.

4.4.1 Definicion y elementos para el analisis
Ya que el comic serd el elemento central de esta propuesta, cabe hacer una
definicidn de este para distinguirlo de otros medios, a pesar de que no hay una definicion
univoca de a qué se refiere en concreto este término. Una definicion completa podria ser
la del guionista Scott McCloud (2014) sostiene que este término hace referencia a
“ilustraciones yuxtapuestas y otras imagenes en secuencia deliberada con el propdsito de

transmitir informacion y obtener una respuesta estética del lector”. A esto se le deberia
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afadir la nocion que afiade Cardefoso (2014) de que ambas partes, las palabras y las

imagenes se refuerzan mutuamente.

Entra aqui, el concepto de “solidaridad iconica” de Groensteen (2006) que explica
como, al leer comics se crea un paradigma textual generado por su propia configuracion
estructural, que hace que se establezca un lenguaje sensorial intuitivo antes que, como es
comun en todos los demas textos, uno textual-lineal. Es decir, con los comics, la
imaginacion prima para dar lugar a un marco interpretativo muy amplio para el lector,
impulsando, de esta forma, la intentio lectoris frente a la intentio autoris (Baile, et al.,

2021).

Esta definicion de comic que se establece en el trabajo entra en relacion explicita
con la idea de la multimodalidad de los textos. Monsalve (2015) define esta nocién como
la fusion de dos lenguajes semioticos para representar y crear significado. El comic se
constituye con esto formalmente, con el afiadido de un componente ficcional, siendo una
herramienta muy interesante para el trabajo multimodal, impulsando la creatividad del
alumnado y el desarrollo de un pensamiento critico por las propias formas en las que se
constituye. Cassany (2021) sostiene que este tipo de lectura favorece el input del

aprendizaje en comunicacion lingiiistica, dando un acercamiento muy distinto a lo textual.

En cuanto a los rasgos tematicos del comic, tal y como apuntaba Will Eisner en la
década de los 90 del siglo pasado, la personalidad propia y autdbnoma del noveno arte le
permite tratar “cualquier tema, por intrincado que sea” (Eisner, 1996, p. 5). El cémic
incorpora en si una gran cantidad de subgéneros tanto en forma como en contenido, con
algunos de ellos como la historieta (Mortadelo y Filemon, Tintin, Astérix), la tira comica
(Peanuts, Mafalda, Garfield) o el comic superheroico teniendo en Espafia una
representacion mayor en el mercado y la cultura. Sin embargo, se debe tener en
perspectiva a la hora de hacer un proyecto como este la inmensidad de obras que hay
dentro de este paradigma artistico, con una cantidad de géneros y posibilidades tematicas
inabarcables, por lo que trabajar con un abanico de textos amplio seria muy favorable

para reflejar al alumnado todas las posibilidades que tiene el medio.

Otro aspecto que se debe tener en cuenta al emplear el término coOmic es su caracter

aglutinador de diversos formatos de publicacion, ligados entre si por seguir las
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convenciones formales del medio (Varillas, 2013; 2014). Por tanto, en este trabajo, comic

agrupa estos términos:

Tiras de prensa, herederas del chiste grafico de vifieta unica de los textos
periodisticos que, siguiendo a autores como Garcia (2010), ya iban mas alla de la
ilustracion. A partir de los primeros afios del siglo XX, este formato publicado en los
dominicales estadounidenses fueron el inicio de buena parte de la cultura del comic,
con el inicio de los fans, en el sentido de fanaticos, de series como Little Nemo in
Slumberland o Tarzan (Diaz, 2016).

Revista, donde se encuentran los formatos que en Espafia se denominan historieta o,
por la revista 7BO (1917-1998), tebeo. Estas revistas mezclaban diversos elementos
y secciones de entretenimiento con historias de diferentes ambitos. De revistas como
la citada TBO o MAD (1952-2018) en Estados Unidos se fue transicionando en la
segunda mitad de siglo a modelos de comix underground o pulp donde simplemente
se recopilaban historias, como las europeas RAW (1980-1991), Weirdo (1981-1993),
Warrior (1982-1985) o 2000 AD (1977-1987), cuyas publicaciones semanales en
formatos populares se recopilaban posteriormente en pequefios tomos en rustica
(TPB). A estas hay que sumarles las obras autopublicadas como fanzines, tomando
como ejemplo Love and Rockets (1982-1996) de Jaime y Beto Hernandez (Hernandez
Bros). De las revistas han salido autores reconocidos a nivel internacional como Alan
Moore, Grant Morrison, Art Spiegelman, Chris Ware o Charles Burns, fundamentales
para el desarrollo del comic independiente.

Comic book, formato reducido y de pocas paginas donde se iban publicando historias
mensuales de personajes fijos, siendo el formato que incluso actualmente alberga la
mayor parte de las historias de superhéroes, siendo estas publicaciones las razones del
boom editorial de los afios 30 en Estados Unidos con publicaciones como Detective
Comics (1937), origen del personaje de Batman, o Action Comics (1938), de cuyo
primer nimero aparece Superman.

El album, formato tipico del comic europeo y sobre todo de la tradicion franco-belga,
donde se denominan BD (Bande Desinée, ‘tiras dibujadas’), consiste en publicaciones
a un formato mayor que las revistas y los comic book (225 x 295 mm y entre 48 y 64
paginas), siempre a color y con historias continuadas (Garcia, 2000). De este formato

surgen las historias de Astérix, Tintin, Spirou, Corto Maltés o Blueberry.
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El manga, historias de larga tradicion japonesa que se publican en largas revistas con
multitud de historias, destinadas a un publico concreto: existe el kodomo, dirigido a
un publico infantil (por ejemplo, Dulce hogar de Chi); en la adolescencia, se
determina por géneros, hay shonen dirigido al publico masculino (One Piece, Dragon
Ball, Naruto) y shojo destinado al femenino (Sailor Moon, Nana); algo paralelistico
en la madurez (a partir de los 15 afios) con el seinen (Berserk, Vagabond) y el josei
(Solanin, Fruits Basket) respectivamente. Estas historias luego se recopilan en
pequetios volumenes periddicamente.

La novela grafica aparece con la obra de Will Eisner Contrato con Dios,y se puede
definir como una obra que se publica editorialmente como una novela, con una
historia autoconclusiva, coherente y ambiciosa desde un punto de vista cultural
(Varillas, 2014). Sin embargo, el término plantea polémica al poder ser considerado
tanto como un modelo distinto a los tres anteriores que bebe del underground (Garcia,
2010) o simplemente una marca editorial para publicitar las ventas (Barrero, 2013;
Campbell, 2010). En este trabajo, solo tendra valor tratar la novela grafica como un
formato “de autor” de las historias del comic, mas que como un estilo distinto

(Trabado, 2013).

Los rasgos que hacen que todos estos formatos puedan pertenecer al mismo

ambito son el tipo de lenguaje que emplea vinculado con el aspecto grafico, del que se

deberia fundamentar buena parte del trabajo que se haga con el comic en el aula. Diaz

(2016) estructura su lenguaje en tres bloques: rasgos iconograficos, lingiiisticos y

narrativos.

En el plano iconografico se presentan encuadres, perspectivas Opticas, generacion de
topicos y estereotipos, planteamiento de arquetipos situacionales, simbolos cinéticos
y movimiento descompuesto, la vision de la realidad y su posible distorsion,
metaforas visuales e ideogramas.

La expresion lingiiistica se codifica con cartuchos, globos o locugramas, empleando
la rotulacion para los mondlogos, los idiomas cripticos, las palabrotas, las voces en
off, los letreros y las onomatopeyas.

Las técnicas narrativas del comic se desarrollan mediante el montaje de las vifietas,

reflejando el paso del tiempo, las acciones paralelas, el uso temporal del flash-back y
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el empleo del zoom con el fin de proporcionar ciertos puntos de vista e interpelar al

lector.

4.4.2 El comic como recurso pedagogico
En su obra Apocalipticos e integrados (1964), Umberto Eco hace uno de los
estudios pioneros del comic y de su papel en la sociedad de masas, y en ¢l afirma que “los
comics, en su mayoria, reflejan la implicita pedagogia de un sistema y funcionan como
refuerzo de los mitos y valores vigentes” (Eco, 1984, p. 299). Los tiempos, la cultura y
los valores sociales han sufrido una cantidad increible de cambios desde los afios 60 de
Eco, pero si se atiende epistemologicamente al mundo del comic en la actualidad, se

puede observar como su afirmacion sigue vigente.

Un ejemplo en el que el propio Eco se detiene es en el comic de superhéroes. En
este, se pueden ver modelos patriarcales, individualistas y que se ajusta a la propaganda
imperialista de los Estados Unidos, sobre todo en los paradigmas de la Guerra Fria: ahi
estan los ejemplos de Los cuatro fantasticos, Iron Man o Hulk, cuyas primeras historias
en los afios 60 refuerzan esos topicos. Sin embargo, si se analizan ejemplos mas recientes
como The Ultimates (2002), de la misma editorial Marvel y del que se basa buena parte
de su universo cinematografico, conteniendo las caracteristicas sefialadas, o The Boys
(2006-2012), que parodia este modelo superheroico, se puede ver como el paradigma no

se ha modificado mucho.

De la misma forma, el cémic ha ido ajustandose a los cambios sociales de la
sociedad, siendo un modelo muy significativo de esto cémo los estudios de género han
ido dejando huella en el comic de los tltimos afios, dando una representacion continua de
las olas del feminismo con rigor (Rovira, 2018) o dando un mayor interés a nuevas
protagonistas femeninas y a las clasicas (Samper et al., 2021). A su vez, multitud de
comics han reflejado las nuevas sexualidades, bien incorporando representacion LGTBI
como en The Wicked + The Divine de Kieron Gillen y Jamie McKelvie o los Jovenes
Vengadores del mismo autor, o reflejando una didactica de temas que antes eran

considerados tabu por la sociedad (Soler-Quilez, 2016).

Asi, trabajar con el mundo del comic en el &mbito de la secundaria permite que
ciertas ideas que son parte de la cultura del mundo actual se pongan bien en tela de juicio

a través de comic que reflejen tal problemadtica, asi como también puedan entender
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realidades muy recientes o que hasta la fecha no se trataban de un modo respetuoso y
critico, como pueden ser los ultimos ejemplos, a partir de la lectura y la discusion

alrededor del comic.

El comic, ademas, establece una vinculacion interartistica que el alumnado puede
emplear para relacionar la educacidon con su mundo cotidiano. Por ejemplo, el cine es un
medio con el que el comic siempre ha mantenido una estrecha relacion, sobre todo por
sus adaptaciones (Catala, 2022). La historieta es, siguiendo a Steimberg (2013), un
espacio de mezcla de textos con géneros, cambiando en la mayoria de las ocasiones el eje
narrativo desde la historia hasta un mundo transmedial (Sdnchez-Mesa y Baetens, 2017),
donde no importa mezclar el universo ficcional y la estructura del cémic con la musica o
con elementos tecnologico-digitales. Por tanto, promover la lectura del comic es dar esas
nuevas dimensiones de multimodalidad de las que ya se ha hecho referencia, pero ademas

es un recurso para vincular estas obras con otras manifestaciones artisticas.

Teniendo en cuenta lo sefialado anteriormente respecto a la vinculacion que tiene
el comic con la sociedad y con otras artes para el alumnado de Bachillerato, este medio
es util pedagdgicamente en los siguientes aspectos (Cabarcas, 2020; Gémez-Trigueros y

Ruiz-Banuls, 2019; Ortiz, 2009):

e Se favorece la comprension lectora y se enriquece el vocabulario.

e Fomenta el habito lector.

e Potencia la imaginacion.

e Se facilita la concentracion y la autorregulacion.

e Ayuda a contemplar e interpretar la informacion contenida en medios audiovisuales.
e Despierta una actitud critica hacia la carga ideoldgica presente en la cultura.

e Facilita la comprension de la realidad cultural y social de su entorno.

e Desarrolla una actitud critica hacia el entorno vital del alumnado.

e Eseficaz para la educacion en valores.

e Genera otros modelos de trabajo

e Mejora la expresion estética.
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4.4.3 Empleo didactico del comic de superhéroes

Desde el nacimiento de los primeros superhéroes en los afios 30 del pasado siglo,
el mundo del comic superheroico ha sido primordial para el desarrollo del medio en el
ambito cultural occidental, siendo un punto de partida de muchos guionistas y dibujantes
que luego pasaron a hacer obras independientes (Alan Moore, Frank Miller, Mike
Mignola, Grant Morrison, etc.). Algo que plantea esta ultima figura del comic es que
realmente los superhéroes no son figuras creadas por ningun autor, sino que se tratan de
entidades independientes que se componen de las ideas que han ido surgiendo desde una
idea original (pone como ejemplo la creacion del personaje de Superman por parte de
Jerry Siegel y John Shuter) por parte de otros detalles, historias, periodos creativos y
distintas complejidades que posteriormente se afiaden al contexto del “mito” del
superhéroe (Morrison, 2012). Asi, los superhéroes sobreviven lo que sea necesario sin
necesidad de tener a un autor detras, e incluso, como se ha visto en el boom de los Gltimos
15 afos, por otros medios como el cine o la television. Las posibilidades didacticas que
se establece con esto y los distintos mitos de, por ejemplo, la literatura en espafiol (el
Quijote, el Cid, el Lazarillo, el Tenorio...), modelos que conectan con algunos

superhéroes, son muy abundantes.

Estos conceptos son importantes a la hora de elegir las obras que se podrian
trabajar en el contexto de Secundaria, ya que hay superhéroes con una trayectoria muy
longeva que han vivido muchas reinterpretaciones, como puede ser el caso de Superman
o de Batman, que han pasado de aventuras mas o menos naifs a dramas psicologicos,
como es el caso del comic de Grant Morrison Arkham Asylum, o a aventuras violentas
derivadas del thriller, como El regreso del Caballero Oscuro de Frank Miller. Dado que,
a pesar de esta gran cantidad de interpretaciones dependiendo del equipo creativo, hay
una serie de etapas que resultan célebres por lo que se propuso sobre esos personajes y,
sobre todo, una gran cantidad de historias autoconclusivas que podrian funcionar muy

bien en este contexto.

4.4.4 Empleo didactico del comic independiente (europeo y americano)
Al mismo tiempo que se desarrolla el comic de superhéroes bajo el paraguas editorial
de Marvel o DC, hay una serie de obras que no viven ni de esas figuras miticas ni de
universos compartidos, sino que se componen de ideas de autores que poseen a los

personajes y a sus historias, bien bajo una serie de un personaje (los ejemplos mas tipicos
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del BD como Astérix o Tintin, ademas de otras series mas breves como Maus o Persepolis)
0 bajo formatos similares a los de las novelas en el caso de obras independientes
(Blankets, Arrugas). Estas obras normalmente se editan bajo sellos editoriales pequefios,
salvo casos como Image Comics, o incluso revistas, como en los casos sefialados

anteriormente de los comix.

El hecho de que estas obras sean mas intimistas de lo que normalmente es el
género superheroico, ademds de que no requieren normalmente seleccion de historias o
adquirir varios volimenes para disfrutarlas, es un factor que se debe tener en cuenta para
la propuesta de estas en un club de lectura escolar, siendo quizd méas compleja la seleccion
en los primeros cursos de Secundaria por el contenido normalmente mas profundo y
maduro que poseen. Otra fortaleza de estas obras es la posibilidad de trabajar con cémic
espafiol, ya que hay una escena interesante a nivel nacional que se relaciona con
contenidos que pueden estar trabajandose en el ambito de educacion literaria en la

Secundaria.

4.4.5 FEmpleo didactico del manga

Los estudios de mercado en el mundo del comic de los Gltimos afios demuestran
una preferencia general por el manga, sobre todo en el publico joven (Abella, 2022), sin
embargo, es muy raro que en los centros educativos se use como recurso para la animacioén
lectora o para dar intercambios culturales. En general, aunque esto cambia con el publico
joven, hay un desconocimiento general en Espafia del mundo del comic japonés, asociado
muchas veces como un cémic violento o erdtico, si bien es un mundo con una gran
cantidad de subgéneros, con una tematica tan variada como la propugnada por Eisner
(1996) en el comic europeo. Ademas, introduce un cambio fundamental respecto al comic
que se ha tratado hasta ahora, que es el modo de lectura heredado de la lectura de derecha
a izquierda del cémic japonés, proponiendo entonces al alumnado que conozcan sistemas

de escritura muy distintos, ampliando sus horizontes lingiiisticos.

Por ultimo, conviene recordar que este tipo de comic es muy relevante para una
parte del alumnado, es cierto que existe un nimero importante de lectores ofaku, por lo
que conviene que puedan conectar esos gustos con otras formas culturales, siendo un
modo de expresion social muy interesante, ya que hay muchos grupos en internet y

convenciones relacionadas con el mundo del manga, y hay una animacion japonesa
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inmensa que no hace mas que expandirse, el anime. Todo esto son recursos que se pueden

emplear en las aulas.

4.5 Marco tedrico (II). Lectura experiencial y compartida: los clubes de
lectura

El club de lectura es un recurso muy exitoso para promover la lectura desde un
modelo comunitario, siendo un modelo presente en la mayoria de las bibliotecas publicas
de las ciudades y, poco a poco, muy comun en los distintos IES (Revuelta-Muela y
Alvarez-Alvarez, 2021). Es un método que, por lo general, tiene una buena aceptacion
debido a la propuesta de una lectura personal e intima de las obras, pero con la posibilidad
de compartirla con otras personas (Beach y Yussen, 2011), siendo entonces un recurso

Optimo para la animacion lectora en los centros.

Para analizar el recurso, es necesario ligarlo con el concepto de comunidad de
aprendizaje (Pesantez, 2022), en el sentido de que las reuniones de un club de lectura se
basan en los conceptos de interacciones y de la participacion comunitaria de un proyecto.
El propio aprendizaje dialogico de los clubes, tal como lo entienden Dominguez y
Palomares (2017), produce un acto de servicio ante la comunidad, ya que “se produce en
interacciones que aumentan el aprendizaje instrumental, favorecen la creacion de sentido
personal y social, estan guiadas por principios solidarios y en las que la igualdad y la
diferencia son valores compatibles y mutuamente enriquecedores” (Aubert et al., 2008,
p.78). Este componente social, que implica compromiso tanto dentro como fuera del aula,
tiene a su vez un componente democratico importante al involucrar ese intercambio de

opiniones entre iguales:

Desde esta comprension, educar significa, precisamente la transformacion de cada sujeto
que ensefia y aprende resultado de sus multiples interacciones solidarias con los demas,
donde sus acciones y opciones son validas y tienen cabida en la escuela, si son justificadas

desde pretensiones de validez. (Ferrada y Flecha, 2008, p.45)

Con respecto a los beneficios de los clubes de lectura, cabe destacar el estudio de
Oszakiewski y Spelman (2011), donde sefialan que compartir las preferencias respecto a
las obras trabajadas con el grupo clase hace que el estudiantado desarrolle sus
competencias literarias de forma 6ptima, contribuyendo a que desarrollen una voz critica

al mismo tiempo de que muestran sus sentimientos. A su vez, se ha comprobado que se
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aumenta la implicacion del grupo al sentirse valorados criticamente, abriendo el clima del

aula a la diversidad y conectando literatura y vida (Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2017).

El o la docente que se implica en estas reuniones debe hacer uso de una
metodologia mucho mas libre, basada en los principios democraticos y deliberativos
(Gardiner, et al., 2013). Por tanto, en este contexto, el docente tiene el papel de mediador
o, si se quiere, guia de la reunion (Shaw, 2013), sin tener un papel activo en el aprendizaje
del alumnado ya que, simplemente, modera las opiniones y da materiales que el

estudiantado debera trabajar en su totalidad durante las reuniones.

4.6 Seleccion del corpus de comics
Unicomic, el grupo de investigacion de comic en la ensenanza de la Universidad de

Alicante, hizo un canon de treinta obras del comic (Rovira-Collado, 2017) que les
parecian imprescindibles para el trabajo en el aula. Dicho canon enumera las obras
dependiendo de cuantas veces aparecen en distintas clasificaciones que ellos fueron

recopilando.

e 1.° Maus (Art Spiegelman).

e 2.°Serie Blueberry (Jean-Michel Charlier & Jean Giraud ‘Moebius’).
e 3.°Serie Astérix (René Goscinny & Albert Uderzo).

e 3.°Serie Tintin (Hergé).

e 5. Paracuellos (Carlos Giménez).

e 6.° Contrato con Dios (Will Eisner).

e 6.° Serie Corto Maltés (Hugo Pratt).

e 6.° The Sandman (Neil Gaiman ef al.).

o  6.° Watchmen (Alan Moore & Dave Gibbons).

e 10.° Adolf (Osamu Tezuka).

o 10.° Agujero negro (Charles Burns).

e 10.° Calvin & Hobbes (Bill Watterson).

o 13.° El eternauta (H. G. Oesterheld & Francisco Solano Lopez).
o 13.° Little Nemo in Slumberland (Winsor McCay).

o 13.° Mort Cinder (H. G. Oesterheld & Alberto Breccia).

e 13.° El Principe Valiente (Harold Foster).

o 13.° The Spirit (Will Eisner).

o 13.° Vde Vendetta (Alan Moore & David Lloyd).

o 19.° Akira (Katsuhiro Otomo).

o 19.° Animal Man [n.°s 1-26] (Grant Morrison & Chas Truog).
e 19.° Arrugas (Paco Roca).

e 19.° Batman: Ario uno (Frank Miller & David Mazzucchelli).
e 19.° El almanaque de mi padre (Jiro Taniguchi).
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19.° Flash Gordon (Alex Raymond & Dan Barry et al.).
19.° From Hell (Alan Moore & Eddie Campbell).

19.° Jimmy Corrigan (Chris Ware).

19.° Las aventuras de Spirou y Fantasio (André Franquin).
19.° Mafalda (Quino).

19.° Persépolis (Marjane Satrapi).

19.° Superiopez (Jan)

Este listado entraia una serie de complicaciones para introducir estas obras en un aula
de ensenanza media que se enumeran a continuacion:

1.

Las obras se han seleccionado, mas que por adecuacion a los niveles de ensefianza

y el interés que pueden generar al alumnado, por un valor histérico.

La predominancia de obras de comic europeo, o bien de album clasico o bien de

obras dirigidas a un publico mas maduro y una escasa aparicién de comic espanol.

Escasa presencia de manga, tipo de comic muy popular entre el alumnado de

esta edad.

El comic estadounidense no tiene, mas alla de los ejemplos mas clasicos, casi
nada méas que muestras de coémic superheroico, sin casi muestras de comic
independiente. Ademas, de la muestra de comic de superhéroes escogidos no hay
presencia de comics Marvel, aun cuando son obras de las que se inspiran varias
de las peliculas mas vistas en la actualidad y tienen a muchos personajes que son

facilmente reconocibles por el estudiantado.
No hay apenas muestras de obras recientes.

Hay obras que, por muy interesantes que sean y tengan un analisis que podria ser
interesante en un aula, como From Hell, V de Vendetta, Contrato con Dios o
Adolf, son demasiado complejas para un alumnado que no tiene por qué ser

experto en el medio ni tener muchas lecturas previas.

Teniendo en cuenta estos criterios, se ha hecho una seleccion de 9 obras para

trabajar en el ambito de 1.° de Bachillerato, que se desarrollaran en el siguiente apartado.

Para evaluar la idoneidad de dichas obras se han aplicado los criterios, si bien adaptados,

de Rovira-Collado et al. (2017), que figuran en las siguientes tablas:
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Tabla I: Criterios que tener en cuenta para la seleccion y el comentario de las obras

Tipo de autoria
Elementos editoriales

Construccion narrativa

Determinacion de elementos graficos, el
lenguaje y los paratextos

Publico objetivo

Posibilidades didacticas

Tabla I1: Cuestiones para tener en cuenta para la seleccion de los comics

(Facilita la construccion de significado por parte del lector/a?
(Aporta algo?

(Qué sensaciones produce?
(Podriamos usarlo en clase o recomendar su lectura?
Posibles actividades para realizar antes, durante o después de la lectura.

(Nos lleva a otras lecturas?

4.7 Plan de actividades
4.7.1 Marco legal

Esta innovacion se determina con una metodologia guiada por la Ley Orgénica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 3/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (en adelante, LOMLOE). Esta enfatiza el trabajo competencial e inclusivo,
implicando activamente al alumnado, principios que se han seguido a la hora de disefiar
tedricamente este club de lectura. Teniendo en cuenta el Decreto 60/2022, de 30 de agosto,
por el que se regula la ordenacion y se establece el curriculo de Bachillerato en el

Principado de Asturias, se puede encontrar un refuerzo legal a lo expuesto aqui.

En primer lugar, la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en Bachillerato
hace referencia constante en su curriculo a los textos multimodales en sus competencias
especificas 3 y 5, teniendo en cuenta su analisis tanto en manifestaciones orales como
escritas. El empleo del comic se ajusta metodologicamente a estas directrices, tanto por
su propia constituciéon como por los otros formatos con los que se relaciona el medio,
dando posibilidades para el desarrollo de tales competencias a lo largo de las unidades de

programacion. Por este caracter, la lectura del comic se relaciona tanto con la competencia
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en comunicacion lingiiistica (CCL) como con la competencia en conciencia y expresion

culturales (CCEC).

El empleo de las tertulias, que aqui se proponen bajo el nombre de club de lectura,
se refleja a su vez en la metodologia, de tipo activa, propuesta en el curriculo, instando a

su uso en la asignatura justificandose en los siguientes aspectos (Decreto 60/2022):

e Lanecesidad de emplear distintos espacios para fomentar el habito lector, alternando
lectura individual y compartida para llegar a compartir dudas y reflexiones mediante
un didlogo igualitario.

e La literatura requiere una metodologia didactica basada en el didlogo y la lectura,

relacionando vivencias personales con distintas obras.

Con esto, las tertulias se relacionan con la competencia especifica 2 de Lengua
Castellana y Literatura, que se vincula con el desarrollo de la comunicacion oral y, en
concreto, con participar en interacciones orales con escucha activa y cortesia lingiiistica,
y, sobre todo, se relaciona con la competencia especifica 7 y todos los saberes basicos que
se ligan a la lectura autébnoma, cuyo desarrollo queda adscrito al desarrollo de un club de
lectura de estas caracteristicas. En esta competencia especifica, se manifiesta como
criterio de evaluacion que el alumnado debe “compartir la experiencia lectora utilizando
un metalenguaje especifico y elaborar una interpretacion personal estableciendo vinculos

argumentados con otras obras y otras experiencias artisticas y culturales” (Decreto

60/2022).

4.7.2 Metodologia y evaluacion

Con esta base, el club de lectura, en un aula de secundaria, suele tener la siguiente
estructura, segiin Alvarez y Gutiérrez (2013): se selecciona un libro, se fija la fecha del
calendario para la reunidn, en la reunion se comenta de forma grupal partes destacadas de
la obra, los caracteres de los protagonistas, se plantean experiencias personales y
reflexiones. Este modelo de reunion tendria una figura de moderador (Revuelta-Muela y
Alvarez-Alvarez, 2019), que en este caso seria el docente del grupo, encargado de que el
debate siga su curso de forma respetuosa e igualitaria y planteando preguntas y temas en

caso de que la reunion no sea fluida.
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Este club seguira esta estructura en las reuniones, con las particularidades ya
expuestas del empleo para cada obra de una primera sesion en el aula para introducir la
obra, y de una para concluir la reflexion de la obra con una puesta en comun. Las
reuniones seran continuas y tendrdn un caricter semanal, con un calendario expuesto en

el apartado de temporalizacion.

La evaluacion del club de lectura respondera a dos competencias especificas del
curriculo de Lengua Castellana y Literatura I. Por una parte, evaluara las interacciones
orales de la CE 2, de expresion oral en el aula, siendo un refuerzo positivo para las
actividades de tipo oral que se vayan desarrollando durante el curso, donde el alumnado,
al participar de forma continuada con criterio, respeto y fluidez puede ver mejorada su
calificacion en dicha competencia, solo se calificard negativamente en caso de que no se
cumpla el respeto. Como procedimiento para tener en cuenta este desempeio del
alumnado, el profesor tendra una tabla de registro donde anotara la participacion del o la

estudiante.

La otra competencia que se evaltia con este club de lectura es la CE 7, relacionada
con la lectura autonoma, enfocada a una apreciacion estética y compartida de la literatura,
dejando constancia del itinerario lector. Para tal fin, se evaluard una reflexion por escrito
de cada obra, de entre 3 y 5 paginas, que exprese la experiencia lectora, la introspeccion
critica que ha hecho previa a la lectura y la relevancia que han tenido las sesiones con las
otras opiniones del estudiantado en su propia interpretacion de la obra. Esta seria parte
del porfolio de la asignatura, siendo evaluada mediante la ribrica reflejada en el Anexo

I1I.

4.7.3 Plan de lecturas

Para el curso de 1.° de Bachillerato, se han seleccionado nueve obras que se
desarrollaran a lo largo de ocho unidades de programacion (una emplea dos obras). A
continuacion, se presenta cada obra con una justificacion de la eleccion y posibilidades
para su reflexion y empleo didactico a lo largo del curso académico, ademas de un breve
resumen de su argumento Yy, si se da el caso, de la seleccion de las historias que se
seleccionan de cada uno. En relacion con la tabla, en el Anexo VIII se seleccionan
diversas imagenes, bien de paginas completas o de vifietas para el comentario de estas

obras en las reuniones.
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Arrugas de Paco Roca (2007)

Desarrollo de la lectura

Esta obra refleja la historia de un anciano que llega a una residencia en contra de
su voluntad, cayendo poco a poco en el Alzheimer. Se recrea la vida en las
residencias de forma comica, pero dejando claro lo tragico que es tener la
enfermedad.

Un aspecto de trabajo relevante en el aula es la manera que tiene Paco Roca de
representar la vision subjetiva de una persona con demencia de la vida en la
residencia, jugando con que no siempre pueden ver lo que transcurre en los
espacios, que mezclan el presente con sus recuerdos y con que olviden las cosas
que han visto hace dos vifietas; siendo esto un trabajo visual con el que pueden
mejorar sus destrezas lectoras.

Por ultimo, el trabajo con la adaptacion de Arrugas al cine, con una pelicula de
animacion dirigida por Ignacio Ferreras en 2011 donde se intentaron trasladar estos
recursos graficos y se relata una historia con distintos recursos de elipsis y de saltos
temporales para representar el Alzheimer. Podria ser muy interesante que este
estudiantado pueda establecer conexiones entre cine y comic con una obra que
juega mucho con estos dos lenguajes.

Neil Gaiman
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Agujero negro de Charles Burns (1994-
2004, recopilado en 2005)

AGUJERD NERRD
P

CHARLES BURNS

Alejandro Penin Gonzalez

Desarrollo de la lectura

Un ejemplo muy relevante del comic independiente estadounidense donde Burns
confecciona una historia donde una extrafia enfermedad de transmision sexual va
afectando a los adolescentes en Estados Unidos durante los afios 70, cambiandolos
con extrafias malformaciones (escamas, bultos, una cola...) y causando una
exclusion social generalizada. Burns hace una interesante analogia con el VIH,
dando una mirada hacia los que padecieron la enfermedad y como sintieron la
exclusion al mismo tiempo que hace una reflexion genérica sobre la identificacion
con uno mismo en la adolescencia y sobre el propio hecho de sentirse un extrafio,
hace algo similar a la Metamorfosis de Kafka. El apartado gréafico del autor, que
bebe mucho del lenguaje cinematografico, es otro asunto interesante para
comentar, ya que representa las alucinaciones de los personajes con una serie de
representaciones que beben del expresionismo aleman y del surrealismo.

Esta obra se ha seleccionado con independencia del contenido sexual que se puede
localizar en la lectura porque, a fin de cuentas, Burns pretende normalizar las
relaciones entre adolescentes, mostrar relaciones sanas (también donde poner los
limites) y, sobre todo, concienciar sobre lo que significa una ETS y como esta
puede condicionar tu vida, funcionando asi esta obra como apoyo para la
educacion sexual que imparte normalmente el Departamento de Orientacion y
siendo pareja a otras actividades, como las derivadas por el Dia Mundial contra el

. VIH( dediciembre).
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Animal Man de Grant Morrison, Tom
Grummet y Chaz Truog (1988-1990)

Desarrollo de la lectura

Morrison revitaliza a un héroe olvidado de los afios 60 llamado Animal Man, un
personaje secundario que tiene poderes relacionados con los animales, y le otorga
una vida como padre de familia que tiene que solucionar problemas “menores”
que los relegados a los grandes de su universo (Batman, Superman, Wonder
Woman, etc.). Sus historias normalmente tienen conflicto con personas que atentan
contra los animales o contra su propia familia, pero hay varias de ellas con un
componente metanarrativo muy interesante. Se puede proponer, relacionado con
este ultimo aspecto, el nimero 5 y el numero 26, con el que se cierra la serie.

El primero, titulado El evangelio del coyote, cuenta la historia de como, tras vivir
en un mundo de violencia, el Coyote (una imitacion del Coyote que persigue al
Correcaminos en los dibujos de la Warner Bros) habla con su autor para que cese
ese caos, permitiéndoselo a cambio de que vaya al mundo “real”, donde escribe
sus memorias y, antes de que un hombre lo asesine disparandole, se las entrega a
Animal Man, con una ultima vifieta donde se ve a un pincel dibujando la escena
de su muerte.

La ultima historia de la serie, Deus ex machina, muestra un encuentro entre el
personaje de Animal Man con la persona que estaba buscando como culpable de
su destino, Grant Morrison, quien escribe sus historias. Estos dialogan del propio
sinsentido de la vida y de como el héroe no es mas que un titere a manos de su
guionista, pero Morrison le sugiere que puede estar tranquilo porque su trabajo con
¢l se ha acabado.

Estas dos historias, que juegan con el papel autorial y con los limites de la ficcion,
son muy relevantes para reflexionar las propias caracteristicas del hecho literario,
conectandolo con obras que se pueden trabajar en esta misma época educativa y
que tienen ese componente metaficcional, como Niebla de Unamuno, varios
cuentos de Borges o incluso el Quijote.

Ms. Marvel de G. Willow Wilson y
Adrian Alphona (2013-2015)

i MUST-HAVE

W,

S, MARVEMS

FUERA DE LO NORMAL

G, WILLOW WILSON | ADRIAN ALPHONA

Desarrollo de la lectura

En un paradigma muy distinto al de los superhéroes clasicos por tratarse de una
adolescente pakistani emigrada a Estados Unidos, se cuenta la historia de como
por azares del destino esta chica, Kamala Khan, consigue superpoderes y como
tiene que lidiar con ellos al mismo tiempo que debe vivir con las expectativas de
su familia conservadora, de su religion musulmana y de lo que debe ser un joven
en un instituto. Ademads, ella es seguidora acérrima de Carol Danvers, la
superheroina llamada Capitana Marvel, por lo que adopta un sobrenombre que
habia adoptado en su juventud (Ms. Marvel) e incluso su simbolo; mostrando como
el propio concepto de superhéroes como seres miticos establece una relacion
paralelistica en el mundo ficcional con el real. Podrian trabajarse los primeros
cinco niimeros de la serie (publicados en un volumen titulado Fuera de lo normal)
donde se presenta al personaje y estos elementos mientras se narran sus primeras
aventuras.

Es también muy interesante analizar el factor de sus superpoderes, y seria un buen
motivo de trabajo en el aula, ya que tiene el poder de modificar su estructura
corporal, extendiéndose, tomando otras formas o cambiando incluso su color de
piel. Esto se asocia con dos cosas: en primer lugar, la nocion de disforia que en
general muchos adolescentes sufren a lo largo de su etapa formativa y que se puede
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tratar de forma paralela a cdmo la propia Kamala habla de ella en los numeros; en
segundo lugar, la propia otredad que se refleja en la serie con respecto a Kamala,
con ese dimorfismo corporal que hace que se sienta “extrafia” se vincula a como
ella es parte de una minoria racial y, por los comentarios que hace a lo largo de la
serie, no quiere seguir las normas del Islam, las normas que se le imponen respecto
a su fisico o incluso las normas neoliberales que se imponen en su barrio con
respecto a los negocios, algo que se refleja en las visitas que hace a la tienda de su
amigo Bruno (Gibbons, 2017). Que el alumnado pueda expresar mediante esta
superheroina “fuera de lo comin” sus propios sentimientos o emociones a partir
de lo que hayan podido leer seria una actividad del mayor rendimiento para trabajar
un aprendizaje emocional. A su vez, si antes se ha presentado el papel de Sue Storm
en el comic clasico, seria muy interesante ver el cambio de actitudes que hay en
una superheroina moderna que ha escrito una mujer que comparte con ella la
alteridad de inmigrante y musulmana.

Persépolis de Marjane Satrapi (2000-
2003)

Desarrollo de la lectura

En una historia contada en dos voliimenes, Satrapi relata su experiencia en Iran
durante la Revolucion Islamica, analizando como la guerra y el extremismo
religioso han llevado a su familia y, en general, a la sociedad irani a una situacion
de represion y miedo. El relato emplea la inocencia de Satrapi como recurso al
inicio de la historia, al ser solo una nifia, haciendo que vea con inocencia los
valores revolucionarios inculcados por su tio, que luego serd asesinado por el
régimen por espia, asi como demuestra protestas por los racionamientos, el control
del estado en la television publica y por la obligacion que tienen las mujeres de
cubrirse para cumplir la ley islamica.

Esta historia, correspondiente al primer volumen, con un segundo volumen
dedicado a sus estudios universitarios en Europa, seria quiza la mas interesante
para tratar con el estudiantado, ya que resalta una memoria historica con el modelo
de la autobiografia, permite un conocimiento interesante de la sociedad irani y de
como se convierte la educacion a través de un régimen dictatorial. De nuevo, el
apartado grafico da contenidos muy interesantes, al emplear multitud de metaforas
visuales para relatar la historia, sobre todo en los suefios de la protagonista,
planteando un juego de charlas con Dios que se convertiran en conversaciones con
Marx al influenciarse por su tio revolucionario. Hablar sobre la memoria y, como
se ha resaltado antes, la educacion es una manera de hacer que el alumnado
reflexione sobre la relacion entre el individuo y la politica y sobre los peligros del
extremismo.

Ademas, la traslacion entre comic y cine se puede volver a plantear como tema de
debate con la pelicula de animacion que adapta la historia de 2009, dirigida por la
misma Satrapi junto con Vincent Paronnaud. Esta emplea el blanco y negro
heredado de la publicaciéon en papel del comic, usando el color en momentos
puntuales (algo que nunca ocurre en el original), y reutilizando las metaforas
visuales que ya se han mencionado.
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Buenas noches, Punpun de Inio Asano
(2007-2013)

Desarrollo de la lectura

QUDSY Ofu| . NNdNNd ‘SIHION SYNIN8

La obra trata de la vida de Punpun desde su vida en la escuela primaria hasta que
cumple 20 afios, profundizando en su vida en la escuela y su vida familiar desde
su propia vision subjetiva. Punpun tiene tendencias depresivas y a que en la vida
no todo le vaya demasiado bien, siendo testigo de la violencia de género, el
suicidio, la discapacidad o el consumo de drogas. Toda la historia de Punpun se
representa con ¢l y parte de su familia adaptando rasgos zoomorfos, en concreto
de péjaros, solo cambiando a formas humanas en momentos muy puntuales.
Aunque el aspecto grafico de Punpun es muy interesante y permite comentarios
relevantes sobre las metaforas visuales de las que tanto se ha hablado en el
proyecto, la propuesta de Buenas noches Punpun va ligada a todo el panorama
emocional que trae la obra, logrando escapar del nihilismo con varios recursos
emocionales y, sobre todo, gestionando de otra manera sus relaciones sociales y
construyéndolas de forma sana. A su vez, trata de lidiar sobre como vivir con una
familia disfuncional, algo que seguro podra ser de utilidad para algiin alumno o
alumna que pueda estar en una situacion similar. Si bien esta obra resulta tragica
en varias ocasiones, el alumnado puede ver en ella virtudes para su propia
autorregulacion emocional, aunque sea con el contraejemplo de Punpun.
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4.7.4 Recursos materiales y agentes implicados

En primer lugar, para el desarrollo de esta innovacion es necesario contar con
recursos econdmicos que permitan adquirir buena parte de las obras con las que se va a
trabajar y ponerlas a disposicion de la Biblioteca. Los cdmics son un producto con un
costo relativamente alto, por lo que conviene hacer una ampliacion progresiva de las
compras, mas cuando hay algunos de esos comics disponibles de forma legal en internet
y, la mayoria, en la Biblioteca general de las localidades. Es fundamental que el alumnado
pueda acceder a la obra, por lo que el profesorado debe garantizar que se les comunique
como pueden acceder a las obras si no hay ejemplares suficientes en el centro,

principalmente mediante bibliotecas publicas.

Para el desarrollo del club de lectura se deben establecer reuniones periddicas con
el departamento de Lengua Castellana y Literatura, al menos una por trimestre. Con estas,
se valoraria el desarrollo del club y se plantearian actuaciones en caso de que la
implantacion de esta innovacion no resultara satisfactoria. Al mismo tiempo, se valoraria
si el alumnado que forma parte de las sesiones estd mejorando su rendimiento y

alcanzando un desarrollo competencial mayor gracias a esta actividad.

Se plantea que tanto alumnado como profesorado pueda tener una formacion en
cuanto a la estructura de los comics y en los modelos de lectura que hay, por lo que un
agente externo, como por ejemplo la tienda asturiana “Identidad Secreta”, podria realizar
una charla formativa antes de comenzar el club, siendo un modo mucho mas
contextualizado de hacer entrar al alumnado en el mundo del comic. El profesorado,
ademas, veria las posibilidades tan amplias que tiene el medio en el contexto didactico
(Gomez-Trigueros y Ruiz-Baiiuls, 2019), ademas de ser util para concretar la seleccion
de lecturas de interés y el modo de organizar las reuniones a través de ellas (Alvarez-

Alvarez y Vejo-Sainz, 2017).

4.7.5 Temporalizacion
La innovacidn esta pensada teniendo en cuenta el calendario escolar de Asturias
del curso 2023-24 de Educastur, con alrededor de 35 semanas lectivas para 1.° de
Bachillerato. Se ha dado un margen tanto al inicio como al final de cada evaluacién para

acomodar las reuniones, dando un total de 32 sesiones.
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Las reuniones se han fechado de la siguiente forma, teniendo en cuenta el orden

metodologico propuesto y los distintos festivos marcados en el calendario:

i>Xll septiembre <3 octubre
LUNES LUKES
28 29 30 31 01 02 03 25 26 27 28 29 30 01

04 05 06 o7 08 09 10 0z 03 04 05 06 07 08
Arugas

13
Reflexion Arrugas

18 19 20 21 23 24 16 17 18 19 21 22
25 26 27 28 29 30 01 23 24 25 26 28 29
Presentacion
Arnugas
02 03 30

noviembre 2023 diciembre

| mercotes | JuEves | WERNEs | sABADO | DOMINGO | LUNES [ marTES | miErcoles | Jueves  J vernes | ssapo [ pomingo |
30 31 01 02 03 04 05 27 28 29 30 02 03
06 07 08 09 1" 12 04 06 07 08 09 10
13 14 15 16 18 19 1 12 13 14 16 17
20 21 22 23 25 26 18 19 20 21 23 24
27 28 29 30 01 02 03 25 26 27 28 29 30 31
04 05 o1 02
2024 enero 2024 febrero
LUNES | mares [ miErcoes | sueves [ vernes | sismo [ pomiNGo | LUNES | martes [ mitrcoes [ Juewes | vernes | ssmo [ pommco |
01 02 03 04 05 06 07 29 30 31 01 03 04
08 09 10 1 13 14 05 06 07 08 10 1

22 23 24 25 27 28 19 20 21 22 24 25

a
a
3
>
s
N
2
>
IS
a
N
s

29 30 31 01 02 03 04 26 27 28 29 01 02 03

05 06 04 05

2024 marzo
LUNES [ marres | wiErcoies | Jueves ] werNes | sdsmo | Domino |
26 27 28 29 02 03

04 05 06 07 - 09 10
1 12 13 14 - 16 17
18 19 20 21 - 23 24
25 2 27 28 29 30 31
ot 02
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2024 EELI 2024 [EUEV)
LUNES LUNES |_meRres | miErcotes | Jueves | verNes | siBapo____| DominGo |
01 02 03 04 06 o7 29 30 01 02 03 04 05

08 09 10 " 13 14 06 07 08 09 10 1 12
Buenas noches,

Punpun 1-6

15 16 17 18 20 21 13 14 15 16 17 18 19
Buenas noches,
Punpun 7-12

27 28 20 n 22 23 24 25 26
Reflewion Bueras
naches, Punpun

01 02 03 04 05 27 28 29 30 - 01 02

De tal forma, las sesiones se distribuyen de la siguiente forma:

e Sesion de presentacion: 22 de septiembre
e Arrugas: del 29 de septiembre al 13 de octubre
e Sandman: del 20 de octubre al 17 de noviembre
o Agujero negro: del 24 de noviembre al 22 de diciembre
e Los dioses mienten: del 12 al 26 de enero
e Animal Man: del 2 de al 16 de febrero
o Ms. Marvel y Persépolis: del 23 de febrero al 22 de marzo
e Maus: del 5 al 26 de abril
e Buenas noches, Punpun: del 30 de abril al 24 de mayo
e Evaluacion y clausura: 31 de mayo
4.7.6 Evaluacion de la innovacion

Para que esta innovacion sea de provecho, sera necesario evaluar si se logro una
consecucion de los objetivos planteados por esta, teniendo en cuenta las impresiones y
valoraciones del alumnado y del profesorado. El primero, debe evaluar si ha logrado
progresar con el club y si ha desarrollado una serie de fortalezas mediante el club (Bonilla-
Vergara et al., 2021); el profesorado debe tener en cuenta cinco indicadores de logro
(Sanahuja et al., 2022): 1) las actividades han sido disefiadas con los objetivos en mente;
2) las sesiones se han preparado de forma adecuada; 3) el alumnado ha tenido una
evaluacion justa; 4) el clima de aula se ha gestionado correctamente; 5) se han realizado

las adaptaciones necesarias para el alumnado.

Para tal fin, se han disefiado dos listas de control para analizar la innovacion, una

para cada agente (ambas se encuentran en el Anexo II). Es fundamental realizar un analisis
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de la metodologia y de las sesiones a través de los resultados que se extraigan de tales
instrumentos, pues son un modelo para realizar modificaciones del club en los proximos
cursos y mejorar las actividades realizadas, dentro de lo posible y de las necesidades

concretas de cada grupo.

4.8 Conclusiones de la innovacion
El desarrollo de una innovacioén como la descrita entrafia una cantidad importante
de dificultades, siendo las mas visibles la necesidad de formar y coordinar a un
profesorado que, por norma general, no trabaja con estas metodologias dialdgicas ni
emplea el comic como herramienta docente mas allad de alguna actividad puntual. Sin
embargo, con el balance dispuesto en este proyecto se puede ver como tanto el modelo
del aprendizaje dialdgico como los comics producen efectos positivos en el alumnado y

en el transcurro de la materia.

Como se ha detallado en la metodologia y en el plan de actividades, estas premisas
de la innovacion se ajustan bien al curriculo de Lengua Castellana y Literatura de
Bachillerato, por lo que implantarla en el aula con el marco de la LOMLOE es un recurso
muy eficaz para disefiar una programacién en torno a la propuesta, siendo el nucleo
metodoldgico de las diversas unidades. En este trabajo, la programacion que se expone a
continuacion configura sus actividades e incluso la temporalizacion a través del desarrollo
del proyecto de innovacion, mostrando una complementariedad con los distintos saberes
y competencias del curriculo, tanto las relacionadas con el ambito literario como con el

lingiiistico, sin restar importancia a los contenidos de la asignatura.

Las lecturas que se realizan en el club, si bien no son las candnicas de la ensefianza,
muestran un interés por otros aspectos que no se trabajan normalmente en las aulas
literarias, asi como también se relacionan con las grandes obras de la literatura universal;
con los clésicos teniendo ademas mucho peso en el transcurso de las sesiones de la materia

y con lecturas de distinto tipo que se deben hacer de forma paralela.

Por ultimo, un aspecto que resulta una fortaleza para este trabajo es la posibilidad
de moldearse sobre la marcha y reformular la propuesta dependiendo del contexto del
grupo-clase y de sus intereses. Las distintas obras y como se trabaja con ellas dentro del
club entrafia realmente una posibilidad de trabajo que propone el docente a partir de sus

propias reflexiones y apreciaciones sobre lo que puede resultar interesante a un grupo de
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estudiantes, pero el aprendizaje dialdégico pone como protagonista al alumnado, siendo
realmente ellos y ellas quienes determinarian de qué se hablaria en las sesiones y como
transcurriria la reunion. Esto, a fin de cuentas, es lo que exige el aprendizaje activo que

propone la LOMLOE.

4.9 Referencias bibliograficas
Abella, A. (2022). El imparable 'boom' del manga: uno de cada tres comics publicados en
Espafia es japonés. El Periodico. https://www.elperiodico.com/es/ocio-y-

cultura/20221207/manga-barcelona-2022-boom-editoriales-ventas-79593051

Alvarez-Alvarez, C. y Gutiérrez, R. (2013). Educar en valores a través de un club de
lectura escolar: un estudio de caso. Revista Complutense de Educacion, 24(2),

303-319. https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2013.v24.n2.42081

Alvarez-Alvarez, C. y Vejo-Sainz, R. (2017). Mejora de la competencia literaria con un
club de lectura escolar, Biblios: Revista electronica de ibliotecologia,
archivologia y museologia, (68). https://doi.org/10.5195/biblios.2017.351

Aubert, A.; Flecha, A.; Garcia, C., Flecha, R. y Racionero, S. (2008). Aprendizaje

dialogico en la Sociedad de la Informacion. Hipatia Press.
Baile, E., Rovira, J. M. y Rovira-Collado, J. (2021). Para una revision bibliografica sobre
comic y educacion: La historieta como libro de texto del futuro. Revista

Tebeosfera, 18 (3). https://shorturl.at/ntEF5

Ballester-Roca, J. e Ibarra-Rius, N. (2019). Autobiografias y cldsicos en la educacion
literaria de los futuros docentes e investigadores. Tejuelo, 29, 31-

36. https://doi.org/10.17398/1988-8430.29.31

Barrero, M. (2013). La novela grafica. Perversion genérica de una etiqueta editorial. En
J. Trabado (coord.), La novela grdfica. Poéticas y modelos narrativos (pp. 191-
230). Arco/Libros.

Beach, R., y Yussen, S. (2011). Practices of productive adult book clubs. Journal of
Adolescent & Adult Literacy, 55(2), 121-131.
https://doi.org/10.1002/JAAL.00015.

Bonilla-Vergara, A. M., Triana-Guerra, A. C., y Silva-Monsalve, A. M. (2021). Club

Virtual: estrategia de ensefanza y aprendizaje para el fortalecimiento de la lectura
critica. Revista Iberoamericana De Educacion, 85(1), 117-133.

https://doi.org/10.35362/rie8514016

40


https://www.elperiodico.com/es/ocio-y-cultura/20221207/manga-barcelona-2022-boom-editoriales-ventas-79593051
https://www.elperiodico.com/es/ocio-y-cultura/20221207/manga-barcelona-2022-boom-editoriales-ventas-79593051
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2013.v24.n2.42081
https://doi.org/10.5195/biblios.2017.351%C2%A0
https://shorturl.at/ntEF5
https://doi.org/10.17398/1988-8430.29.31
https://doi.org/10.1002/JAAL.00015
https://doi.org/10.35362/rie8514016

Alejandro Penin Gonzalez

Brito-Ramos, Y. B. (2020). La lectura critica como método para el desarrollo de
competencias en la comprension de textos. Revista Educare — Segunda Nueva

Etapa 2.0, 24 (3), 243-264. https://doi.org/10.46498/reduipb.v24i3.1358

Cabarcas, Y. P. (2020): El comic al aula: una didactica narrativa. Educacion y ciudad,

(38), 125-134. https://doi.org/10.36737/01230425.0138.2020.2325

Campbell, E. (22 de junio de 2010). El manifiesto de la novela grafica. Es muy de comic.
Viietas, dibujos y alrededores. http://pepoperez.blogspot.com/2010/06/el-

manifiesto-de-la-novela-grafica.html

Catala, J. (2022). Escuchar un dibujo y caminar la vifieta: la intermedialidad en el comic.
En J. CATALA et al. (coords.), Multimodalidad e intermedialidad: mestizajes en
la narracion grdfica contemporanea ibérica y latinoamericana (pp. 11-41).
Universidad de Leon.

Cassany, D. [Universidad del Desarrollo] (2021). Lectura critica: Desafios multimodales
en el aula del siglo XXI [video]. Youtube. Disponible en URL:

https://www.youtube.com/watch?v=1-naTi 1kjuY

Chacon-Mendez, A. M. (2016). El coémic: una experiencia de lectura que forma,
transforma o informa al sujeto. FEducacion y Ciudad, (30), 119-

128. https://doi.org/10.36737/01230425.v.n30.2016.1592

Decreto 60/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el
curriculo de Bachillerato en el Principado de Asturias (BOPA nim. 169. de 1 de
septiembre de 2022). https://sede.asturias.es/bopa/2022/09/01/2022-06714.pdf

Diaz, M. del M. (2016). La investigacion y la didactica de la historieta, como herramienta
de aprendizaje en la ensefanza de adultos. Opcion, 32 (7), 559-582.

Dominguez, F. J. y Palomares, A. (2017). Desarrollo de la competencia en comunicacion
lingtiistica a través del aprendizaje dialogico. En M. Larraguete e 1. Ceballos
(coords.), Educacion y transformacion social y cultural (pp. 355-269).
Universitas.

Eco, U. (1984). Apocalipticos e integrados. Lumen.

Eisner, W. (1996). El comic y el arte secuencial. Norma Editorial.

Ferrada, D. y Flecha, R. (2008). El modelo dialogico de la pedagogia: un aporte desde las
experiencias de comunidades de aprendizaje. Estudios Pedagogicos, 34 (1), 41-

61. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052008000100003

41


https://doi.org/10.46498/reduipb.v24i3.1358
https://doi.org/10.36737/01230425.n38.2020.2325
http://pepoperez.blogspot.com/2010/06/el-manifiesto-de-la-novela-grafica.html
http://pepoperez.blogspot.com/2010/06/el-manifiesto-de-la-novela-grafica.html
https://www.youtube.com/watch?v=1-naTi%201kjuY
https://doi.org/10.36737/01230425.v.n30.2016.1592
https://sede.asturias.es/bopa/2022/09/01/2022-06714.pdf
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052008000100003

Alejandro Penin Gonzalez

Garcia, S. (2000). Sinfonia grafica: Variaciones en las unidades estructurales y
narrativas del comic. Ediciones Glenat.

Garcia, S. (2010). La novela grafica. Astiberri.

Gardiner, V., Cumming-Potvin, W. y Hesterman, S. (2013). Professional learning in a
scaffolded 'multiliteracies book club': Transforming primary teacher participation.
Issues in Educational Research, 23 (3), 357-374.

Gibbons, S. (2017). ‘I don’t exactly have quiet, pretty powers’: flexibility and alterity in
Ms. Marvel. Journal of Graphic Novels and Comics, 8 (5), 450-
463. https://doi.org/10.1080/21504857.2017.1355834

Gomez-Trigueros, . M. y Ruiz-Banuls, M. (2019). El comic como recurso didactico
interdisciplinar. Revista Tebeosfera, (6). https://shorturl.at/cdTV7
Gonzalez-Gaxiola, F.; Galindo-Ruiz de Chavez, M. de los A. y Gutiérrez-Rohén, D. C.

(2020). Actitudes y disposiciones de docentes de Bachillerato para usar la
narrativa grafica. Didactica, 32, 171-182. https://doi.org/10.5209/dida.71795
Groensteen, T. (2006). Un objet culturel non identifie. Editions de 1'An.

Jiménez, E. del P.; Alarcén, R. y Vicente-Yague, M. L. de (2019). Intervencion lectora:
correlacion entre la inteligencia emocional y la competencia lectora en el
alumnado de bachillerato. Revista de psicodidactica, 24 (1), 24-
30. https://doi.org/10.1016/j.psicod.2018.10.001

Jiménez, V.; Banales-Faz, F. y Lobos-Sepulveda, M. T. (2020). Investigaciones del comic
en el drea de la didactica de la lengua y la literatura en Hispanoamérica. RMIE, 25
(85), 375-393.

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educaciéon (BOE ntim. 340, de 30 de diciembre de
2020). https:// www.boe.es/eli/es/10/2020/12/29/3

Mccloud, S. (2014): Entender el comic. El arte invisible. Astiberri.

Monsalve, M. E. (2015). Estado del arte de la investigacién sobre argumentacion y
escritura multimodal desde una perspectiva didactica. Revista Lasallista
Investigacion, 12 (2), 215-224.

Morrison, G. (2012). Supergods.: Héroes, mitos e historias del comic. Turner.

Ortiz, J. (2009). El comic como recurso didactico en la Educacion Primaria. Temas para

la educacion. Revista digital para profesionales de la educacion, 5 (72), 1-6.

42


https://doi.org/10.1080/21504857.2017.1355834
https://shorturl.at/cdTV7
https://doi.org/10.5209/dida.71795
https://doi.org/10.1016/j.psicod.2018.10.001
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3

Alejandro Penin Gonzalez

Paré, C. y Soto-Pallarés, C. (2017). El fomento de la lectura de codmics en la ensefianza
de lenguas en Educacion Primaria. Ocnos. Revista de Estudios sobre lectura, 16

(1), 134-143. https://doi.org/10.18239/ocnos_2017.16.1.1300

Pesantez, B. (2022). Tertulias literarias y artisticas: sus potencialidades en la educacion
basada en competencias. En, P. Ortiz y L. A. D’ Aubeterre (comps.), Pedagogias
de las artes y humanidades: praxis, investigacion e interculturalidad (pp. 23-30).
UNAE.

Revuelta-Muela, A. y Alvarez-Alvarez, C. (2021). ;Cémo funcionan los Clubes de
lectura en Educacion Secundaria?. Ocnos. Revista de Estudios sobre lectura, 20

(2), 80-95. https://doi.org/10.18239/ocnos_2021.20.2.2554

Rovira, J. M., Rovira-Collado, J., Contreras-Llave, N. (2018). Las olas del feminismo a
través del comic: Una propuesta didactica. Revista Tebeosfera, (6).

https://shorturl.at/txBK4

Rovira-Collado, J. y Ortiz, F.J. (2015). Hacia un canon escolar del comic. Tecnologias
para su desarrollo, difusion y aplicacion didactica en el aula de lengua y literatura.
En Ibarra, N. ef al. (eds.), Retos en la Adquisicion de las Literaturas y de las
Lenguas en la Era Digital (pp. 503-508). Universitat Politécnica de Valéncia.

Rovira-Collado, J. (2017). Canon artistico y criterios de seleccion de historietas: las
propuestas de Unicomic, Umbral. Literatura para Infancia, Adolescencia y

Juventud, 3 (12), 3-19. https://shorturl.at/nvY47

Rovira-Collado, J., Pomares-Puig, P. y Baile, E. (2017). Ilustrando la poesia: comics y
libros ilustrados sobre Miguel Hernandez. En J. Ferrandiz et al. (coords.), Miguel
Hernandez, poeta en el mundo. IV Congreso internacional (pp.415-436).
Diputacién de Alicante.

Rovira-Collado, J. (2019). Clasicos literarios en constelaciones multimodales. Analisis
de propuestas de docentes en formacion. Tejuelo, 29, 275-
312. https://doi.org/10.17398/1988-8430.29.275

Samper, M; Sanchez-Verdu, R.; Soler-Quilez, G.; Martin-Martin, A.; Madrid-

Moctezuma, P. y Sogorb-Rogel, A. (2021). Conocimiento de las mujeres
protagonistas del comic en el aula de secundaria: aproximacion didactica. En R.
Satorre (coord.), Redes de Investigacion e Innovacion en Docencia Universitaria

(pp- 797-807). Universidad de Alicante.

43


https://doi.org/10.18239/ocnos_2017.16.1.1300
https://doi.org/10.18239/ocnos_2021.20.2.2554
https://shorturl.at/txBK4
https://shorturl.at/nvY47
https://doi.org/10.17398/1988-8430.29.275

Alejandro Penin Gonzalez

Sanahuja, A.; Moliner, O. y Moliner, L. (2022). La tutoria entre iguales como practica
inclusiva en educacion primaria: la participacion del alumnado y de las familias.
Estudios pedagogicos, 48 (1), 109-124. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
07052022000100109

Sanchez-Mesa, D. y Baetens, J. (2017). La literatura en expansion. Intermedialidad y
transmedialidad en el cruce entre la Literatura Comparada, los Estudios Culturales
y los New Media Studies. Tropelias: Revista de teoria de la literatura y literatura
comparada, (27), 6-27.
https://doi.org/10.26754/0js_tropelias/tropelias.2017271536

Shaw, D. M. (2013). Man's best friend as a reading facilitator, The Reading Teacher, 66
(5), 365-371. https://doi.org/10.1002/TRTR.01136

Soler-Quilez, G. (2016). De sexualidades y géneros en las aulas a través de los comics
didacticos. En M. T. Tortosa et al. (coords.), XIV Jornades de Xarxes
d’Investigacio en Docencia Universitaria. Investigacio, innovacion i ensenyament
universitari: enfocaments pluridisciplinaris. Alicante: Universidad de Alicante,
250-262.

Steimberg, O. (2013). Leyendo historietas. Eterna Cadencia

Trabado, J. M. (2013). La novela grdfica. Poéticas y modelos narrativos. Arco/Libros.

Varillas, R. (2013). El comic, una cuestion de formatos (1): de los origenes periodisticos
al  comic-book. CuCo, Cuadernos  De Comic, (1), 7-32.
https://doi.org/10.37536/cuco.2013.1.1062

Varillas, R. (2013). El codmic, una cuestion de formatos (2): revistas de comics, fanzines,
mini-comics, albumes y novelas graficas. CuCo, Cuadernos De Comic, (2), 7-

30. https://doi.org/10.37536/cuco.2014.2.1321

5 Propuesta de programacion docente de Lengua Castellana y
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Bachillerato, se ha planteado siguiendo el marco legal dispuesto por la Ley Orgdnica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, que deroga la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre para la mejora de

44


http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052022000100109
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052022000100109
https://doi.org/10.26754/ojs_tropelias/tropelias.2017271536
https://doi.org/10.1002/TRTR.01136
https://doi.org/10.37536/cuco.2013.1.1062
https://doi.org/10.37536/cuco.2014.2.1321

Alejandro Penin Gonzalez

la calidad educativa, y cuantas disposiciones de igual o inferior rango que se opongan a
lo dispuesto en esta ley. La implantacién de la LOMLOE se encuentra, en este curso 2022-
23, solamente en los cursos impares de Educacion Primaria (1.°,3.°y 5.°), ESO (1.°y 3.9),
Bachillerato (1.°) y ciclos formativos de grado basico (1.°), modificadndose el curriculo,

organizacion y objetivos de todas las etapas en el proximo curso 2023-2024.

A su vez, este marco legal tiene en cuenta los objetivos del Bachillerato y las
competencias clave dispuestas en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se
establecen la ordenacion y las enserianzas minimas del Bachillerato, las competencias
especificas y los saberes basicos senalados en el Decreto 60/2022, de 30 de agosto, por
el que se regula la ordenacion y se establece el curriculo de Bachillerato en el Principado
de Asturias. Ademas, se tendran en cuenta en el desarrollo de esta programacion los
Objetivos del Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030, integrando diversos aspectos en
las unidades de programacion y empleandolos como caminos al desarrollo individual y

social del alumnado.

Que esta programacion se desarrolle mediante la LOMLOE significa que el
sistema educativo en el que se integra debe ser moderno, abierto, menos rigido y que
tenga como fin el desarrollo integral del alumnado, mediante una formacion basada en
metodologias activas que logren dar respuesta al potencial y talento que se exige a un
estudiantado del siglo XXI. Para ello, se promueve en la ley un aprendizaje basado en el
desarrollo competencial interdisciplinar, es decir, promoviendo una serie de capacidades
que se pueden articular en diferentes contextos, con especial atencion al desarrollo de la
competencia digital y, ademas, a la diversidad de todo el alumnado, fomentando que el
aprendizaje sea personalizado dependiendo de cada perfil. El objetivo final de esta ley, y
esto es lo que se perseguira con el desarrollo de la programacion, es educar en igualdad a
todo el estudiantado, promoviéndola tanto en la evaluacién y en la formacioén del

curriculum académico, como entre el alumnado.

5.2 Objetivos del Bachillerato
A partir del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato, se fijan como objetivos para el

desarrollo de las capacidades de los alumnos y las alumnas en esta etapa:
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Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espaiiola,
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y equitativa.

Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi
como las posibles situaciones de violencia.

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y wvalorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o
étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o
identidad de género o cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social.
Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.
Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,
la lengua cooficial de su comunidad autonoma.

Expresarse con fluidez y correcciéon en una o mas lenguas extranjeras.

Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la
ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico
y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y
saludable.

Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.
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5.3 Elementos del curriculum

5.3.1 Descripcion de las competencias clave y los descriptores operativos
En el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion
v las enserianzas minimas del Bachillerato, se establece que el Bachillerato tiene el fin de
proporcionar al alumnado formacidon, madurez intelectual y humana, conocimientos,
habilidades y actitudes para desarrollar diversas funciones sociales y formar una vida
activa de forma responsable. Para estos fines, es necesario que logren desarrollar una serie
de competencias que ya deberian estar alcanzadas con cierto grado de madurez al término

de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Las competencias clave que recoge la LOMLOE en el Perfil de salida estan
adaptadas de la Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de
2018, que tienen el fin de responder a la necesidad de vincular las competencias con los
retos y desafios del siglo XXI, asi como a los principios y fines del sistema educativo que
se establecen en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Todas estas
competencias clave se vinculan a descriptores operativos que constituyen el marco
referencial para concretar las competencias especificas de cada materia, con las que se
puede determinar el grado de adquisicion de las competencias clave en Bachillerato y, por

tanto, la consecucion de los objetivos de la etapa.

Se presenta a continuacion como se ejercitan las competencias clave en el ambito
de Lengua Castellana y Literatura, siguiendo el Decreto 60/2022, de 30 de agosto, por el
que se regula la ordenacion y se establece el curriculo de Bachillerato en el Principado
de Asturias, marcando el progreso esperado respecto al grado de adquisicion de estas en

la ensefianza basica comparando los descriptores operativos de cada una en Bachillerato

con los de 1a ESO.

e La Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL) supone interactuar de forma
oral, escrita o signada con coherencia y adecuacion en distintos ambitos y contextos,
con diferentes propositos comunicativos y evitando la manipulacion 'y
desinformacion; asi como tratando de comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. Para desarrollar dicha competencia
se necesita afrontar la oralidad como elemento fundamental en las clases y en el

proceso de aprendizaje-ensefianza, empleando textos cercanos a su realidad de
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diferentes &mbitos y géneros. A su vez, se entiende que la lectura es el principal acceso
al saber a partir de textos literarios, una fuente cultural, de aprendizaje y disfrute; lo
que conlleva también una reflexion explicita sobre la lengua contextualizada con los

diversos géneros discursivos. Los descriptores operativos de esta competencia son:

Tabla I11. Descriptores operativos de la CCL
Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar
informacion, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus
relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los
medios de comunicacion, para participar en diferentes contextos de manera activa e informada
y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera auténoma informacion procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura
y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo
y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacion con su
contexto sociohistorico de produccion, con la tradicion literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia
interpretacion argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencion literaria y conformar
progresivamente un mapa cultural.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando
y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacioén no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

e La Competencia Plurilingiie (CP) implica el uso de distintas lenguas, orales o
signadas, de forma propia y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion;
reconociendo y respetando todos los perfiles lingiiisticos. La materia contribuye a la
adquisicion de esta competencia al potenciar la reflexion sobre el funcionamiento de
la propia lengua para que el alumnado pueda realizar transferencias sencillas entre
distintos codigos, insistiendo en la importancia de valorar la diversidad lingiiistica y
cultural en la sociedad y en las aulas, con especial atencion al caso del asturiano. A su
vez, se constatara la variedad de los usos de las lenguas y la valoracién de todas ellas
como igualmente aptas para cumplir funciones de comunicacion y representacion. Los

descriptores operativos de esta competencia son:
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Tabla 1V. Descriptores operativos de la CP

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion una o mas lenguas, ademas de la
lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas
con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer
de forma sistematica su repertorio lingiiistico individual con el fin de comunicarse de manera
eficaz.

CP3. Conocey valora criticamente la diversidad lingiiistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension mutua como
caracteristica central de la comunicacidn, para fomentar la cohesidn social.

La Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria
(STEM por sus siglas en inglés) desentrafia la comprension del mundo empleando
métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los
métodos de ingenieria para transformar el entorno mediante el compromiso, la
responsabilidad y la sostenibilidad. Esta materia contribuye en adquirir la
competencia en tanto que la comprension y expresion oral y escrita permiten
interpretar fendmenos, describir conceptos y desarrollar razonamientos de tipo logico,
cientifico y técnico. Asi, se fomenta la formacion del alumnado en el uso de la
escritura y el didlogo para organizar el pensamiento y resolver problemas por medio
de esquemas, mapas conceptuales, etc. Los descriptores operativos de esta

competencia son:

Tabla V. Descriptores operativos de STEM

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

STEMI1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para
la resolucién de problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fendmenos relacionados
con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose hipotesis y contrastaindolas o comprobandolas mediante la observacion, la
experimentacion y la investigacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca
del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto
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obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador en
la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma
clara y precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas,
simbolos.) y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma
critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud
fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno
de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el &mbito local y global.

La Competencia Digital (CD) implica un uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, en el trabajo y para la
participacion social. En este sentido, la materia contribuye a la adquisicion de esta
competencia formando al alumno a la bisqueda en Internet con criterios de validez,
calidad, actualidad y fiabilidad partiendo de la elaboracion de trabajos sobre temas,
obras, autores y autoras de la literatura universal. Ademas, los medios de
comunicacion digitales favorecen el aprendizaje, la investigacion y la participacion
en redes de colaboracion con fines educativos y culturales; favoreciendo el uso
seguro, responsable y ético de la tecnologia para desarrollar responsabilidades

digitales. Los descriptores operativos de esta competencia son:

Tabla V1. Descriptores operativos de la CD

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CD1. Realizabusquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de busqueda
en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la informaciéon de manera
adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital
para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacion, gestionando de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital
activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CDS5. Desarrolla soluciones tecnologicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a
necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.
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La Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA) implica
habilidades de reflexion sobre la propia persona, gestionar el tiempo y la informacion
con eficacia, colaborar con otros de forma constructiva, mantener la resiliencia y
gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. La contribucion de la materia se da
fomentando la autoevaluacion y coevaluacion sobre el proceso de aprendizaje,
potenciando el uso de la lengua oral y escrita para organizar el pensamiento, asi como
la construccion de relaciones igualitarias (coloquios, toma de notas, tertulias,

resumenes...) y aplicando estrategias de eficacia contrastada para el trabajo en grupo.

Tabla VIL Descriptores operativos de la CPSAA

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CPSAAI1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de objetivos
de forma auténoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad autéonoma, gestionando constructivamente los
cambios, la participacidn social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma autonoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico
y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un
mundo més saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo
consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una personalidad
empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalia y sintetiza datos, informacion e ideas de los medios de
comunicacion, para obtener conclusiones 16gicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad
de las fuentes.

CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando los propositos y los procesos de la construccion
del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas
creativas y resolver problemas con autonomia.

La Competencia Ciudadana (CC) permite la actuaciéon como personas responsables
y participar plenamente en la vida social y civica a través de la comprension de
conceptos y estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas democraticas, si
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo
con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. La materia de Lengua
Castellana y Literatura contribuye a adquirir esta competencia enfrentando al
alumnado a situaciones comunicativas concretas que fomenten la reflexion sobre

aspectos como la igualdad de género, la diversidad, el desarrollo sostenible y la
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conciencia democratica, asi como acercando las instituciones al contexto del

alumnado con el fin de instruirlo en el uso de las normas y las convenciones formales.

Tabla VIIL Descriptores operativos de la CC

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCl1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, historica, civica y moral
de su propia identidad, para contribuir a la consolidacién de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico,
y establecer una interaccion pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion
Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que
participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios
y procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesion social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores,
creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo
activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de
vida y el entorno, realizando un analisis critico de la huella ecologica de las acciones humanas,
y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y habitos
que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio
climatico.

La Competencia Emprendedora (CE) pretende desarrollar un enfoque vital dirigido
a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando conocimientos necesarios para
generar resultados de valor para otros. Esta materia contribuye a su adquisicion
ensefiando a emplear la lengua para llegar a acuerdos y formar un juicio critico y ético,
respetando y valorando opiniones ajenas, asi como fomentando actitudes activas,

participativas y creativas mediante situaciones de aprendizaje.

Tabla IX. Descriptores operativos de la CE

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CEl. Evalta necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el
impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones
innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal,
social y académico con proyeccion profesional emprendedora.

CE2. Evalta y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos
economicos y financieros especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar
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los recursos necesarios, que lleven a la accion una experiencia o iniciativa emprendedora de
valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demaés,
considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.

La Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC) implica
comprender y valorar la forma en que las ideas se expresan de forma creativa y se
comunican culturalmente, asi como en diversas manifestaciones artisticas. En este
sentido, la asignatura contribuye a la adquisicion de la competencia partiendo del
texto literario como una expresion creativa de ideas, experiencias y emociones
vinculada a otras expresiones artisticas (musica, pintura, arquitectura, cine...). Son
parte esencial para el desarrollo de la competencia la lectura compartida, la
interpretacion y valoracion conjunta de las obras con actitud abierta, respetuosa y

critica, asi como la creacion de textos literarios con codigos estéticos.

Tabla X. Descriptores operativos de la CCEC

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico de
cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para
defender la libertad de expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y deleite,
diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan,
asi como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu
critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar de
forma activa en la promocion de los derechos humanos y los procesos de socializacion y de
construccion de la identidad personal que se derivan de la practica artistica. CCEC3.2
Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacidon corporal y la experimentacion con
diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a situaciones creativas con una
actitud empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir proyectos
artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y
laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucion, la improvisacion o la
composicion.

CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para
responder con creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccion cultural o
artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas
y recursos plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto
el proceso como el producto final y comprendiendo las oportunidades personales, sociales,
inclusivas y econdmicas que ofrecen.
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5.3.2 Descripcion de las competencias especificas

El desarrollo de las distintas competencias clave en la asignatura de Lengua

Castellana y Literatura I se garantizan atendiendo a competencias especificas que

concretan el desarrollo de estas y el grado de adquisicion competencial, conectandose a

su vez con los descriptores operativos y con los distintos saberes basicos. Partiendo del

Decreto 60/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el

curriculo de Bachillerato en el Principado de Asturias, se establecen diez competencias

especificas:

1.

Explicar y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del conocimiento de
la realidad plurilingiie y pluricultural de Espaia y la riqueza dialectal del espaiol, asi
como de la reflexion sobre los fendémenos del contacto entre lenguas, para favorecer
la reflexion interlingiiistica, para refutar los estereotipos y prejuicios lingiiisticos y

para valorar esta diversidad como fuente de patrimonio cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos:

CCLI, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

2.

Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con especial atencion a los
textos académicos y de los medios de comunicacion, recogiendo el sentido general y
la informacion mas relevante, identificando el punto de vista y la intencion del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento,

formarse opinidn y ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos:

CCL2, CP2, STEM4, CD2, CD3, CPSAAS, CC3.

3.

Producir textos orales y multimodales, con atencion preferente a textos de caracter
académico, con rigor, fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado, atendiendo
a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en
interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales, como para intervenir de manera activa

e informada en diferentes contextos sociales.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos:

CCLI, CCL3, CP2, STEM4, CD2, CD3, CPSAAS, CPSAA7, CE3.

4.

Comprender, interpretar y valorar, con sentido critico y diferentes propdsitos de
lectura, textos escritos, con especial atencion a textos académicos y de los medios de
comunicacion, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias,
integrando la informacién explicita y realizando las inferencias necesarias,
identificando la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y
evaluando su calidad y fiabilidad con el fin de construir conocimiento y dar respuesta

a necesidades e intereses comunicativos diversos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,

CCL3, STEM4, CPSAAS.

S.

Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, con especial atencion a los géneros discursivos del &mbito académico, para
construir conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a

demandas comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,

CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAAS, CPSAA7, CE3.

6.

Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos
de manipulacion y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento para
comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual, especialmente en el marco de la realizacion de trabajos

de investigacion sobre temas del curriculo o vinculados a las obras literarias leidas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos:

CCL3, CDI, CD2, CD3, CD4, CPSAAS, CPSAA7, CE3.

7.

Seleccionar y leer de manera autonoma obras relevantes de la literatura
contemporanea como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario
lector que se enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y
calidad de las obras, y compartir experiencias lectoras para construir la propia

identidad lectora y disfrutar de la dimension social de la lectura
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL4, CD2, CPSAAIL, CPSAA2, CPSAA7, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3,
CCECH4.

8. Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura espafola e
hispanoamericana, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales para establecer
vinculos entre textos diversos para conformar un mapa cultural, ensanchar las

posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos:
CCL1, CCL2, CCL4, CP3, CPSAA7, CCl1, CCEC 1, CCEC 2, CCEC 3, CCEC 4, CCEC
6.

9. Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y sistematico sobre la
estructura de la lengua y sus usos, y reflexionar de manera autdbnoma sobre las
elecciones lingliisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar
la conciencia lingliistica, aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las
destrezas tanto de produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion

critica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos:

CCL1, CCL2, CP2, STEM2, CPSAAT.

10. Poner las précticas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través
de la palabra para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico

del lenguaje.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos:

CCLI, CCLS, CP3, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CC4, CCECL.

5.3.3 Descripcion de los saberes badsicos
Los saberes basicos atinan tres conceptos: conocimientos (saber), destrezas (saber
hacer) y actitudes (saber ser). Estos permiten conocer de forma general los contenidos

necesarios para adquirir las competencias especificas y poder evaluar con los distintos
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criterios de evaluacion presentes en el curriculum. En el caso de Lengua Castellana y
Literatura I, el Decreto 60/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se
establece el curriculo de Bachillerato en el Principado de Asturias los divide en cuatro

bloques.

El Bloque A se refiere a “Las lenguas y los hablantes”, donde se hace una
profundizacion en la diversidad lingiiistica y de sus fendémenos en cuanto al contacto de
lenguas y a las variedades dialectales. Estos saberes persiguen combatir los distintos
prejuicios lingiiisticos y los estereotipos que se generan en el &mbito sociolingiiistico,
valorando la diversidad lingiiistica en cualquier contexto y en todas sus formas. Estos
explicitan la necesidad de estudiar la realidad lingiiistica asturiana desde un rigor historico

y académico.

El Bloque B, de “Comunicacion”, integra todos los saberes de comunicacion oral
y escrita, en torno a producir, recibir y analizar criticamente los textos, con especial
atencion a los de cardcter académico y a la reflexion critica de textos que proceden de
medios de comunicacion. Sefialan también la relevancia de una alfabetizacion
informacional y mediatica ligada a los procesos de investigacion que acompafian a estos

desempefios.

El Bloque C, de “Educacion literaria”, hace referencia a los saberes y experiencias
ligadas con el habito lector, con el fin de obtener una identidad lectora mediante
interpretar los textos literarios, expresar valoraciones argumentadas y conocer la
historiografia literaria a través de obras relevantes del contexto espafiol e
hispanoamericano. Se hace hincapié en la distincion entre lectura autébnoma y guiada,
ambas trabajadas mediante el disefio de itinerarios lectores que inscriben los textos en un

contexto que se puede ligar con el actual.

El Bloque D, “Reflexion sobre la lengua”, da un aprendizaje gramatical ligado
con el uso de la lengua a partir de la reflexion y la comunicacion mediante procesos de

investigacion y reflexion que empleen un metalenguaje adecuado.
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criterios de evaluacion y los descriptores operativos

5.4 Relacion entre los saberes basicos, las competencias especificas, los

Saberes basicos Competencias especificas | Criterios de evaluacion | Descriptores
operativos
Bloque A. Las Lenguas y | Competencia especifica 1. | 1.1. Reconocer y valorar | CCL1, CCLS,
sus hablantes Explicar y apreciar la | las lenguas de Espafia y | CP2, CP3,
- Desarrollo | diversidad lingiiistica del | las variedades dialectales | CCl, CC2,
sociohistdrico y situacion | mundo a  partir  del | del espaiiol, con especial | CC3, CCECI,
actual de las lenguas de | conocimiento de la realidad | atencion a la realidad | CCEC2
Espaiia. Origen y | plurilinglie y pluricultural | lingiiistica del Principado
evolucion del asturiano, | de Espafia y la riqueza | de Asturias, a partir de la
contextualizando con la | dialectal del espafiol, asi | explicacion de su
realidad lingiiistica del | como de la reflexion sobre | desarrollo  historico y
Principado de Asturias. los fenémenos del contacto | sociolingiiistico y de la
- Estudio comparativo de | entre lenguas, para | situacion actual,
las principales variedades | favorecer la  reflexion | contrastando de manera
dialectales del espaiiol en | interlingiiistica, pararefutar | explicita y con el
Espafia y en América. los estereotipos y prejuicios | metalenguaje  apropiado
- Estrategias de reflexion | lingiiisticos y para valorar | aspectos lingiiisticos y
interlingiiistica. esta diversidad como fuente | discursivos de las distintas
- Los fenoémenos del | de patrimonio cultural. lenguas, asi como rasgos
contacto entre lenguas: de los dialectos del
bilingiiismo, préstamos e espaifiol, en
interferencias.  Diglosia manifestaciones  orales,
lingiiistica 'y diglosia escritas y multimodales.
dialectal. Bilingiiismo y
diglosia en el contexto 1.2. Cuestionar y refutar
asturiano. prejuicios y estereotipos
- Derechos lingiiisticos, su lingiiisticos  adoptando
expresion en leyes y una actitud de respeto y
declaraciones valoracion de la riqueza
institucionales. Modelos cultural, lingiiistica y
de convivencia entre dialectal, a partir de la
lenguas, sus causas Yy exploracion y reflexion en
consecuencias. Lenguas torno a los fendmenos del
minoritarias 'y lenguas contacto entre lenguas,
minorizadas. La con especial atencion al
sostenibilidad lingiiistica. papel de las redes sociales
y los medios de
comunicacion, y de la
investigacion sobre los
derechos lingiiisticos y
diversos modelos de
convivencia entre
lenguas.
Bloque B. Comunicacion. | Competencia especifica 2. | 2.1. Realizar exposiciones | CCL2,  CP2,
Comprender e interpretar | y argumentaciones orales | STEM4, CD2,
Contexto textos orales y | formales con diferente | CD3,
- Componentes del hecho | multimodales, con especial | grado de planificacion | CPSAAS,
comunicativo: grado de | atencion a los textos | sobre temas de interés | CC3.

formalidad de la situacion
y caracter publico o
privado; distancia social
entre los interlocutores;
propdsitos comunicativos
e interpretacion de

académicos y de los medios
de comunicacion,
recogiendo el  sentido
general y la informacion
mas relevante,
identificando el punto de

cientifico y cultural y de
relevancia académica y
social, ajustandose a las
convenciones propias de
cada género discursivo y
con fluidez, rigor,
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Saberes basicos Competencias especificas | Criterios de evaluacion | Descriptores
operativos

intenciones; canal de | vista y la intencién del | coherencia, cohesion y el
comunicacion emisor y valorando su | registro adecuado, en
elementos no verbales de | fiabilidad, su forma y su | diferentes soportes 'y
la comunicacion. contenido, para construir | utilizando de manera

conocimiento, formarse | eficaz recursos verbales y
Géneros discursivos opinion y ensanchar las | no verbales.
- Géneros discursivos | posibilidades de disfrute y
propios del ambito social. | ocio. 2.2. Participar de manera
Las redes sociales y activa y adecuada en
medios de comunicacion. interacciones orales
Andlisis  reflexivo y (formales e informales) y
critico  del  lenguaje en el trabajo en equipo
utilizado, asumiendo otras con actitudes de escucha
alternativas para su uso, activa y estrategias de
evitando la desigualdad de cooperacion
género. conversacional y cortesia

lingiiistica.

Procesos
- Interaccion oral y escrita | Competencia especifica 3. | 3.1. Identificar el sentido | CCL1, CCL3,
de caracter formal. Tomar | Producir textos orales y | global, la estructura, la | CP2, STEMA4,
y dar la  palabra. | multimodales, con atencion | informacion relevante en | CD2, CD3,
Cooperacion preferente a textos de | funcion de lasnecesidades | CPSAAS,
conversacional y cortesia | caracter académico, con | comunicativas y la | CPSAA7, CE3
lingiiistica. Estudio de | rigor, fluidez, coherencia, | intencién del emisor en

técnicas de escucha activa
y puesta en practica del
dialogo igualitario.

- Comprension  oral:
sentido global del texto y
relaciéon entre sus partes,
seleccion y retencion de la
informacion relevante. La
intencion  del  emisor
Deteccion de los usos
discriminatorios del
lenguaje verbal y no
verbal. Valoracion de la
forma y contenido del
texto.

- Produccion oral formal:
planificaciéon y busqueda
de informacion,
textualizacion y revision.
Adecuacion a la audiencia
y al tiempo de exposicion.
Elementos no verbales.
Rasgos discursivos y
lingiiisticos de la oralidad
formal. La deliberacion
oral argumentada.

Reconocimiento 'y uso
discursivo de los
elementos lingiiisticos

- Formas lingiiisticas de
expresion de la

cohesion 'y el registro
adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de
los diferentes  géneros
discursivos, y participar en

interacciones orales con
actitud  cooperativa y
respetuosa, tanto  para

construir conocimiento y
establecer vinculos
personales, como para
intervenir de manera activa
e informada en diferentes
contextos sociales.

textos orales y
multimodales complejos
propios de diferentes
ambitos, analizando Ia
interaccion  entre  los
diferentes codigos.

3.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales
y multimodales
complejos, evaluando su

calidad, fiabilidad e
idoneidad  del  canal
utilizado, asi como la
eficacia de los
procedimientos
comunicativos
empleados.
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Saberes basicos Competencias especificas | Criterios de evaluacion | Descriptores
operativos
subjetividad y de Ia
objetividad y de sus
formas de expresion en los
textos.
- Recursos lingiiisticos
para adecuar el registro a
la situacion de
comunicacion.
Bloque B. Comunicacion. | Competencia especifica 4. | 4.1.  Elaborar  textos | CCL2, CCL3,
Contexto Comprender, interpretar y | académicos coherentes, | STEM4,
- Fomento del | valorar, con sentido critico | cohesionados y con el | CPSAAS
pensamiento desde | y diferentes propositos de | registro adecuado sobre
diferentes perspectivas, de | lectura, textos escritos, con | temas curriculares o de
la solidaridad, tolerancia, | especial atencidon a textos | interés social y cultural,
respeto y amabilidad. académicos y de los medios | precedidos de un proceso
de comunicacion, | de  planificacion  que
Géneros discursivos reconociendo el sentido | atienda a la situacion
- Propiedades textuales: | global 'y las ideas | comunicativa, receptor,
coherencia, cohesiéon y | principales y secundarias, | propdsito y canal y de
adecuacion. integrando la informacion | redaccién y revision de
- Géneros discursivos | explicita y realizando las | borradores de manera
propios  del  ambito | inferencias necesarias, | individual o entre iguales,
educativo. Los textos | identificando la intencion | o mediante otros
académicos. del emisor, reflexionando | instrumentos de consulta.
- Géneros discursivos | sobre el contenido y la
propios del ambito social. | forma y evaluando su | 4.2. Incorporar
Las redes sociales y | calidad y fiabilidad con el | procedimientos para
medios de comunicacion. | fin de construir | enriquecer los  textos,
Analisis  reflexivo y | conocimiento y dar | atendiendo a aspectos
critico del lenguaje | respuesta a necesidades e | discursivos, lingiiisticos y
utilizado, asumiendo otras | intereses  comunicativos | de estilo, con precision
alternativas para su uso, | diversos. léxica y  correccion
evitando la desigualdad de ortografica y gramatical.
género.
Competencia especifica 5. | 5.1. Identificar el sentido | CCL1, CCL3,
Procesos Producir textos escritos y | global, la estructura, la | STEM4, CDI,
- Interaccion oral y escrita | multimodales coherentes, | informacion relevante y la | CD2, CD3,
de caracter formal. Tomar | cohesionados, adecuados y | intencion del emisor de | CPSAAS,
y dar la  palabra. | correctos, con especial | textos escritos y | CPSAA7, CE3
Cooperacion atencion a los géneros | multimodales
conversacional y cortesia | discursivos del ambito | especializados, con
lingtiistica. Estudio de | académico, para construir | especial atencion a textos
técnicas de escucha activa | conocimiento y dar | académicos y de los
y puesta en practica del | respuesta ~de  manera | medios de comunicacion,

dialogo igualitario.

- Comprension lectora:
sentido global del texto y
relacion entre sus partes.
La intencion del emisor.
Deteccion de los usos
discriminatorios del
lenguaje verbal e iconico.
Valoraciéon de la forma y
contenido del texto.

- Produccién  escrita.
Proceso de elaboracion:

informada, eficaz y creativa
a demandas comunicativas
concretas.

realizando las inferencias
necesarias y con
diferentes propdsitos de
lectura.

5.2. Valorar la forma y el
contenido de  textos
complejos evaluando su
calidad, la fiabilidad e

idoneidad  del  canal
utilizado, asi como la
eficacia de los
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Saberes basicos

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores
operativos

planificacion, redaccion,
revision y edicidbn en
diferentes soportes.
Valoraciéon de los aspectos
positivos de las TIC para
la busqueda y contraste de
informacion.

Reconocimiento 'y uso
discursivo de los
elementos lingiiisticos

- Formas lingiiisticas de
expresion de la
subjetividad y de Ia
objetividad y de sus
formas de expresion en los
textos.

- Conectores, marcadores
discursivos, y
procedimientos  Iéxico-
semanticos y gramaticales
que contribuyen a la
cohesion del texto.

- Relaciones entre las
formas verbales como
procedimientos de
cohesion del texto, con
especial atenciéon a la
valoracion y al uso de los
tiempos verbales.

- Correccion lingiiistica y
revision ortografica,
gramatical y tipografica
de los textos. Uso eficaz
de diccionarios, manuales
de consulta y de
correctores  ortograficos
en soporte analdgico o
digital.
- Los signos de
puntuacion como
mecanismo  organizador
del texto escrito y su
relacion con el
significado.

procedimientos
comunicativos
empleados.

Bloque B. Comunicacion
Procesos

- Alfabetizacion
informacional: Busqueda
autéonoma y seleccion de
la  informaciéon  con
criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia;
analisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis
de la informacién en

Competencia especifica 6.
Seleccionar y contrastar
informacion procedente de
diferentes fuentes,
evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de
los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de
manipulacion y
desinformacion, e
integrarla y transformarla

6.1. Elaborar trabajos de
investigacion de manera
autonoma, en diferentes
soportes, sobre temas
curriculares de interés
cultural que impliquen
localizar, seleccionar y
contrastar  informacion
procedente de diferentes
fuentes; calibrar su
fiabilidad y pertinencia en

CCL3,
CD2,
CD4,
CPSAAS,
CPSAA7, CE3

CDl,
CD3,
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Saberes basicos Competencias especificas | Criterios de evaluacion | Descriptores
operativos
esquemas  propios y | en conocimiento para | funcién de los objetivos
transformacion en | comunicarla, adoptando un | de lectura; organizarla e
conocimiento; punto de vista critico y | integrarla en esquemas
comunicacion y difusion | personal a la par que | propios; y reelaborarla y
de la informacion | respetuoso con la propiedad | comunicarla de manera
reelaborada de manera | intelectual, especialmente | creativa, adoptando un
creativa y respetuosa con | en el marco de la | punto de vista critico y
la propiedad intelectual. | realizacién de trabajos de | respetuoso con la
Adquisicion de habitos y | investigacion sobre temas | propiedad intelectual.
conductas adecuadas para | del curriculo o vinculados a | 6.2. Evaluar la veracidad
la  comunicaciébn que | las obras literarias leidas. de noticias e
garantice la proteccion informaciones, con
personal y ajena de malas especial atenciéon a las
practicas. Noticias falsas y redes sociales y otros
verificacion de hechos. El entornos digitales,
ciberanzuelo. siguiendo  pautas de
analisis,  contraste y
Bloque D. Reflexion verificacion, haciendo uso
sobre la lengua de las  herramientas
- Uso autéonomo de adecuadas y manteniendo
diccionarios, manuales de una actitud critica frente a
gramatica y otras fuentes los posibles sesgos de la
de consulta, impresas o informacion
digitales, para obtener
informacion gramatical de
cardcter general.
Bloque C. Educacion | Competencia especifica 7. | 7.1. Elegir y leer de | CCL1, CCL2,
literaria Seleccionar y leer de | manera autonoma obras | CCL4, CD2,
Lectura autbnoma manera auténoma obras | relevantes de la literatura | CPSAAL,
- Seleccion de las obras | relevantes de la literatura | contemporanea y dejar | CPSAA2,
con la ayuda de | contemporanea como | constancia del progreso | CPSAA7,
recomendaciones fuente de placer y | del itinerario lector y | CCl, CCECI,
especializadas. conocimiento, cultural personal | CCEC2,
- Participacion activa en el | configurando un itinerario | mediante la explicacion | CCEC3,
circuito literario y lector | lector que se enriquezca | argumentada de los | CCEC4

en contexto presencial y
digital. Utilizacion
auténoma de todo tipo de
bibliotecas. Acceso a otras
experiencias culturales.

- Expresion argumentada
de los gustos lectores
personales.
Diversificacion del corpus
leido, atendiendo a los
circuitos comerciales del
libro y distinguiendo entre
literatura canonica y de
consumo, clasicos y
bestsellers.

- Comunicacion de la
experiencia lectora
utilizando un
metalenguaje especifico y
atendiendo a aspectos
tematicos, género y

progresivamente en cuanto
a diversidad, complejidad y
calidad de las obras, y
compartir experiencias
lectoras para construir la
propia identidad lectora y
disfrutar de la dimension
social de la lectura.

criterios de seleccion de
las lecturas, las formas de
acceso a la cultura literaria
y de la experiencia de
lectura.

7.2. Compartir la
experiencia lectora
utilizando un

metalenguaje especifico y

elaborar una
interpretacion  personal
estableciendo  vinculos

argumentados con otras
obras y otras experiencias
artisticas y culturales.

62




Alejandro Penin Gonzalez

Saberes basicos

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores
operativos

subgénero, clementos de
la estructura y el estilo y
valores éticos y estéticos
de las obras.

- Movilizaciéon de 1la
experiencia personal,
lectora y cultural para
establecer vinculos entre
la obra leida y aspectos de
la actualidad y otras
manifestaciones literarias
o artisticas.

- Recomendacion de las
lecturas en  soportes
variados, atendiendo a
aspectos tematicos,
formales e intertextuales.

Bloque C. Educacion
literaria

Lectura guiada

- Lectura de clésicos de la
literatura  espafiola, en
version original 0
adaptada, desde la Edad
Media hasta el
Romanticismo, inscritos
en itinerarios tematicos o
de género.

- Analisis critico sobre los
estereotipos presentes en
los personajes masculinos
y femeninos de las obras
leidas.

- Construccion
compartida de la
interpretacion de las obras
a través de discusiones o
conversaciones literarias.
- Analisis de los elementos
constitutivos del género
literario y su relacion con
el sentido de la obra.
Efectos en la recepcion de
Sus recursos expresivos.

- Utilizacion de la
informacion
sociohistorica, cultural y
artistica para interpretar
las obras y comprender su
lugar en la tradicion
literaria. Valoracion del
papel de las escritoras,
desde la Edad Media hasta
el Romanticismo. Analisis
critico de la
invisibilizacion de la

Competencia especifica 8.
Leer, interpretar y valorar
obras relevantes de la
literatura  espafiola e
hispanoamericana,

utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la
experiencia biografica y los
conocimientos literarios y
culturales para establecer
vinculos entre textos
diversos para conformar un
mapa cultural, ensanchar
las posibilidades de disfrute
de la literatura y para crear
textos de intencion literaria.

8.1. Explicar y
argumentar la
interpretacion de las obras
leidas mediante el analisis
de las relaciones internas
de sus elementos
constitutivos  con el
sentido de la obra y de las
relaciones externas del
texto con su contexto
sociohistérico y con la
tradicion literaria,
utilizando un
metalenguaje especifico e
incorporando juicios de
valor vinculados a la
apreciacion estética de las
obras.

8.2. Desarrollar proyectos
de investigacion que se
concreten en una
exposicion  oral, un
ensayo o una presentacion
multimodal,

estableciendo  vinculos
argumentados entre los
clasicos de la literatura
espafiola objeto de lectura
guiada y otros textos y
manifestaciones artisticas
clasicas 0
contemporaneas, en
funcion de temas, topicos,
estructuras, lenguaje,
recursos  expresivos y
valores éticos y estéticos,
y explicitando la
implicacion y la respuesta

CCLI,
CCL4,
CPSAA7,
CCl1, CCEC
CCEC
CCEC
CCEC
CCEC 6

CCL2,
CP3,

1,
2,
3,
4

]
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Saberes basicos Competencias especificas | Criterios de evaluacion | Descriptores
operativos

autoria femenina en la personal del lector en la

literatura de estas épocas. lectura.

- Vinculos intertextuales

entre obras y otras 8.3. Crear textos

manifestaciones artisticas personales o colectivos

en funcion de temas, con intencion literaria y

topicos, estructuras 'y conciencia de estilo, en

lenguajes. Elementos de distintos soportes y con

continuidad y ruptura. ayuda de otros lenguajes

- Expresion argumentada artisticos y audiovisuales,

de la interpretacion de los a partir de la lectura de

textos, integrando los obras o  fragmentos

diferentes aspectos significativos en los que

analizados y atendiendo a se empleen las

sus valores culturales, convenciones formales de

éticos y estéticos. Lectura los diversos géneros y

con perspectiva de género. estilos literarios.

- Lectura expresiva,

dramatizaciéon y recitada

atendiendo a los procesos

de comprension,

apropiacion y oralizaciéon

implicados.

- Creacion de textos de

intencion literaria a partir

de las obras leidas.

Bloque D. Reflexion | Competencia especifica 9. | 9.1. Revisar los propios | CCL1, CCL2,

sobre la lengua Consolidar y profundizar | textos y hacer propuestas | CP2, STEM2,

- Diferencias relevantes e | en el conocimiento | de mejora argumentando | CPSAA7

intersecciones entre | explicito y sistemdtico | los cambios a partir de la

lengua oral y lengua | sobre la estructura de la | reflexion metalingiiistica

escrita, atendiendo a | lengua y sus usos, y |e interlingiistica 'y

aspectos sintacticos, | reflexionar de manera | utilizando un

léxicos y pragmaticos. autébnoma sobre las | metalenguaje especifico, e

- La lengua como sistema | elecciones lingiiisticas y | identificar y subsanar

interconectado con | discursivas, con la | problemas de

diferentes niveles: | terminologia adecuada, | comprension lectora

fonologico, morfologico, | para desarrollar la | utilizando los

sintactico y semantico. conciencia lingiiistica, | conocimientos explicitos

- Distincion entre la forma | aumentar el  repertorio | sobre la lengua y su uso.

(categorias gramaticales)
y la funciébn de las
palabras (funciones
sintacticas de la oracion
simple y compuesta).

- Relacion entre la
estructura semantica
(significados verbales y
argumentos) y sintactica
(sujeto, predicado 'y
complementos) de Ia
oracion simple y
compuesta en funcién del
propdsito comunicativo.

- Procedimientos  de
adquisicion y formacion

comunicativo y  para
mejorar las destrezas tanto
de produccioén oral y escrita
como de comprension e
interpretacion critica.

9.2. Explicar y
argumentar la
interrelacion  entre el

proposito comunicativo y
las elecciones lingiiisticas
del emisor, asi como sus
efectos en el receptor,
utilizando el
conocimiento explicito de
la lengua y un
metalenguaje especifico.

9.3. Elaborar y presentar
los resultados de
pequeflos proyectos de
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Saberes basicos Competencias especificas | Criterios de evaluacion | Descriptores
operativos

de palabras y reflexion investigacion sobre
sobre los cambios en su aspectos relevantes del
significado. Las funcionamiento de la
relaciones semanticas lengua, formulando
entre palabras. Valores hipotesis y estableciendo
denotativos y generalizaciones,
connotativos en funcién utilizando los conceptos y
de su adecuacion al la terminologia lingiiistica
contexto y el proposito adecuada y consultando
comunicativo. de manera autéonoma

diccionarios, manuales y

gramaticas.
Bloque A. Las Lenguas y | Competencia especifica 10. | 10.1. Identificar y | CCL1, CCLS,
sus hablantes Poner las practicas | desterrar los usos | CP3, CD3,
- Deteccion de prejuicios | comunicativas al servicio | discriminatorios de la | CPSAA3,
y estereotipos lingiiisticos | de la convivencia | lengua, los abusos de | CPSAA4,
con la finalidad de | democratica, la resolucion | poder a través de la | CCl, CC2,
combatirlos. Uso no | dialogada de los conflictos | palabra 'y los usos | CC3, CC4,
sexista del lenguaje. y la igualdad de derechos | manipuladores del | CCEC1

Bloque B. Comunicacion
Contexto

- Fomento del
pensamiento desde
diferentes perspectivas, de
la solidaridad, tolerancia,
respeto y amabilidad.

Procesos

- Comprension  oral:
sentido global del texto y
relaciéon entre sus partes,
seleccion y retencion de la
informacion relevante. La
intencion  del  emisor
Deteccion de los usos
discriminatorios del
lenguaje verbal y no
verbal. Valoracion de la
forma y contenido del
texto.

- Comprension lectora:
sentido global del texto y
relacion entre sus partes.
La intencion del emisor.
Deteccion de los usos
discriminatorios del
lenguaje verbal e iconico.
Valoracion de la forma y
contenido del texto.

de todas las personas,
utilizando un lenguaje no
discriminatorio y
desterrando los abusos de
poder a través de la palabra
para favorecer un uso no
solo eficaz sino también
ético y democratico del
lenguaje.

lenguaje a partir de la
reflexion y el analisis de
los elementos lingiiisticos,
textuales y discursivos
utilizados, asi como de los
elementos no verbales que
rigen la comunicacion
entre las personas.

10.2. Utilizar estrategias
para la resolucion
dialogada de los
conflictos y la busqueda
de consensos tanto en el
ambito personal como
educativo y social.
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5.5 Metodologia

El desarrollo de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura I nunca debe
realizarse de forma ajena al mundo actual y al mundo del alumnado, como un aprendizaje
descontextualizado que se base en la capacidad memoristica en el caso del ambito literario
y en la mecanizacion en un estudio lingliistico basado tnicamente en la sintaxis. Al
contrario, basandose en los principios de la LOMLOE, esta programacion trata de poner
en contexto las caracteristicas que entendemos que debe tener la asignatura de Lengua
Castellana en el mundo actual, dando respuesta a las necesidades de tipo comunicativo
que tengan y empleando distintas actividades para desarrollarse competencialmente. A su
vez, la literatura se aborda desde un punto de vista experiencial, siendo el punto de partida
la lectura de obras literarias clésicas, asi como otro tipo de textos, contando siempre con
la multitud de expresiones que se encuentran en el mundo actual (literatura digital, comic,

performance, etc.).

Partiendo de esos principios generales, se plantean dos metodologias centrales
para todo el curso: el Aprendizaje Basado en Pensamiento (TBL por sus siglas en
inglés) y el club de lectura. El primero consiste en plantear la ensefianza como un modo
de hacer reflexionar al alumnado con distintas actividades que fomenten un aprendizaje
reflexivo de los conceptos, asimilados de forma mas profunda que con la mera
memorizacion. Los contenidos no se integran en el aula solo mediante sesiones de clase
magistral, quedandose reservadas estas a momentos puntuales del curso en los que la
dificultad del contenido requiere una mayor guia por parte del profesorado, sino que las
actividades que se desarrollan a lo largo del curso seran la fuente del conocimiento del

alumnado, siendo ellos y ellas mismas el centro de su propio aprendizaje.

Todas las actividades que se realicen tendran como fin ultimo que el alumnado
reflexione sobre los contenidos literarios y lingiiisticos del curriculum académico,
empleando, para tal fin, medios orales o escritos, al mismo nivel durante todo el curso.
Se procurard que todo el alumnado trabaje desde la estructuracion de un guion y la
investigacion mediante fuentes fiables de manera autonoma, todo ello con la revision del

docente.

Se valorara el desarrollo de un pensamiento critico se valora tanto a nivel

individual como de grupo, dando la posibilidad de que este tipo de aprendizaje se
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desarrolle de forma cooperativa, dando importancia al didlogo y a la resolucion de
problemas o cuestiones complejas mediante el trabajo entre pares. Una forma de aprender
de forma cooperativa es proponiendo proyectos que, desde el TBL, no se basen en realizar
tareas repetitivas y descontextualizadas, sino que impliquen la colaboracion de todos los
miembros del grupo para dar respuesta a lo que se les plantea y puedan, mediante procesos
equitativos e igualitarios, asignarse roles y dar forma al producto que se les exige, como

puede ser un perioddico, un podcast, una exposicion artistica, etc.

Las distintas actividades se reflejardn en un porfolio que el alumnado ird
completando durante todas las unidades de programacion con sus conocimientos previos,
sus expectativas y sus logros. Este porfolio no busca ser simplemente un cuaderno para
el alumnado, ni tampoco tener el fin ultimo de ser un mero instrumento de
heteroevaluacion para el profesorado, sino que servira como un espacio de reflexion
argumentada y critica, un reflejo del desarrollo competencial del alumnado y un espacio

para la autoevaluacion.

Se empleara la metacognicion como punto de partida de todo el aprendizaje, esto
es, conocer qué saber, como emplearlo y por qué y cuando usarlo (Huertas-Bustos et al.,
2014). Esta es una estrategia muy util para que el estudiantado pueda evaluarse a si mismo
el aprendizaje y autorregularse en sus métodos de estudio (Barreto-Trujillo y Alvarez-
Bermudez, 2020), con un modelo con el que se ha demostrado que, al conocer como
emplearlo, el alumnado puede mejorar sustancialmente sus desempefios académicos

(Serna, 2020)

En este mismo contexto se plantea la existencia de un club de lectura escolar,
fomentando la comunicacion y la competencia de aprender a aprender en un contexto
colectivo, con un modelo significativo de trabajo fuera del aula, empleandose la
Biblioteca del centro como lugar de reunion. En este club se trabajaria sobre la lectura
auténoma, constituyendo un lugar para compartir los distintos textos que se proponen
bajo la forma del comic, un modelo que pone en cuestion diversos lenguajes y tiene un
atractivo significativo en el alumnado. En general, este club tendrd reuniones semanales
en los que se comentarad de forma grupal la lectura que se ha asignado, poniéndola en

relacion con los contenidos y los saberes que se estén desarrollando en cada unidad de
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programacion, y compartiendo la experiencia lectora en relacién con sus propias

inquietudes e impresiones sobre la vida.

Por lo tanto, tal y como se recoge en el curriculum del Principado, en el aula se

impulsara:

- Lareflexion sobre las lenguas del alumnado sin prejuicios y atender a sus diferencias
como un enriquecimiento cultural.

- El empleo distintos recursos audiovisuales para que se den a conocer tales lenguas
junto a otras de la Peninsula.

- El uso de diversas modalidades de trabajo atendiendo al medio oral y al escrito,
mediante ensayos, proyectos, investigaciones, presentaciones o creacion de recursos
multimedia, entre otras posibilidades.

- La reflexion sobre textos teniendo en cuenta la multimodalidad, fomentando su
estudio y su creacion.

- El uso de medios para la investigacion y la bisqueda de fuentes, siendo esta la base
de distintas actividades.

- Medios para la lectura guiada como es el club de lectura que permita dar diversos
enfoques a las experiencias culturales y artisticas.

- Trabajos con la literatura mas alld de lo memoristico, contextualizando las obras en
un contexto y en diversos rasgos formales que permiten crear itinerarios culturales
para el estudio de la literatura. Este estudio se hard reflexionando y realizando
actividades que la vincule con los contextos actuales y con otras fuentes culturales

- El planteamiento de la lectura de obras literarias clasicas mediante fragmentos
significativos proporcionados por el profesorado, siendo esto motivo de discusion en
el aula.

- Un estudio lingliistico mas alla del analisis sintactico, proponiendo un modelo de
reflexion de todos los niveles de la lengua en cuanto a su gramatica y su uso. La
sintaxis estara siempre al servicio de las necesidades textuales y a su vinculacion con
el contexto comunicativo.

- Los valores de igualdad y democracia estaran siempre en la base del trabajo y el
estudio, contando siempre con el respeto a otras culturas y a las diversas sexualidades,

con especial atencion al género desde los aspectos lingiiisticos y literarios.
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5.6 Temporalizacion de las unidades de programacion
Las siguientes unidades de programacion han sido distribuidas temporalmente

teniendo en cuenta el calendario educativo dado por la Consejeria de Educacion del
Principado mediante la web Educastur para el siguiente curso 2023/2024. Ademas, tanto
esta tabla como las sucesivas de esta programacion se han realizado siguiendo el modelo

propuesto por la Consejeria de Educacion del Principado de Asturias.

UNIDADES DE PROGRAMACION: 1.2 EVALUACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 1 Las palabras y las cosas. ;De donde vienen? ;Qué
hacemos con ellas? (del 19 de septiembre al 13 de octubre)

UNIDAD DE PROGRAMACION 2 La vida privada de las historias (del 16 de octubre al
17 de noviembre)

UNIDAD DE PROGRAMACION 3 Exposicién y comunicacién de masas (del 21 de
noviembre al 19 de diciembre)

UNIDADES DE PROGRAMACION: 2.* EVALUACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 4 Conversaciones entre amigos y amigas (del 9 al 26 de
enero)

UNIDAD DE PROGRAMACION 5 De la poesia a la realidad. (del 29 de enero al 22 de
febrero)

UNIDAD DE PROGRAMACION 6 Ser mujer en la modernidad (del 23 de febrero al 22
de marzo)

UNIDADES DE PROGRAMACION: 3.* EVALUACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 7 Formar parte de algiin lugar (del 2 al 26 de abril)

UNIDAD DE PROGRAMACION 8 Los iiltimos romdnticos (del 30 de abril al 31 de mayo)

5.7 Organizacion y secuenciacion del curriculum en unidades de
programacion: Situaciones de Aprendizaje
A continuacion, se detallan las unidades de programacion con los elementos del

curriculo y con las distintas actividades que se tienen pensadas para realizar a lo largo de

las sesiones, detallando los distintos productos que surgen de su desarrollo.

Todas las unidades de programacion abordan saberes de distintos bloques que se
combinan en diversas actividades, contando, ademas, con el club de lectura como

propuesta de innovacién que recorre de forma transversal todas las unidades.
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1. EVALUACION

con ellas?

UNIDAD DE PROGRAMACION 1 Las palabras y las cosas. ;De dénde vienen? ;Qué hacemos

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del perfil de
salida

Competencia  especifica 1.
Explicary apreciar la diversidad
lingiiistica del mundo a partir
del conocimiento de la realidad
plurilingiie y pluricultural de
Espania y la riqueza dialectal del
espariol, asi como de la reflexion
sobre los fenomenos del contacto
entre lenguas, para favorecer la
reflexion interlingiiistica, para
refutar los  estereotipos y
prejuicios lingiiisticos y para
valorar esta diversidad como
fuente de patrimonio cultural.

1.1. Reconocer y valorar las
lenguas de Espafia y las
variedades  dialectales  del
espafiol, con especial atencion a
la realidad lingtiistica del
Principado de Asturias, a partir
de la explicacion de su desarrollo
historico y sociolingiiistico y de
la situacidn actual, contrastando
de manera explicita y con el

metalenguaje apropiado
aspectos lingiiisticos y
discursivos de las distintas

lenguas, asi como rasgos de los
dialectos del espafiol, en
manifestaciones orales, escritas
y multimodales.

CCL1, CCL5, CP2, CP3, CCl,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2

Competencia  especifica 2.
Comprender e interpretar textos
orales 'y multimodales, con
especial atencion a los textos
académicos y de los medios de
comunicacion, recogiendo el
sentido general y la informacion
mas relevante, identificando el
punto de vista y la intencion del
emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para
construir conocimiento,
formarse opinion y ensanchar
las posibilidades de disfrute y

ocio.

2.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales formales
con diferente grado de
planificacion sobre temas de
interés cientifico y cultural y de
relevancia académica y social,
ajustandose a las convenciones
propias de cada  género
discursivo y con fluidez, rigor,
coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes
soportes y utilizando de manera
eficaz recursos verbales y no
verbales.

2.2. Participar de manera activa
y adecuada en interacciones
orales (formales e informales) y
en el trabajo en equipo con
actitudes de escucha activa y
estrategias de  cooperacion
conversacional y  cortesia
lingiiistica.

CCL2, CP2, STEM4, CD2,
CD3, CPSAAS, CC3

Competencia  especifica 7.
Seleccionar y leer de manera
autonoma obras relevantes de la
literatura contemporanea como
fuente de placer y conocimiento,

configurando  un  itinerario
lector que se enriquezca

progresivamente en cuanto a
diversidad,  complejidad y
calidad de las obras, y compartir

7.1. Elegir y leer de manera
autonoma obras relevantes de la
literatura contemporanea y dejar
constancia del progreso del
itinerario  lector y cultural
personal mediante la explicacion
argumentada de los criterios de
seleccion de las lecturas, las
formas de acceso a la cultura

CCL1, CCL2, CCL4, CD2,
CPSAA1, CPSAA2, CPSAAT7,
CCl1, CCEC1, CCEC2, CCEC3,
CCEC4

! Debido al caracter transversal del club de lectura, tanto esta CE como sus distintos criterios de evaluacion
estaran presentes en todas las UP, no desarrollandose mas en la tabla.
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experiencias  lectoras  para | literaria y de la experiencia de
construir la propia identidad | lectura.

lectora 'y disfrutar de la | 7.2. Compartir la experiencia
dimension social de la lectura. lectora utilizando un
metalenguaje  especifico y
elaborar una interpretacion
personal estableciendo vinculos
argumentados con otras obras y
otras experiencias artisticas y
culturales.

Competencia especifica 8. Leer, | 8.1. Explicar y argumentar la | CCL1, CCL2, CCL4, CP3,
interpretar vy valorar obras | interpretacion de las obras leidas | CPSAA7, CCl1, CCEC 1, CCEC
relevantes de la literatura | mediante el analisis de las | 2, CCEC 3, CCEC 4, CCEC 6
espaiiola e hispanoamericana, | relaciones internas de  sus
utilizando  un  metalenguaje | elementos constitutivos con el
especifico 'y movilizando la | sentido de la obra y de las
experiencia biogrdfica y los | relaciones externas del texto con
conocimientos  literarios  y | su contexto sociohistorico y con
culturales  para  establecer | la tradicion literaria, utilizando
vinculos entre textos diversos | un metalenguaje especifico e
para conformar un mapa | incorporando juicios de valor
cultural, ensanchar las | vinculados a la apreciacion
posibilidades de disfrute de la | estética de las obras.

literatura y para crear textos de
intencion literaria

Saberes basicos

BLOQUE A. La lengua y sus hablantes

-Desarrollo sociohistdrico y situacion actual de las lenguas de Espafa. Origen y evolucion del asturiano,
contextualizando con la realidad lingiiistica del Principado de Asturias.

-Derechos lingiiisticos, su expresion en leyes y declaraciones institucionales. Modelos de convivencia
entre lenguas, sus causas y consecuencias. Lenguas minoritarias y lenguas minorizadas. La
sostenibilidad lingiiistica.

BLOQUE B. Comunicacion

PROCESOS

-Interaccion oral y escrita de caracter formal. Tomar y dar la palabra. Cooperacion conversacional y
cortesia lingiiistica. Estudio de técnicas de escucha activa y puesta en practica del dialogo igualitario.
-Produccion oral formal: planificacion y biisqueda de informacion, textualizacion y revision. Adecuacion
a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la
oralidad formal. La deliberacion oral argumentada.

-Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes. Valoracion de los aspectos positivos de las TIC para la busqueda y contraste de informacion.

BLOQUE C. Educacion literaria

LECTURA AUTONOMA?

- Seleccion de las obras con la ayuda de recomendaciones especializadas.

-Participacion activa en el circuito literario y lector en contexto presencial y digital. Utilizacion
auténoma de todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras experiencias culturales.

-Expresion argumentada de los gustos lectores personales. Diversificacion del corpus leido, atendiendo
a los circuitos comerciales del libro y distinguiendo entre literatura canoénica y de consumo, clasicos y
bestsellers.

-Comunicacion de la experiencia lectora utilizando un metalenguaje especifico y atendiendo a aspectos
tematicos, género y subgénero, elementos de la estructura y el estilo y valores éticos y estéticos de las
obras.

2 Ocurre lo mismo con este bloque, se refleja solo aqui pero su contenido es transversal a todas las UP
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-Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vinculos entre la obra leida
y aspectos de la actualidad y otras manifestaciones literarias o artisticas.

-Recomendacion de las lecturas en soportes variados, atendiendo a aspectos tematicos, formales e
intertextuales.

LECTURA GUIADA

-Lectura de clasicos de la literatura espaiola, en version original o adaptada, desde la Edad Media hasta
el Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género.

-Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funciéon de temas, tdpicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

-Lectura expresiva, dramatizacion y recitada atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y
oralizacién implicados.

BLOQUE D. Reflexion sobre la lengua

-Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita, atendiendo a aspectos
sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

-Relacion entre la estructura semantica (significados verbales y argumentos) y sintactica (sujeto,
predicado y complementos) de la oracion simple y compuesta en funcion del proposito comunicativo.
-Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras y reflexion sobre los cambios en su significado.
Las relaciones semanticas entre palabras. Valores denotativos y connotativos en funcién de su
adecuacion al contexto y el proposito comunicativo.

-Uso autonomo de diccionarios, manuales de gramatica y otras fuentes de consulta, impresas o
digitales, para obtener informacidn gramatical de carcter general.

Actividades

Desarrollo de una lista colaborativa de Spotify con canciones en todas las lenguas peninsulares. Ademas,
se buscaran canciones adaptadas a Lengua de Signos Espafiola, Lengua de Signos Catalana o Lingua
Gestual Portuguesa para completar la lista.

Tras esto, se comentaran en el aula las diferencias mas claras de la fonética de las lenguas romances en
las que estan compuestas las canciones. (2 sesiones)

Lectura de fragmentos del Mio Cid: analisis de los rasgos orales y del 1éxico medieval en relacion con
la semantica actual, ademas de proponer una revision de los temas de la obra y su pervivencia en la
actualidad. Elaborar una reflexiéon de una o dos paginas sobre la pervivencia de la figura del Cid en la
actualidad con un ejemplo cultural. (2 sesiones)

Escuchar romances e historias populares mediante testimonios en la red o mediante transmision familiar.
Conformar en grupos de cinco o seis personas una antologia de tres romances o historias tradicionales,
al menos una de tradicion asturiana. Exponer la antologia en el aula para luego colgarla en la red. (5
sesiones)

Desarrollo del club de lectura del centro con Arrugas de Paco Roca. (3 sesiones)

1.* EVALUACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 2 La vida privada de las historias

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores del perfil de
salida

Competencia especifica 4. 4.1. Elaborar textos académicos | CCL2, CCL3, STEM4,

Comprender, interpretar y coherentes, cohesionados y con | CPSAAS

valorar, con sentido critico y el registro adecuado sobre temas

diferentes propositos de lectura, | curriculares o de interés social y
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textos escritos, con especial
atencion a textos académicos y
de los medios de comunicacion,
reconociendo el sentido global y
las ideas principales y
secundarias, integrando la
informacion explicita y
realizando las inferencias
necesarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma y
evaluando su calidad y
fiabilidad con el fin de construir
conocimiento y dar respuesta a
necesidades e intereses
comunicativos diversos.

cultural, precedidos de un
proceso de planificacion que
atienda a la situacion
comunicativa, receptor,
propdsito y canal y de redaccion
y revision de borradores de
manera individual o entre
iguales, o mediante otros
instrumentos de consulta.

4.2. Incorporar procedimientos
para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccion ortografica y
gramatical.

Competencia especifica 8. Leer,
interpretar 'y valorar obras
relevantes de la literatura
espaiiola e hispanoamericana,
utilizando  un  metalenguaje
especifico y movilizando la
experiencia biogrdfica y los
conocimientos literarios y
culturales  para  establecer
vinculos entre textos diversos
para  conformar un mapa
cultural, ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y para crear textos de
intencion literaria

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas
mediante el andlisis de las
relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el
sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con
su contexto sociohistorico y con
la tradicion literaria, utilizando
un metalenguaje especifico e
incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacion
estética de las obras.

8.2. Desarrollar proyectos de
investigacion que se concreten
en una exposicion oral, un
ensayo 0 una presentacion
multimodal, estableciendo
vinculos argumentados entre los
clasicos de la literatura espafiola
objeto de lectura guiada y otros
textos y manifestaciones
artisticas clasicas 0
contemporaneas, en funciéon de
temas, topicos, estructuras,
lenguaje, recursos expresivos y
valores éticos y estéticos, y
explicitando la implicacion y la
respuesta personal del lector en
la lectura.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencion literaria
y conciencia de estilo, en
distintos soportes y con ayuda de
otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la
lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se
empleen las  convenciones
formales de los diversos géneros
y estilos literarios.

CCL1, CCL2, CCL4, CP3,
CPSAA7, CC1, CCEC 1, CCEC
2, CCEC 3, CCEC 4, CCEC6

73




Alejandro Penin Gonzalez

Competencia especifica 10.
Poner las practicas

comunicativas al servicio de la
convivencia democrdtica, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas,
utilizando un  lenguaje no
discriminatorio y desterrando
los abusos de poder a través de
la palabra para favorecer un uso
no solo eficaz sino también ético

10.1. Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el analisis
de los elementos lingiiisticos,
textuales y discursivos
utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen
la comunicacion entre las
personas.

CCL1, CCLS, CP3, CD3,
CPSAA3, CPSAA4, CCl1, CC2,
CC3, CC4, CCEC1

y democratico del lenguaje.

Saberes basicos

BLOQUE B. Comunicacion

CONTEXTO

-Fomento del pensamiento desde diferentes perspectivas, de la solidaridad, tolerancia, respeto y
amabilidad.

GENEROS DISCURSIVOS

-Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

-Géneros discursivos propios del &mbito social. Las redes sociales y medios de comunicacion. Analisis
reflexivo y critico del lenguaje utilizado, asumiendo otras alternativas para su uso, evitando la
desigualdad de género.

PROCESOS

-Interaccion oral y escrita de caracter formal. Tomar y dar la palabra. Cooperacion conversacional y
cortesia lingiiistica. Estudio de técnicas de escucha activa y puesta en practica del dialogo igualitario.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del emisor.
Deteccion de los usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la forma y contenido
del texto.

-Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes. Valoracion de los aspectos positivos de las TIC para la busqueda y contraste de informacion.
RECONOCIMIENTO Y USO DISCURSIVO DE ELEMENTOS LINGUISTICOS

-Formas lingiiisticas de expresion de la subjetividad y de la objetividad y de sus formas de expresion en
los textos.

-Conectores, marcadores discursivos, y procedimientos léxico-semanticos y gramaticales que
contribuyen a la cohesion del texto.

-Relaciones entre las formas verbales como procedimientos de cohesion del texto, con especial atencion
a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.

-Correccion lingiiistica y revision ortografica, gramatical y tipografica de los textos. Uso eficaz de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

- Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito y su relacion con el
significado.

BLOQUE C. Educacion literaria

LECTURA GUIADA

-Lectura de clasicos de la literatura espafiola, en version original o adaptada, desde la Edad Media hasta
el Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género.

-Analisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y femeninos de las obras
leidas.

-Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones o conversaciones
literarias.

-Analisis de los elementos constitutivos del género literario y su relacion con el sentido de la obra.
Efectos en la recepcion de sus recursos expresivos.

-Utilizacion de la informacion sociohistorica, cultural y artistica para interpretar las obras y comprender
su lugar en la tradicion literaria. Valoracion del papel de las escritoras, desde la Edad Media hasta el
Romanticismo. Analisis critico de la invisibilizacion de la autoria femenina en la literatura de estas
épocas.
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-Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funcion de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

-Expresion argumentada de la interpretacion de los textos, integrando los diferentes aspectos analizados
y atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

-Creacion de textos de intencion literaria a partir de las obras leidas.

BLOQUE D. Reflexion sobre la lengua

-La lengua como sistema interconectado con diferentes niveles: fonoldgico, morfolégico, sintactico y
semantico

-Distincion entre la forma (categorias gramaticales) y la funcion de las palabras (funciones sintacticas
de la oracion simple y compuesta).

Actividades

Estudio de los discursos medievales del mester de clerecia y de la Celestina, atendiendo a como se
constituyen los elementos para persuadir, con relacion a los articulos de opinidn de la prensa. Realizacion
de una critica individual de los discursos de las obras, con fragmentos escogidos por el profesor,
haciendo hincapié en la perspectiva de género (sobre todo, en los casos de la Celestina y el Corbacho).
Posterior coloquio en el aula sobre las mujeres en la Edad Media a través de la actividad anterior. El
alumnado debe prepararlo recopilando informacion sobre la autoria femenina. (5 sesiones)

Lectura de relatos sueltos del Decameron, Las mil y una noches y El conde Lucanor. Establecimiento
de semejanzas y diferencias mediante una tabla de “compara y contrasta”. Tras esto, se hara un ejercicio
no evaluable de repaso morfologico: localizar las categorias gramaticales de palabras marcadas en los
textos. Finalmente, se creara un texto narrativo donde un personaje narre una historia a otra persona
empleando temas tipicos de la Edad Media, reforzandolo con el visionado de fragmentos de peliculas
donde sucede este hecho ficcional, como La princesa prometida (1987) o Cuentos al caer la noche
(2021). Se atendera al empleo de estrategias textuales vinculadas con el texto narrativo. (7 sesiones)

Desarrollo del club de lectura del centro con Sandman de Neil Gaiman. (5 sesiones)

1* EVALUACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 3 Exposicién y comunicacién de masas

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores del perfil de

salida
Competencia especifica 4. 4.1. Elaborar textos académicos | CCL2, CCL3, STEM4,
Comprender, interpretar y coherentes, cohesionados y con | CPSAAS

valorar, con sentido critico y
diferentes propositos de lectura,
textos escritos, con especial
atencion a textos académicos y
de los medios de comunicacion,
reconociendo el sentido global y
las ideas principales y
secundarias, integrando la
informacion explicita y
realizando las inferencias
necesarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma y
evaluando su calidad y
fiabilidad con el fin de construir
conocimiento y dar respuesta a

el registro adecuado sobre temas
curriculares o de interés social y
cultural, precedidos de un
proceso de planificacion que
atienda a la situacion
comunicativa, receptor,
propdsito y canal y de redaccion
y revision de borradores de
manera individual o entre
iguales, o mediante otros
instrumentos de consulta.

4.2. Incorporar procedimientos
para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccion ortografica y
gramatical.
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necesidades e intereses
comunicativos diversos.

Competencia especifica 5.
Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos, con especial atencion
a los géneros discursivos del
dambito académico, para
construir conocimiento y dar
respuesta de manera informada,
eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas.

5.1. Identificar el sentido global,
la estructura, la informacion
relevante y la intencion del
emisor de textos escritos y
multimodales especializados,
con especial atencion a textos
académicos y de los medios de
comunicacion, realizando las
inferencias necesarias y con
diferentes propdsitos de lectura.
5.2. Valorar la forma y el
contenido de textos complejos
evaluando su calidad, la
fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos
comunicativos empleados.

CCL1, CCL3, STEM4, CDI,
CD2, CD3, CPSAAS, CPSAAT,
CE3

Competencia  especifica 6.
Seleccionar y contrastar
informacion  procedente  de

diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion,
e integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista
critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual, especialmente en el
marco de la realizacion de
trabajos de investigacion sobre
temas del curriculo o vinculados
a las obras literarias leidas.

6.2. Evaluar la veracidad de
noticias e informaciones, con
especial atencion a las redes
sociales y otros entornos
digitales, siguiendo pautas de
analisis, contraste y
verificacion, haciendo uso de
las herramientas adecuadas y
manteniendo una actitud critica
frente a los posibles sesgos de la
informacion.

CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4,

Competencia  especifica 9.
Consolidar y profundizar en el
conocimiento explicito y
sistemdatico sobre la estructura
de la lengua y sus usos, y
reflexionar de manera autonoma
sobre las elecciones lingiiisticas
y discursivas, con la
terminologia adecuada, para
desarrollar ~ la  conciencia
lingiiistica, aumentar el
repertorio comunicativo y para
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como
de comprension e interpretacion
critica.

9.1. Revisar los propios textos y
hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la reflexion
metalingiiistica e interlingiiistica
y utilizando un metalenguaje
especifico, e identificar y
subsanar problemas de
comprension lectora utilizando
los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.3. Elaborar y presentar los

resultados de pequeios
proyectos de investigacion sobre
aspectos relevantes del

funcionamiento de la lengua,
formulando hipotesis y
estableciendo generalizaciones,
utilizando los conceptos y la

CPSAAS, CPSAAT, CE3.
CCL1, CCL2, CP2, STEM2,
CPSAA7
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terminologia lingiiistica
adecuada y consultando de
manera autébnoma diccionarios,
manuales y gramaticas.

Saberes basicos

BLOQUE A. Las Lenguas y sus hablantes
-Estudio comparativo de las principales variedades dialectales del espafiol en Espafia y en América.
-Estrategias de reflexion interlingiiistica.

BLOQUE B. Comunicacién

GENEROS DISCURSIVOS

-Géneros discursivos propios del ambito social. Las redes sociales y medios de comunicacion. Analisis
reflexivo y critico del lenguaje utilizado, asumiendo otras alternativas para su uso, evitando la
desigualdad de género.

PROCESOS

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del emisor.
Deteccion de los usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la forma y contenido
del texto.

-Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes. Valoracion de los aspectos positivos de las TIC para la busqueda y contraste de informacion.
-Alfabetizacion informacional: Busqueda autéonoma y seleccion de la informacion con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en
esquemas propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion de la informacion
reelaborada de manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Adquisicion de habitos y
conductas adecuadas para la comunicacion que garantice la proteccion personal y ajena de malas
practicas. Noticias falsas y verificacion de hechos. El ciberanzuelo.

RECONOCIMIENTO Y USO DISCURSIVO DE LOS ELEMENTOS LINGUISTICOS

-Formas lingiiisticas de expresion de la subjetividad y de la objetividad y de sus formas de expresion en
los textos.

-Conectores, marcadores discursivos, y procedimientos léxico-semanticos y gramaticales que
contribuyen a la cohesion del texto

-Correccion lingiiistica y revision ortografica, gramatical y tipografica de los textos. Uso eficaz de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analogico o digital.

- Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito y su relacion con el
significado.

BLOQUE D. Reflexion sobre la lengua

-La lengua como sistema interconectado con diferentes niveles: fonoldgico, morfolégico, sintactico y
semantico.

- Relacién entre la estructura semantica (significados verbales y argumentos) y sintactica (sujeto,
predicado y complementos) de la oracion simple y compuesta en funcion del propdsito comunicativo.
-Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras y reflexion sobre los cambios en su significado.
Las relaciones semanticas entre palabras. Valores denotativos y connotativos en funciéon de su
adecuacion al contexto y el proposito comunicativo.

-Uso auténomo de diccionarios, manuales de gramatica y otras fuentes de consulta, impresas o digitales,
para obtener informacion gramatical de caracter general.

Actividades

Se analizaran textos expositivos de distintos &mbitos, si bien se hara hincapié en los humanisticos. Al
principio seran simplemente textos escritos, pero se iran empleando progresivamente ejemplos orales,
algunos de ellos del contexto americano, para establecer un analisis lingiiistico teniendo en cuenta las
diferencias fundamentales en cuanto a hechos semanticos y sintacticos.

Tras esto, empleando online el Diccionario de americanismos, el alumnado debe seleccionar cinco
palabras que no signifiquen lo mismo en Espafia que en América y definirlas teniendo en cuenta la
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terminologia y la tipologia del texto expositivo, que luego se compartira con el resto de la clase para
formar un pequefio diccionario que se subira al aula virtual. (4 sesiones)

El alumnado debe redactar una noticia sobre un acontecimiento empleando las técnicas de las fake
news y compartirlas entre los y las estudiantes, para luego dedicar un par de sesiones para que ellos
mismos desmonten lo que alli se expresa. Tras esto, y a partir de la lectura de Agujero negro (club de
lectura), el alumnado debera crear un pequefio periodico (simulando la prensa escolar estadounidense)
que se haga eco de los acontecimientos de la historia. Para eso, cada grupo tendra una seccion:
actualidad, crénicas, textos divulgativos sobre la enfermedad, publicidad..., que se pueda realizar con
los conocimientos que hayan desarrollado hasta entonces (con la posibilidad de emplear los textos de
la actividad anterior). Este se colgara en la red con libre acceso. (5 sesiones)

Desarrollo del club de lectura del centro con Agujero negro de Charles Burns. (5 sesiones)

2. EVALUACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 4 Conversaciones entre amigas y amigos

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del

salida

perfil de

Competencia  especifica 2.
Comprender e interpretar textos
orales 'y multimodales, con
especial atencion a los textos
académicos y de los medios de
comunicacion, recogiendo el
sentido general y la informacion
mas relevante, identificando el
punto de vista y la intencion del
emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para
construir conocimiento,
formarse opinion y ensanchar
las posibilidades de disfrute y

ocio.

2.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales formales
con diferente grado de
planificacion sobre temas de
interés cientifico y cultural y de
relevancia académica y social,
ajustandose a las convenciones
propias de cada  género
discursivo y con fluidez, rigor,
coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes
soportes y utilizando de manera
eficaz recursos verbales y no
verbales.

2.2. Participar de manera activa
y adecuada en interacciones
orales (formales ¢ informales) y
en el trabajo en equipo con
actitudes de escucha activa y
estrategias de  cooperacion
conversacional y  cortesia
lingiiistica.

CCL2, CP2, STEM4, CD2,
CD3, CPSAAS, CC3

Competencia  especifica 3.
Producir  textos  orales y
multimodales, con atencion

preferente a textos de cardcter
académico, con rigor, fluidez,
coherencia, cohesion y el
registro adecuado, atendiendo a
las convenciones propias de los
diferentes géneros discursivos, y
participar en  interacciones
orales con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para construir
conocimiento y  establecer

3.1. Identificar el sentido global,
la estructura, la informacion
relevante en funcion de las
necesidades comunicativas y la
intencion del emisor en textos
orales y multimodales complejos
propios de diferentes ambitos,
analizando la interaccion entre
los diferentes codigos.

3.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales complejos,
evaluando su calidad, fiabilidad

CCL1, CCL3, CP2, STEM4,
CD2, CD3, CPSAAS, CPSAAT,
CE3
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vinculos personales, como para
intervenir de manera activa e

e idoneidad del canal utilizado,
asi como la eficacia de los

informada en diferentes | procedimientos comunicativos
contextos sociales. empleados.
Competencia  especifica 6. | 6.1. Elaborar trabajos de | CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4,
Seleccionar 'y contrastar | investigacion de manera | CPSAAS, CPSAA7, CE3.
informacion  procedente  de | autonoma, en  diferentes
diferentes fuentes, evaluando su | soportes, sobre temas
ﬁabz.lz’dad Y pertinencia en | cyrriculares de interés cultural
funcion de‘ los ob]eflvos de que impliquen localizar,
lectura y evitando los riesgos de .

) s . L, seleccionar y contrastar
manipulacion y desinformacion, | . .

informacion  procedente  de

e integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista
critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual, especialmente en el
marco de la realizacion de
trabajos de investigacion sobre
temas del curriculo o vinculados
a las obras literarias leidas.

diferentes fuentes; calibrar su
fiabilidad y pertinencia en
funciéon de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla
en esquemas  propios; |y
reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un

punto de vista critico y
respetuoso con la propiedad
intelectual.

Competencia especifica 8. Leer,
interpretar y valorar obras
relevantes de la literatura
espaiiola e hispanoamericana,
utilizando  un  metalenguaje
especifico 'y movilizando la
experiencia biogrdfica y los
conocimientos literarios y
culturales  para  establecer
vinculos entre textos diversos
para  conformar un mapa
cultural, ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y para crear textos de
intencion literaria.

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas
mediante el andlisis de las
relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el
sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con
su contexto sociohistorico y con
la tradicion literaria, utilizando
un metalenguaje especifico e
incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacion
estética de las obras.

CCL1, CCL2, CCL4, CP3,
CPSAA7, CC1, CCEC 1, CCEC
2, CCEC 3, CCEC 4, CCEC 6

Competencia  especifica 9.
Consolidar y profundizar en el
conocimiento explicito y
sistematico sobre la estructura
de la lengua y sus usos, y
reflexionar de manera autonoma
sobre las elecciones lingiiisticas
y discursivas, con la
terminologia adecuada, para
desarrollar  la  conciencia
lingiiistica, aumentar el
repertorio comunicativo y para
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como
de comprension e interpretacion
critica.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el proposito
comunicativo y las elecciones
lingiiisticas del emisor, asi como
sus efectos en el receptor,
utilizando el  conocimiento
explicito de la lengua y un
metalenguaje especifico.

9.3. Elaborar y presentar los

resultados de pequeiios
proyectos de investigacion sobre
aspectos relevantes del

funcionamiento de la lengua,
formulando hipotesis y
estableciendo generalizaciones,
utilizando los conceptos y la
terminologia lingiiistica
adecuada y consultando de

CCL1, CCL2, CP2, STEM2,
CPSAA7
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manera autébnoma diccionarios,
manuales y gramaticas.

Saberes basicos

BLOQUE B. Comunicaciéon

CONTEXTO

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter ptblico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones; canal
de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

PROCESOS

- Interaccion oral y escrita de caracter formal. Tomar y dar la palabra. Cooperacién conversacional y
cortesia lingiiistica. Estudio de técnicas de escucha activa y puesta en practica del dialogo igualitario.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y retencion de la
informacion relevante. La intencion del emisor Deteccion de los usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal. Valoracion de la forma y contenido del texto.

-Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y seleccion de la informacion con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacién en
esquemas propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusién de la informacion
reelaborada de manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Adquisicion de habitos y
conductas adecuadas para la comunicacion que garantice la proteccion personal y ajena de malas
practicas. Noticias falsas y verificacion de hechos. El ciberanzuelo.

RECONOCIMIENTO Y USO DISCURSIVO DE LOS ELEMENTOS LINGUISTICOS

-Formas lingiiisticas de expresion de la subjetividad y de la objetividad y de sus formas de expresion en
los textos.

- Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion

BLOQUE C. Educacion literaria

LECTURA GUIADA

- Lectura de clésicos de la literatura espafiola, en version original o adaptada, desde la Edad Media hasta
el Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género.

- Construcciéon compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones o conversaciones
literarias.

- Analisis de los elementos constitutivos del género literario y su relacion con el sentido de la obra.
Efectos en la recepcion de sus recursos expresivos.

BLOQUE D. Reflexion sobre la lengua

- Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita, atendiendo a aspectos
sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

- La lengua como sistema interconectado con diferentes niveles: fonoldgico, morfologico, sintactico y
semantico.

- Relacion entre la estructura semantica (significados verbales y argumentos) y sintactica (sujeto,
predicado y complementos) de la oracion simple y compuesta en funcion del propdsito comunicativo.

Tareas

Analisis de la construccion de las estructuras ficcionales del Lazarillo y el Quijote a partir de la lectura
de fragmentos. El estudiantado se organizara en grupos para poner en comun sus ideas e impresiones de
estos textos, prestando especial atencion a las partes dialogicas. (3 sesiones)

Mediante un refuerzo sobre las unidades de comunicacion y como estas determinan lo hablado, los
estudiantes deben analizar textos de redes sociales donde haya una anomalia que no permita alcanzar
el sentido deseado. Se prestara especial atencion a como el sentido se construye también mediante las
construcciones sintacticas, especialmente con los usos directos e indirectos mediante la subordinacion.
El alumnado debe presentar en grupo una situacién comunicativa presente en un medio audiovisual,
analizando el contexto, la actitud proposicional, la construccion de sentidos y la comunicacioén no
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verbal. Deberan presentarlo en grupos de 4 o 5 personas con una duracion en torno de 10 minutos,
haciéndose una coevaluacion entre los grupos. (5 sesiones)

Desarrollo del club de lectura del centro con Los dioses mienten de Kaori Ozaki. (3 sesiones)

2* EVALUACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 5 De la poesia a la realidad’

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del

salida

perfil de

Competencia  especifica 2.
Comprender e interpretar textos
orales 'y multimodales, con
especial atencion a los textos
académicos y de los medios de
comunicacion, recogiendo el
sentido general y la informacion
mas relevante, identificando el
punto de vista y la intencion del
emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para
construir conocimiento,
formarse opinion y ensanchar
las posibilidades de disfrute y

ocio.

2.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales formales
con diferente  grado de
planificacion sobre temas de
interés cientifico y cultural y de
relevancia académica y social,
ajustandose a las convenciones
propias de cada  género
discursivo y con fluidez, rigor,
coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes
soportes y utilizando de manera
eficaz recursos verbales y no
verbales.

2.2. Participar de manera activa
y adecuada en interacciones
orales (formales e informales) y
en el trabajo en equipo con
actitudes de escucha activa y
estrategias de  cooperacion
conversacional y  cortesia
lingiiistica.

CCL2, CP2, STEM4, CD2,
CD3, CPSAAS, CC3

Competencia  especifica 4.
Comprender,  interpretar y

valorar, con sentido critico y
diferentes propdositos de lectura,
textos escritos, con especial
atencion a textos académicos y
de los medios de comunicacion,
reconociendo el sentido global y

las  ideas  principales y
secundarias,  integrando la
informacion explicita y
realizando  las  inferencias
necesarias, identificando la
intencion del emisor,

reflexionando sobre el contenido
y la forma y evaluando su
calidad y fiabilidad con el fin de
construir conocimiento y dar
respuesta a necesidades e
intereses comunicativos
diversos.

4.1. Elaborar textos académicos
coherentes, cohesionados y con
el registro adecuado sobre temas
curriculares o de interés social y
cultural, precedidos de un
proceso de planificacion que
atienda a la  situacion
comunicativa, receptor,
proposito y canal y de redaccion
y revision de borradores de
manera individual o entre
iguales, o mediante otros
instrumentos de consulta.

4.2. Incorporar procedimientos
para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccion ortografica y
gramatical.

CCL2,
CPSAAS

CCL3, STEMA4,

3 La Situacion de Aprendizaje de esta Unidad de Programacion se desarrolla en el Anexo X
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Competencia  especifica 6. | 6.1. Elaborar trabajos de | CCL3, CDI1, CD2, CD3, CD4,
Seleccionar ~y contrastar | investigacion de manera | CPSAAS, CPSAA7, CE3.
informacion  procedente  de | autonoma, en diferentes
diferentes fuentes, evaluando su | soportes, sobre temas
ﬁabz‘lz’dad Y pertinencia en | cyrriculares de interés cultural
J; uncion de' lo; IObj e?zvas Ze que impliquen localizar,
ectura y evitando L0s Iiesgos de | qoloqcionar y contrastar
manipulacion y desinformacion, | . .

: informacion ~ procedente  de
e integrarla y transformarla en | . .

> . diferentes fuentes; calibrar su
conocimiento para comunicarla, fiabilidad ) i
adoptando un punto de vista | '3 1_1, ad -y pertn@npm en
critico y personal a la par que | funcion de l.os ObJe_UVOS de
respetuoso con la propiedad lectura; organizarla e 1ptegrarla
intelectual, especialmente en el | €0 €squemas  propios; vy
marco de la realizacion de | reelaborarla y comunicarla de
trabajos de investigacion sobre | manera creativa, adoptando un
temas del curriculo o vinculados | punto de vista critico 'y
a las obras literarias leidas. respetuoso con la propiedad
intelectual.

Competencia especifica 8. Leer, | 8.1. Explicar y argumentar la | CCL1, CCL2, CCL4, CP3,

interpretar 'y valorar obras
relevantes de la literatura
espaiiola e hispanoamericana,
utilizando  un  metalenguaje
especifico y movilizando la
experiencia biogrdfica y los
conocimientos literarios y
culturales  para  establecer
vinculos entre textos diversos
para  conformar un mapa
cultural, ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y para crear textos de
intencion literaria.

interpretacion de las obras leidas
mediante el andlisis de las
relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el
sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con
su contexto sociohistorico y con
la tradicion literaria, utilizando
un metalenguaje especifico e
incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacion
estética de las obras.

8.2. Desarrollar proyectos de
investigacion que se concreten
en una exposicion oral, un
ensayo 0 una presentacion
multimodal, estableciendo
vinculos argumentados entre los
clasicos de la literatura espafiola
objeto de lectura guiada y otros
textos y manifestaciones
artisticas clasicas 0
contemporaneas, en funciéon de
temas, topicos, estructuras,
lenguaje, recursos expresivos y
valores éticos y estéticos, y
explicitando la implicacion y la
respuesta personal del lector en
la lectura.

CPSAA7, CC1, CCEC 1, CCEC
2, CCEC 3, CCEC4, CCEC 6

Saberes basicos

BLOQUE B. Comunicacion
GENEROS DISCURSIVOS

- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
- Géneros discursivos propios del &mbito educativo. Los textos académicos.

PROCESOS
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-Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes. Valoracion de los aspectos positivos de las TIC para la busqueda y contraste de informacion.
-Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y seleccion de la informacion con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en
esquemas propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion de la informacion
reclaborada de manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Adquisicion de habitos y
conductas adecuadas para la comunicacion que garantice la proteccion personal y ajena de malas
practicas. Noticias falsas y verificacion de hechos. El ciberanzuelo.

RECONOCIMIENTO Y USO DISCURSIVO DE LOS ELEMENTOS LINGUISTICOS

-Formas lingiiisticas de expresion de la subjetividad y de la objetividad y de sus formas de expresion en
los textos.

-Conectores, marcadores discursivos, y procedimientos léxico-semanticos y gramaticales que
contribuyen a la cohesion del texto

-Correccion lingiiistica y revision ortografica, gramatical y tipografica de los textos. Uso eficaz de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

- Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito y su relacion con el
significado.

BLOQUE C. Educacion literaria

LECTURA GUIADA

- Lectura de clésicos de la literatura espaiiola, en version original o adaptada, desde la Edad Media hasta
el Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género.

- Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones o conversaciones
literarias.

- Analisis de los elementos constitutivos del género literario y su relacion con el sentido de la obra.
Efectos en la recepcion de sus recursos expresivos.

- Utilizacién de la informacion sociohistorica, cultural y artistica para interpretar las obras y comprender
su lugar en la tradicion literaria. Valoracion del papel de las escritoras, desde la Edad Media hasta el
Romanticismo. Analisis critico de la invisibilizacion de la autoria femenina en la literatura de estas
épocas.

- Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funcion de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

- Expresion argumentada de la interpretacion de los textos, integrando los diferentes aspectos analizados
y atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

Actividades

Visionado de distintas manifestaciones culturales con el fin de conectarlas con el mundo del Barroco,
como pueden ser peliculas, musica o videojuegos de distintos estilos. El alumnado debera escoger alguna
para reflexionar sobre esta conexion en el portfolio. (3 sesiones)

A vpartir de una reflexion grupal en el aula sobre las obras poéticas de diversos autores (Gongora,
Quevedo y Sor Juana Inés de la Cruz), el alumnado debera presentar individualmente una produccion
artistica actual al grupo que debera relacionar con alguno de los poemas propuestos de autores barrocos.
(3 sesiones)

Con la propuesta de diversos textos poéticos de los ultimos siglos por parte del profesorado, los y las
estudiantes deben proponer un texto académico donde, haciendo uso de una metodologia comparativa,
relacionen uno de ellos con la cultura y la estética del periodo barroco mediante un contraste con uno de
los textos del siglo XVII. Se pretende que hagan un trabajo de unas cuatro o cinco paginas donde
muestren una madurez critica y presenten unas destrezas en el lenguaje escrito acordes a los contenidos
trabajados en el aula de cohesion textual y su vinculacion con la oracion compuesta. (5 sesiones)

Desarrollo del club de lectura del centro con Animal Man de Grant Morrison. (4 sesiones)
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2. EVALUACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 6 Ser mujer en la modernidad

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del

salida

perfil de

Competencia  especifica 1.
Explicary apreciar la diversidad
lingiiistica del mundo a partir
del conocimiento de la realidad
plurilingiie y pluricultural de
Espariia y la riqueza dialectal del
espaiiol, asi como de la reflexion
sobre los fenomenos del contacto
entre lenguas, para favorecer la
reflexion interlingiiistica, para
refutar los  estereotipos y
prejuicios lingiiisticos y para
valorar esta diversidad como
fuente de patrimonio cultural.

1.1. Reconocer y valorar las
lenguas de Espafia y las
variedades  dialectales  del
espaifiol, con especial atencion a
la realidad lingiiistica del
Principado de Asturias, a partir
de la explicacion de su desarrollo
historico y sociolingiiistico y de
la situacion actual, contrastando
de manera explicita y con el

metalenguaje apropiado
aspectos lingiiisticos y
discursivos de las distintas

lenguas, asi como rasgos de los
dialectos del espafiol, en
manifestaciones orales, escritas
y multimodales.

1.2. Cuestionar y refutar
prejuicios y estereotipos
lingiiisticos ~ adoptando  una

actitud de respeto y valoracion
de la riqueza cultural, lingiiistica
y dialectal, a partir de la
exploracion y reflexion en torno
a los fenémenos del contacto
entre lenguas, con especial
atencion al papel de las redes
sociales y los medios de
comunicacion, y de la
investigacion sobre los derechos
lingiiisticos y diversos modelos
de convivencia entre lenguas.

CCL1, CCL5, CP2, CP3, CCl,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2

Competencia  especifica 5.
Producir  textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados,  adecuados 'y

correctos, con especial atencion
a los géneros discursivos del
ambito acadeémico, para
construir conocimiento y dar
respuesta de manera informada,
eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas.

5.1. Identificar el sentido global,
la estructura, la informacion
relevante y la intencion del
emisor de textos escritos y
multimodales  especializados,
con especial atencidon a textos
académicos y de los medios de
comunicacion, realizando las
inferencias necesarias y con
diferentes propdsitos de lectura.
52. Valorar la forma y el
contenido de textos complejos
evaluando su calidad, Ia
fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de

CCL1, CCL3, STEM4, CDI,
CD2, CD3, CPSAAS, CPSAA7,
CE3

los procedimientos

comunicativos empleados.
Competencia  especifica 6. | 6.1. Elaborar trabajos de | CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4,
Seleccionar ~ y  contrastar | investigacion ~ de  manera | CPSAAS, CPSAA7, CE3.
informacién  procedente  de | auténoma, en diferentes

diferentes fuentes, evaluando su
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fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion,
e integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista
critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual, especialmente en el
marco de la realizacion de
trabajos de investigacion sobre
temas del curriculo o vinculados
a las obras literarias leidas.

soportes, sobre temas
curriculares de interés cultural
que impliquen localizar,
seleccionar y contrastar
informacién  procedente  de
diferentes fuentes; calibrar su
fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla
en esquemas  propios; Yy
reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un

punto de vista critico y
respetuoso con la propiedad
intelectual.

Competencia especifica 8. Leer,
interpretar y valorar obras
relevantes de la literatura
espaiiola e hispanoamericana,
utilizando  un  metalenguaje
especifico 'y movilizando la
experiencia biogrdfica y los
conocimientos literarios y
culturales  para  establecer
vinculos entre textos diversos
para  conformar un mapa
cultural, ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y para crear textos de
intencion literaria.

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas
mediante el analisis de las
relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el
sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con
su contexto sociohistorico y con
la tradicion literaria, utilizando
un metalenguaje especifico e
incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacion
estética de las obras.

CCL1, CCL2, CCL4, CP3,
CPSAA7, CCl1, CCEC 1, CCEC
2, CCEC 3, CCEC4, CCEC6

Competencia especifica 10.
Poner las prdcticas

comunicativas al servicio de la
convivencia democrdtica, la
resolucion dialogada de los
conflictos 'y la igualdad de
derechos de todas las personas,
utilizando un  lenguaje no
discriminatorio y desterrando
los abusos de poder a través de
la palabra para favorecer un uso
no solo eficaz sino también ético
y democratico del lenguaje.

10.1. Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el andlisis
de los elementos lingiiisticos,
textuales y discursivos
utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen
la comunicacion entre las
personas.

10.2. Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los
conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito
personal como educativo y
social.

CCL1, CCLS5, CP3, CDg3,
CPSAA3, CPSAA4, CCl1, CC2,
CC3, CC4, CCEC1

Saberes basicos

BLOQUE A. Las Lenguas y sus hablantes
- Desarrollo sociohistdrico y situacion actual de las lenguas de Espafia. Origen y evolucion del asturiano,
contextualizando con la realidad lingiiistica del Principado de Asturias.

- Estrategias de reflexion interlingiiistica.
- Deteccion de prejuicios y estereotipos lingiiisticos con la finalidad de combatirlos. Uso no sexista del

lenguaje.
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- Los fenomenos del contacto entre lenguas: bilingiiismo, préstamos e interferencias. Diglosia lingiiistica
y diglosia dialectal. Bilingiiismo y diglosia en el contexto asturiano.

- Derechos lingiiisticos, su expresion en leyes y declaraciones institucionales. Modelos de convivencia
entre lenguas, sus causas y consecuencias. Lenguas minoritarias y lenguas minorizadas. La
sostenibilidad lingiiistica.

BLOQUE B. Comunicaciéon

GENEROS DISCURSIVOS

- Géneros discursivos propios del &mbito social. Las redes sociales y medios de comunicacion. Andlisis
reflexivo y critico del lenguaje utilizado, asumiendo otras alternativas para su uso, evitando la
desigualdad de género.

PROCESOS

- Interaccion oral y escrita de caracter formal. Tomar y dar la palabra. Cooperacién conversacional y
cortesia lingiiistica. Estudio de técnicas de escucha activa y puesta en practica del dialogo igualitario.

- Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y seleccion de la informacion con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en
esquemas propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion de la informacion
reelaborada de manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Adquisicion de habitos y
conductas adecuadas para la comunicacion que garantice la proteccion personal y ajena de malas
practicas. Noticias falsas y verificacion de hechos. El ciberanzuelo.

BLOQUE C. Educacion literaria

LECTURA GUIADA

- Lectura de clasicos de la literatura espaiiola, en version original o adaptada, desde la Edad Media hasta
el Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género.

- Analisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y femeninos de las obras
leidas.

- Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones o conversaciones
literarias.

- Utilizacién de la informacion sociohistorica, cultural y artistica para interpretar las obras y comprender
su lugar en la tradicion literaria. Valoracion del papel de las escritoras, desde la Edad Media hasta el
Romanticismo. Analisis critico de la invisibilizacion de la autoria femenina en la literatura de estas
épocas.

- Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funcion de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

- Expresion argumentada de la interpretacion de los textos, integrando los diferentes aspectos analizados
y atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

Tareas

Mediante la lectura de fragmentos de las obras y de textos criticos, se hard una discusion a nivel de aula
donde se tendra en cuenta la problematica de la consideracion de la autoria femenina, su papel en el
canon literario y como han sido invisibilizadas en la historia. Se atendera, mediante textos del ambito
literario o de otras caracteristicas, a que el estudiantado compruebe cémo el propio discurso patriarcal
ha desterrado durante mucho tiempo a la presencia de las mujeres en estos ambitos, comprobando la
propia discriminacion mediante resortes lingiiisticos. (3 sesiones)

Se reforzaran las consideraciones hechas en la primera parte de la unidad atendiendo a los textos
biograficos de Gertrudis Gomez de Avellaneda. Se combinara esto con el estudio de las oraciones de
relativo contemplando ejemplos que se encuentren en los textos atendiendo al uso comunicativo que
tienen. (3 sesiones)

Tras estudiar las obras poéticas de Xosefa Xovellanos y Rosalia de Castro en los contextos del
nacionalismo y de la reivindicacion lingiiistica, se atendera a como se reflejan las situaciones lingiiisticas
en Espafia mediante los distintos textos legales, se atendera a como se ha formado en Asturias una
literatura en lengua asturiana, al mismo tiempo que se intenta eliminar prejuicios en torno a esta y
adoptando una posicion lingiiisticamente critica. Con ayuda del alumnado de Llingua, se haran en grupos
una serie de poésteres relacionados con las autoras que han hecho aportaciones a dicha literatura para
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exponer en el IES y se enviaran a distintas asociaciones (ALLA, Iniciativa pol Asturianu...) para
participar en concursos derivados de la Selmana de les Lletres. (6 sesiones)

Satrapi. (5 sesiones)

Desarrollo del club de lectura del centro con Ms. Marvel de Woodrow Wilson y Persépolis de Marjane

Competencia  especifica 1.
Explicary apreciar la diversidad
lingiiistica del mundo a partir
del conocimiento de la realidad
plurilingiie y pluricultural de
Espaiia y la riqueza dialectal del
espaiiol, asi como de la reflexion
sobre los fenomenos del contacto
entre lenguas, para favorecer la
reflexion interlingiiistica, para
refutar  los  estereotipos y
prejuicios lingiiisticos y para
valorar esta diversidad como
fuente de patrimonio cultural.

1.1. Reconocer y valorar las

lenguas de Espafia y las
variedades  dialectales  del
espailol, con especial atencion a
la realidad lingiliistica del
Principado de Asturias, a partir
de la explicacion de su desarrollo
historico y sociolingiiistico y de
la situacion actual, contrastando
de manera explicita y con el

metalenguaje apropiado
aspectos lingiiisticos y
discursivos de las distintas

lenguas, asi como rasgos de los
dialectos del espafiol, en
manifestaciones orales, escritas
y multimodales.

1.2.  Cuestionar y refutar
prejuicios y estereotipos
lingiiisticos  adoptando  una

actitud de respeto y valoracion
de la riqueza cultural, lingiiistica
y dialectal, a partir de la
exploracion y reflexion en torno
a los fenémenos del contacto
entre lenguas, con especial
atencion al papel de las redes
sociales y los medios de
comunicacion, y de la
investigacion sobre los derechos
lingiiisticos y diversos modelos
de convivencia entre lenguas.

CCL1, CCLs, CP2, CP3, CCl,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2

Competencia  especifica 2.
Comprender e interpretar textos
orales 'y multimodales, con
especial atencion a los textos
académicos y de los medios de
comunicacion, recogiendo el
sentido general y la informacion
mas relevante, identificando el
punto de vista y la intencion del
emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para
construir conocimiento,
formarse opinion y ensanchar

2.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales formales
con diferente  grado de
planificacion sobre temas de
interés cientifico y cultural y de
relevancia académica y social,
ajustandose a las convenciones
propias de cada  género
discursivo y con fluidez, rigor,
coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes
soportes y utilizando de manera

CCL2, CP2, STEM4, CD2,
CD3, CPSAAS, CC3
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las posibilidades de disfrute y
ocio.

eficaz recursos verbales y no
verbales.

2.2. Participar de manera activa
y adecuada en interacciones
orales (formales e informales) y
en el trabajo en equipo con
actitudes de escucha activa y
estrategias de  cooperacion
conversacional y  cortesia
lingiiistica.

Competencia  especifica 3.
Producir  textos orales y
multimodales, con atencion

preferente a textos de cardcter
académico, con rigor, fluidez,
coherencia, cohesion y el
registro adecuado, atendiendo a
las convenciones propias de los
diferentes géneros discursivos, y
participar  en  interacciones
orales con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para construir
conocimiento y  establecer
vinculos personales, como para
intervenir de manera activa e

3.1. Identificar el sentido global,
la estructura, la informacion
relevante en funcion de las
necesidades comunicativas y la
intenciéon del emisor en textos
orales y multimodales complejos
propios de diferentes ambitos,
analizando la interaccién entre
los diferentes codigos.

3.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales complejos,
evaluando su calidad, fiabilidad
e idoneidad del canal utilizado,
asi como la eficacia de los

CCL1, CCL3, CP2, STEM4,
CD2, CD3, CPSAAS, CPSAAT,
CE3

informada en diferentes | procedimientos comunicativos
contextos sociales. empleados.
Competencia  especifica 6. | 6.1. Elaborar trabajos de | CCL3, CDI, CD2, CD3, CD4,
Seleccionar ~y contrastar | investigacion de manera | CPSAAS, CPSAA7, CE3.
informacion  procedente  de | autonoma, en diferentes
diferentes fuentes, evaluando su soportes, sobre temas
fiabilidad 'y pertinencia en | cyrriculares de interés cultural
funcion de' los objezjlvos de que impliquen localizar,
lectu.ra Y ertandO ZO_S resgos ,de seleccionar y contrastar
manipulacion y desinformacion, | . .
e integrarla y transformarla en 1I}f0rmac10n P roceder.lte de
conocimiento para comunicarla, dlfe?e‘ntes fuentes; .cahb.rar su
adoptando un punto de vista ﬁabl'h,dad y pertn@npm en
critico y personal a la par que funciéon de los objetivos de
respetuoso con la propiedad | lectura; organizarla e integrarla
intelectual, especialmente en el | €0 €squemas  propios; 'y
marco de la realizacion de | reelaborarla y comunicarla de
trabajos de investigacion sobre | manera creativa, adoptando un
temas del curriculo o vinculados | punto de vista critico y
a las obras literarias leidas. respetuoso con la propiedad
intelectual.
Competencia especifica 8. Leer, | 8.1. Explicar y argumentar la | CCL1, CCL2, CCL4, CP3,

interpretar 'y valorar obras
relevantes de la literatura
espaiiola e hispanoamericana,
utilizando  un  metalenguaje
especifico 'y movilizando la
experiencia biogrdfica y los
conocimientos literarios y
culturales  para  establecer
vinculos entre textos diversos
para___conformar __un__mapa

interpretacion de las obras leidas
mediante el analisis de las
relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el
sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con
su contexto sociohistorico y con
la tradicion literaria, utilizando
un metalenguaje especifico e
incorporando juicios de valor

CPSAA7, CC1, CCEC 1, CCEC
2, CCEC 3, CCEC4, CCEC 6
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cultural, ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y para crear textos de
intencion literaria.

vinculados a la apreciacion
estética de las obras.

Competencia  especifica 9.
Consolidar y profundizar en el
conocimiento explicito y
sistematico sobre la estructura
de la lengua y sus usos, y
reflexionar de manera autonoma
sobre las elecciones lingiiisticas
y discursivas, con la
terminologia adecuada, para
desarrollar ~ la  conciencia
lingiiistica, aumentar el
repertorio comunicativo y para
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como
de comprension e interpretacion

9.1. Revisar los propios textos y
hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la reflexion
metalingiiistica e interlingiiistica
y utilizando un metalenguaje
especifico, e identificar y
subsanar problemas de
comprension lectora utilizando
los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el propoésito
comunicativo y las elecciones
lingiiisticas del emisor, asi como

CCL1, CCL2, CP2, STEM2,
CPSAA7

sus efectos en el receptor,
utilizando el  conocimiento
explicito de la lengua y un
metalenguaje especifico.

9.3. Elaborar y presentar los

critica.

resultados de pequetios
proyectos de investigacion sobre
aspectos relevantes del

funcionamiento de la lengua,
formulando hipotesis y
estableciendo generalizaciones,
utilizando los conceptos y la
terminologia lingiiistica
adecuada y consultando de
manera autobnoma diccionarios,
manuales y gramaticas.

BLOQUE A. Las Lenguas y sus hablantes

- Deteccion de prejuicios y estereotipos lingiiisticos con la finalidad de combatirlos. Uso no sexista del
lenguaje.

- Derechos lingiiisticos, su expresion en leyes y declaraciones institucionales. Modelos de convivencia
entre lenguas, sus causas y consecuencias. Lenguas minoritarias y lenguas minorizadas. La
sostenibilidad lingiiistica.

BLOQUE B. Comunicacién

CONTEXTO

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter ptblico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones; canal
de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

- Fomento del pensamiento desde diferentes perspectivas, de la solidaridad, tolerancia, respeto y
amabilidad.

GENEROS DISCURSIVOS

- Géneros discursivos propios del &mbito social. Las redes sociales y medios de comunicacion. Analisis
reflexivo y critico del lenguaje utilizado, asumiendo otras alternativas para su uso, evitando la
desigualdad de género.

PROCESOS

- Interaccion oral y escrita de caracter formal. Tomar y dar la palabra. Cooperacion conversacional y
cortesia lingiistica. Estudio de técnicas de escucha activa y puesta en practica del dialogo igualitario.
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- Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y revision.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y
lingiiisticos de la oralidad formal. La deliberacion oral argumentada.

RECONOCIMIENTO Y USO DISCURSIVO DE LOS ELEMENTOS LINGUISTICOS

-Formas lingiiisticas de expresion de la subjetividad y de la objetividad y de sus formas de expresion en
los textos.

- Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion

- Relaciones entre las formas verbales como procedimientos de cohesion del texto, con especial atencion
a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.

BLOQUE C. Educacion literaria

LECTURA GUIADA

- Lectura de clasicos de la literatura espaiiola, en version original o adaptada, desde la Edad Media hasta
el Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género.

- Analisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y femeninos de las obras
leidas.

- Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones o conversaciones
literarias.

- Utilizacion de la informacion sociohistorica, cultural y artistica para interpretar las obras y comprender
su lugar en la tradicion literaria. Valoracion del papel de las escritoras, desde la Edad Media hasta el
Romanticismo. Analisis critico de la invisibilizacion de la autoria femenina en la literatura de estas
épocas.

- Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funciéon de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

- Expresion argumentada de la interpretacion de los textos, integrando los diferentes aspectos analizados
y atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitada atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y
oralizacion implicados.

Tras la explicacion de los rasgos fundamentales del ensayo a través del andlisis en el aula de una
seleccion de textos de Feijoo y Jovellanos, se hara hincapié en que vean como la forma de estas
argumentaciones fue fundamental para el desarrollo de obras como E! si de las nifias o para fundamentar
mejoras sociales. La tarea que tendran que llevar a cabo es ver los rasgos que se fijen en clase al respecto
de como aparecen en la red mediante los llamados video ensayos (o video essays), analizando como
varian las manifestaciones literarias en la era digital, y dejar constancia de esa relacion con una breve
reflexion en el portfolio. (3 sesiones)

Através de la escucha de diversos testimonios recogidos bien en corpus multimedia o en distintos videos,
el alumnado debera analizar la presencia de los distintos fendmenos que se expliquen en el aula (leismo,
laismo, loismo, yeismo o interferencias con otras lenguas peninsulares), siendo conscientes de qué
motivos hay detrds de su existencia y entendiéndolos como variedades, no como errores. Deberan
incorporar al portfolio de la asignatura unos mapas donde deben marcar las zonas en las que se producen
dichos fendémenos, consultando esto en las fuentes que el profesorado indique. (4 sesiones)

Teniendo en cuenta el cosmopolitismo del siglo XVIII y el interés antropoldgico por las distintas
sociedades, se procedera a aproximarse a la literatura de viajes pidiendo al alumnado que realice un
breve video ensayo (entre 10 y 15 minutos) atendiendo a las culturas que se muestran en los textos y en
como distan de lo hegemoénico en Espafia, manifestando valores democraticos e igualitarios en sus
argumentaciones. Se valorara a su vez que tengan en su trabajo las distintas estructuras sintacticas
adverbiales (tiempo, lugar, modo...) con construcciones correctas y con diversas estructuras para su
composicion. Esta se realizard bien como un video o como un podcast, colgandose luego en el aula
virtual para que todo el mundo pueda escuchar y coevaluarlo. (5 sesiones)

Desarrollo del club de lectura del centro con Maus de Art Spiegelman. (4 sesiones)
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Competencia  especifica 4.
Comprender,  interpretar y

valorar, con sentido critico y
diferentes propositos de lectura,
textos escritos, con especial
atencion a textos académicos y
de los medios de comunicacion,
reconociendo el sentido global y

las  ideas  principales y
secundarias,  integrando la
informacion explicita y
realizando  las  inferencias
necesarias, identificando la
intencion del emisor,

reflexionando sobre el contenido
v la forma y evaluando su
calidad y fiabilidad con el fin de
construir conocimiento y dar

4.1. Elaborar textos académicos

coherentes, cohesionados y con
el registro adecuado sobre temas
curriculares o de interés social y
cultural, precedidos de un
proceso de planificacion que
atienda a la  situacion
comunicativa, receptor,
propdsito y canal y de redaccion
y revision de borradores de
manera individual o entre
iguales, o mediante otros
instrumentos de consulta.

4.2. Incorporar procedimientos
para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de
estilo, con precision léxica y

CCL2,
CPSAA5

CCL3, STEM4,

respuesta a necesidades e | correccion ortografica y
intereses comunicativos | gramatical.
diversos.
Competencia  especifica 6. | 6.1. Elaborar trabajos de | CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4,
Seleccionar 'y contrastar | investigacion ~ de  manera | CPSAAS, CPSAA7, CE3.
informacion  procedente  de | autonoma, en diferentes
difelfe.ntes fuentes, e\./aluallado su | soportes, sobre temas
fiabilidad 'y pertinencia en | cyrriculares de interés cultural
funcion de. los ob]eflvos de que impliquen localizar,
lectura y evitando los riesgos de .

. S . - seleccionar y contrastar
manipulacion y desinformacion, | . .

informacion  procedente  de

e integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista
critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual, especialmente en el
marco de la realizacion de
trabajos de investigacion sobre
temas del curriculo o vinculados
a las obras literarias leidas.

diferentes fuentes; calibrar su
fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla
en esquemas  propios; |y
reclaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un
punto de vista critico y
respetuoso con la propiedad
intelectual.

Competencia especifica 8. Leer,
interpretar vy valorar obras
relevantes de la literatura
espariola e hispanoamericana,
utilizando  un  metalenguaje
especifico 'y movilizando la
experiencia biogrdfica y los
conocimientos literarios y
culturales  para  establecer
vinculos entre textos diversos
para  conformar un mapa
cultural, ensanchar las

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas
mediante el analisis de las
relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el
sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con
su contexto sociohistorico y con
la tradicion literaria, utilizando
un metalenguaje especifico e
incorporando juicios de valor

CCL1, CCL2, CCL4, CP3,
CPSAA7, CCl1, CCEC 1, CCEC
2, CCEC 3, CCEC 4, CCEC 6
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posibilidades de disfrute de la
literatura y para crear textos de
intencion literaria.

vinculados a la apreciacion
estética de las obras.

8.2. Desarrollar proyectos de
investigacion que se concreten
en una exposiciéon oral, un
ensayo o0 una presentacion
multimodal, estableciendo
vinculos argumentados entre los
clasicos de la literatura espafiola
objeto de lectura guiada y otros
textos y manifestaciones
artisticas clasicas 0
contemporaneas, en funcion de
temas, topicos, estructuras,
lenguaje, recursos expresivos y
valores éticos y estéticos, y
explicitando la implicacion y la
respuesta personal del lector en
la lectura.

Competencia  especifica 9.
Consolidar y profundizar en el
conocimiento explicito y
sistematico sobre la estructura
de la lengua y sus usos, y
reflexionar de manera autéonoma
sobre las elecciones lingiiisticas
y discursivas, con la
terminologia adecuada, para
desarrollar  la  conciencia
lingiiistica, aumentar el
repertorio comunicativo y para
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como
de comprension e interpretacion

9.1. Revisar los propios textos y
hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la reflexion
metalingiiistica e interlingiiistica
y utilizando un metalenguaje
especifico, e identificar y
subsanar problemas de
comprension lectora utilizando
los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el propoésito
comunicativo y las elecciones
lingitiisticas del emisor, asi como

CCL1, CCL2, CP2, STEM2,
CPSAA7

critica. sus efectos en el receptor,
utilizando el  conocimiento

explicito de la lengua y un

metalenﬁaie esieciﬁco.

BLOQUE B. Comunicacion

CONTEXTO

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter ptblico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones; canal
de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

BLOQUE C. Educacion literaria

LECTURA GUIADA

- Lectura de clésicos de la literatura espafiola, en version original o adaptada, desde la Edad Media hasta
el Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género.

- Analisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y femeninos de las obras
leidas.

- Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones o conversaciones
literarias.

- Utilizacion de la informacion sociohistorica, cultural y artistica para interpretar las obras y comprender
su lugar en la tradicion literaria. Valoracion del papel de las escritoras, desde la Edad Media hasta el
Romanticismo. Analisis critico de la invisibilizaciéon de la autoria femenina en la literatura de estas
épocas.
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- Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funcion de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

- Expresion argumentada de la interpretacion de los textos, integrando los diferentes aspectos analizados
y atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

BLOQUE D. Reflexion sobre la lengua
-La lengua como sistema interconectado con diferentes niveles: fonoldgico, morfoldgico, sintactico y
semantico.

- Distincion entre la forma (categorias gramaticales) y la funcién de las palabras (funciones sintacticas
de la oracién simple y compuesta).

- Relacion entre la estructura semantica (significados verbales y argumentos) y sintactica (sujeto,
redicado y complementos) de la oracion simple y compuesta en funcion del propdsito comunicativo.

Usando los ejemplos textuales proporcionados al alumnado (Don Alvaro o la fuerza del sino, Don Juan
Tenorio o Martin Fierro), se procedera a hacer un andlisis sistematico del heroismo en los distintos
personajes protagonistas de las obras, atendiendo en muchos casos a su contrapartida femenina y como
se generan los roles teniendo en cuenta el género. Esto se conectara con el trabajo que se ha ido
realizando en el club de lectura respecto a los distintos superhéroes, analizando la semejanza de estos
mitos y estas historias con las de los comics, intentando a su vez relacionar los contextos histdricos en
los que aparecieron. Esta relacion se hara de forma grupal. (3 sesiones)

Para cerrar el curso de cara a 2.° de Bachillerato, se realizara una actividad donde se evidenciara la
habilidad de los y las estudiantes para poner la sintaxis en contexto con la pragmatica y emplearla
adecuadamente. Esta consistird en analizar el sentido de una infografia o un cartel publicitario
empleando conceptos de la macrosintaxis y en construir oraciones siguiendo directrices de qué funciones
y tipo de oracion deben usarse en cada una de ellas (el analisis inverso). Esta actividad, desarrollada en
dos sesiones de aula, tendra un repaso previo e integrara todo el conocimiento sintactico del curso
académico. (4 sesiones)

Se desarrollara un proyecto en el que el alumnado tendrd que conectar la literatura que se ha ido
trabajando a lo largo del curso con distintas obras de arte, ya sean pictdricas o musicales, y hacer con
esto una exposicion en la biblioteca (las musicales mediante cddigos QR) para conectar la literatura con
las artes. Todas estas deberan tener una explicacion resumida de como se conectan y de qué son,
permitiendo que todas las personas del centro puedan ver el trabajo y apreciarlo hasta el siguiente curso
académico. (5 sesiones)

Desarrollo del club de lectura del centro con Buenas noches, Punpun de Inio Asano y cierre. (5 sesiones)

5.8 Instrumentos, procedimientos de evaluacion y criterios de calificacion del
aprendizaje del alumnado de acuerdo con los criterios de evaluacion

La evaluacion se realizara teniendo en cuenta los criterios que se han especificado

en relacion con las competencias especificas en el apartado 5, siempre desde un punto de
vista continuo, formativo e integrador. El caracter no sumativo de este proceso evaluador
hace hincapié en los procesos de adquisicion competencial que se esperan del alumnado
al concluir el curso, con el resto de las calificaciones por trimestres como meros informes
del desarrollo del aprendizaje. Este método valora sobre todo el esfuerzo y la constancia

del alumnado, promoviendo que la evaluacion sea una forma de motivar al alumnado.
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Las competencias se van trabajando y desarrollando a lo largo del curso, siendo
determinante para poder superar la asignatura que en el Ultimo trimestre se hayan
adquirido plenamente. El punto de partida para el trabajo en el aula debe ser una
evaluacion inicial mediante una prueba competencial, que muestre el conocimiento
literario y lingiiistico en un contexto formal, por lo que se propone la realizacion de un
comentario de texto académico sobre una obra literaria junto con unos ejercicios de

sintaxis (Anexo VI).

Se evaluaran las competencias asociadas a cada producto descrito en las
actividades de las unidades de programacion, contenidas la mayoria de ellas en un
porfolio, ademads, también se tendran en cuenta las distintas actividades grupales que se

realizaran a través de proyectos escritos u orales.

El principal instrumento de evaluacion sera el portfolio, que contendria, ademas
de las actividades, sus reflexiones sobre el aprendizaje, sus objetivos, muestras del
progreso realizado y las sugerencias de mejora pertinentes. Las distintas tareas que se
presentan en la programacion requieren del empleo del portfolio durante buena parte de
su desarrollo, lo que sirve para comprobar como va evolucionando la situacion
competencial del alumnado. Por tanto, la evaluacion de dichas actividades, tal y como
muestra la rabrica del Anexo III, no depende tanto de la calidad de todas las actividades,
sino de que se hayan realizado con correccion, reflexion y mediante un proceso de
revision que el profesorado realizara de forma regular durante todo el curso, siendo
relevante también la autoevaluacion que hard el alumno de su portfolio mediante una
diana de aprendizaje. A su vez, este porfolio evaluara los contenidos del club de lectura,

al presentarse en ¢l todas las reflexiones de las obras leidas.

Todos los productos se evalian con rubricas generales para cada uno de los
aspectos que pueden tratar (actividades del portfolio, trabajos escritos, presentaciones
orales) y que se muestran en el Anexo III, estableciendo relaciones con los distintos
indicadores de logro de cada competencia y dando resultados provisionales en cada

trimestre.

A esto se le anadirdn los procedimientos de autoevaluacion al final de cada
trimestre, que incorporaran en su porfolio, tanto para determinar si el alumnado es

consciente de la consecucion de sus objetivos y de sus dmbitos de mejora como para
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mostrar si hay una correlacion entre lo expresado por el o la estudiante y su nota segun el
criterio del docente; ademas de la coevaluacion de diversos trabajos de tipo oral o escrito
para trabajar la evaluacion por pares y comprobar si el alumnado ha alcanzado
competencias suficientes para evaluar trabajos académicos de distinta modalidad. Se han

descrito ejemplos de evaluacion de ambos procedimientos en el Anexo IV.

La siguiente tabla sintetiza coémo se relacionan los productos con los

procedimientos y los instrumentos de evaluacion:

Tabla II1. Relacion entre los productos, procedimientos e instrumentos de evaluacion

Producto Procedimiento Instrumento

Portfolio Heteroevaluacion | Rubrica 4 (Anexo I11)

Autoevaluacion | Diana de  aprendizaje

(Anexo III)
Actividades del  portfolio y | Heteroevaluacion | Rubrica 1 (Anexo 1)
reflexiones del club de lectura Autoevaluacion | Escalera de metacognicion
(Anexo 1V)
Producciones orales Heteroevaluacion | Rubrica 2 (Anexo III)
Coevaluacion Lista de control (Anexo V)
Producciones escritas Heteroevaluacion | Rubrica 3 (Anexo 1)
Coevaluacion Lista de control (Anexo IV)

La calificacion de la asignatura, teniendo en cuenta que la unica determinante
segiin lo dispuesto legalmente es la de la tercera evaluacion (las otras dos, son

informativas), se realizara siguiendo este procedimiento:

e Se califican las actividades de las unidades de programacion con los criterios de
evaluacion asignados mediante las tablas de cotejo que se han dispuesto (Anexo V).

e Por el caracter global, continuo y formativo de la evaluacién, siempre se evaluara
considerando la evolucion del estudiantado, teniendo en cuenta el resultado superior
entre el de la Gltima actividad realizada o el de la media aritmética entre todas.

e El profesorado realizard esto con todas las competencias trabajadas en el trimestre,

obteniendo una nota final de cada una. Para que la asignatura esté aprobada, deben
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superar cada competencia que hayan trabajado en el trimestre con una nota igual o

superior al 5, siendo requisito indispensable para realizar una media aritmética.

e En la tercera evaluacion, se comprobara la evolucién del alumnado en cada

competencia especifica mediante el proceso continuo, global y formativo que ya se

ha expresado. El aprobado de la asignatura depende de superar todas las competencias

especificas que se han desarrollado en el curso. Cada competencia tiene un valor de

un 10% de la nota final.

e En caso de que la calificacion presente decimales, se hard un redondeo al alza a partir

del 0,5.

En caso de que no se dé la evaluacion de forma favorable, deberan superar una

prueba competencial en el periodo de recuperacion extraordinario en junio, donde se les

exigira completar una actividad oral que no han realizado durante el afio académico y una

prueba competencial que consista en un comentario de texto y en la redaccion de un texto

académico.

Se presenta aqui un ejemplo de evaluacion competencial mediante las tablas de

cotejo, las correspondientes a cada competencia se encuentran en el Anexo V:

Competencia especifica 1. Explicar y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del
conocimiento de la realidad plurilingiie y pluricultural de Espafia y la riqueza dialectal del espafiol,
asi como de la reflexion sobre los fendmenos del contacto entre lenguas, para favorecer la reflexion
interlingiiistica, para refutar los estereotipos y prejuicios lingiiisticos y para valorar esta
diversidad como fuente de patrimonio cultural.

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espana y las variedades dialectales del
espafiol, con especial atencion a la realidad lingiistica del Principado de Asturias,
a partir de la explicacion de su desarrollo historico y sociolingiiistico y de la

Criterio de | . ., L. .

evaluacién situacion actual, contrastando de manera explicita y con el metalenguaje
apropiado aspectos lingiiisticos y discursivos de las distintas lenguas, asi como
rasgos de los dialectos del espafiol, en manifestaciones orales, escritas y
multimodales.

Calificacion Adquirido: 8

Reconoce las
lenguas de Espana y
las variedades
dialectales

10

Conoce el desarrollo
historico del
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asturiano 'y  su
contexto actual

Utiliza un

metalenguaje 8

apropiado

Contrasta los

aspectos lingiiisticos 6

y discursivos de las

lenguas
1.2. Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos lingtiisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracion de la riqueza cultural, lingiiistica y dialectal, a

Criterio de | partir de la exploracion y reflexion en torno a los fenémenos del contacto entre

evaluacion lenguas, con especial atencion al papel de las redes sociales y los medios de
comunicacion, y de la investigacion sobre los derechos lingiiisticos y diversos
modelos de convivencia entre lenguas.

Calificacion Adquirido: 7

Cuestiona prejuicios
y estereotipos
lingiiisticos

Reflexiona sobre el
contacto lingiiistico

Investiga derechos
lingiiisticos y
modelos de
convivencia  entre
lenguas

La promocién del alumnado debe tomarse, segiin recoge la ley, de forma

colegiada entre todo el equipo docente, comprobando si se han conseguido los objetivos

y la adquisicion de competencias de forma satisfactoria, siguiendo las condiciones que

exija la Consejeria.

Lo que se asume como fundamental es tomar las medidas que puedan resultar

beneficiosas para la persona que estd en una situacion dudosa para la promocién. Se

asume como razon para no promocionar no haber alcanzado las competencias que le

permitirian seguir en el siguiente curso de Bachillerato, pero, sobre todo, que no haya

expectativas por parte del profesorado para que las recupere en el siguiente curso
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académico. En caso de que promocionen de curso con esta asignatura suspensa o con otra

mas, deben recuperar la asignatura el siguiente curso.

La recuperacion de la materia de 1° de Bachillerato en el 2° curso de dicha etapa,
necesaria para superar Lengua Castellana y Literatura II, se lograra, siguiendo las fechas
fijadas en la PGA, mediante la entrega de actividades, cuestionarios, lecturas y reflexiones
que tendrdn que reflejar en un porfolio y en una exposicion oral, entregando el
profesorado una bibliografia recomendada. El o 1a docente responsable tendra que realizar
un seguimiento trimestral de la realizacion de estas tareas, atendiendo a las aclaraciones

que el alumnado necesite para conseguir superarla.

5.9 Medidas de atencion a las diferencias individuales
Para concretar cudles serian las distintas diferencias en cuanto al desarrollo de las
sesiones o a la evaluacidn, se toma como referencia el Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA) que la LOMLOE establece como necesario a la hora de disenar las
programaciones docentes. Este DUA trata de dar respuesta a la inclusion en la ensefianza
adecuando los procesos de ensefianza-aprendizaje mediante tres principios (Pastor, 2019):
proporcionar multiples formas de implicacion, proporcionar multiples formas de

representacion y proporcionar multiples formas de accion y expresion.

La implicacion se conecta con la pregunta de por qué aprender, dando importancia
a que el alumnado tenga interés por la materia y tenga opciones para que su aprendizaje
sea constructivo y autorregulado. En primer lugar, a la hora de disefiar los materiales y
las presentaciones, el profesorado debe tener en cuenta los intereses y preocupaciones
generales de su alumnado para crearlos o seleccionarlos de forma que resulten mas
interesantes para ellos, intentando conectar los saberes y las actividades con sus distintas
emociones y situaciones. Al mismo tiempo, que el espacio del aula sea flexible y permita
reagrupamientos dependiendo de las necesidades del alumnado ayudara a mejorar la

atencion y crear lugares de trabajo muy distintos.

Esta cuestion se tendrd en cuenta en el aula al determinar el enfoque que se les
daré a las actividades a partir de los comentarios que estos hagan en sus autoevaluaciones
y a lo largo de las sesiones. Ademas, los agrupamientos que se realicen seran flexibles
teniendo en cuenta en primer lugar los factores sociales en el aula, pero se flexibilizaran

atendiendo a cuestiones académicas o sociales, permitiendo el aprendizaje entre iguales.
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La representacion de los contenidos responde a como aprender, buscando que la
comprension de los saberes y las actividades sea la adecuada. En primer lugar, se debe
reflejar la importancia que tienen los diversos lenguajes, mads en una asignatura como
esta, proporcionando diversas representaciones para lo que se impartird en el aula. A su
vez, se puede modificar el peso que se les da a ciertos criterios de evaluacion en ciertas
actividades, reconsiderando los instrumentos y, en caso de que haya impedimentos para
el desarrollo de ciertas competencias especificas, podria cambiarse la ponderacion de

estas.

El profesorado se asegurara de realizar las actividades proponiendo incluso dando
alternativas al desarrollo de actividades de lenguaje escrito en aquellas actividades en las
que sea posible con medios audiovisuales u otro tipo de textos, como el cémic o la lectura

facil.

Proporcionar formas para la accion y la expresion, es decir, reflejar qué aprender,
atiende a la funcion ejecutiva del cerebro y se vincula a las diversas adaptaciones
curriculares que habria que llevar a cabo con el alumnado. Estas consistirian en reforzar
o ampliar ciertos saberes dependiendo de los desempefios del alumnado, modificando
también el grado de exigencia de la evaluacion en ciertos aspectos para el alumnado

NEAE, pudiendo reconsiderar los saberes basicos que se les exigiria a cada estudiante.

Las actuaciones vinculadas con estas adaptaciones se realizaran mediante
actividades de refuerzo y de ampliacion en virtud de las necesidades del estudiantado en
cada unidad de programacion. Las actividades de refuerzo pueden consistir en simplificar
lo requerido en las actividades, aunque el contenido que haya que emplear sea el mismo;
las de ampliacion en tratar contenidos que puedan interesar al estudiantado pero que

normalmente no se trabajen en el aula.

Todas estas consideraciones sobre la atencion a la diversidad dependen de lo
decidido por el Departamento de Orientacién y de lo considerado por el profesorado
especialista PT o AL, contando con las adaptaciones curriculares significativas
pertinentes que figuren en el Plan de Trabajo Individualizado de cada estudiante, teniendo
en cuenta su situacion particular: altas capacidades, alumno que no progresa

adecuadamente, alumnado de lengua extranjera, alumnado con dificultades especificas de
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lenguaje, NEAE, etc. Una vez considerado lo que dispongan las personas responsables,

se realizarian las medidas ya sefialadas.

5.10 Concrecion de planes, programas y proyectos en el area

La transversalidad de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en tantos

aspectos de la educacion provoca que esta pueda asociarse a diversos planes de centro y

a programas de diverso tipo, teniendo en cuenta esta programacion los que se daban en el

centro de referencia. En la siguiente tabla se determinaran las actuaciones que se podrian

llevar a cabo en cada caso:

Plan de Lectura,
Escritura €

Innovacion (PLEI)

eTwinning

(Erasmus+)

Plan

digitalizacion

Contribucion de la materia en los planes y programas del centro

El club de lectura que se propone como innovacion en todas las
unidades de programacion se adscribe al PLEI al fomentar la
lectura autonoma del alumnado de forma continua, promueve la
formacion literaria mediante textos mas alld de los del canon de
aula, los comics, e incorpora la Biblioteca como lugar de trabajo
y reunion para el alumnado, promoviendo su uso para el

desarrollo de su competencia lectora e investigadora.

En el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que dan un
producto como modelo de proyecto, como el periddico de la UP
3 o la exposicion de la UP 8, se pueden plantear realizar
presentaciones multimodales empleando diversos idiomas para
presentar al alumnado del centro hermanado, por via digital o, si
es posible, presencia, la manifestaciones culturales propias y los
modelos de trabajo del IES, poniendo en practica diversas
competencias y fomentando el intercambio de conocimientos que

se promueve en el plan.

La necesidad que se plantea con la LOMLOE de desarrollar una
competencia digital en el alumnado se liga con este plan. En
Lengua Castellana y Literatura se emplearan las distintas
herramientas TIC para desarrollar actividades de diversa indole,
para que el alumnado pueda alcanzar destrezas utiles para su

formacion y su futuro profesional.
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5.11 Actividades complementarias y extraescolares
A lo largo del curso académico se plantean diversas actividades complementarias
que podrian realizarse dependiendo de los factores economicos y temporales del curso,
contando a su vez con que tienen que ser del interés del alumnado. Estas actividades

tienen todas algun tipo de vinculacion con los saberes que se manejan en la asignatura,

asi como con las situaciones de aprendizaje.

Actividad

Tipo

Fecha

estimada

Vinculacion

con UP

Descripcion

Charla de | AC | Septiembre | Transversal | Charla sobre el mundo del
“Identidad (club de | comic y sus caracteristicas por
Secreta” lectura) parte de una  tienda
especializada
Visita al Museu | AC | Octubre UP 1 Visita al Museu Pueblu d’
Pueblu d’ Asturies para conocer la
Asturies historia de la comunidad y
reflexionar sobre cémo era la
vida en el pasado. Se debe
prestar  atencion a  los
testimonios porque alguno se
tiene que recoger en la
antologia de historias que se
prepara en la SA.
Asistencia  al | AC | Noviembre | UP 2 Visionado de wuna pelicula
Festival independiente en el Festival
Internacional de para comentar los aspectos
Cine de Xixon narrativos de esta vy
(FICX) relacionarla con la literatura
que se esta trabajando
Visita al Museo | AC | Mayo UP 8 Hacer la visita al Museo con el
de Bellas Artes fin de poder tomar inspiracion
de Oviedo para el proyecto de crear una
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galeria de arte que vincule
literatura y arte, conociendo
diversas manifestaciones que

puedan establecer esa relacion.

A estas actividades complementarias se le pueden sumar otras o algunas
extraescolares que todavia no se pueden fijar por no formar parte de la agenda cultural
cuando se produce la programacién, como la asistencia a tertulias con autores,
presentaciones de libros o a representaciones teatrales que puedan ser del interés general
del alumnado. Todas estas actividades deben ser avisadas con la antelacion suficiente para
que puedan ser aprobadas por la jefatura de estudios y autorizadas por los padres y las

madres del estudiantado.

5.12 Recursos y materiales didacticos
La persona encargada de proporcionar buena parte de los materiales empleados en
el desarrollo de las sesiones sera el docente, ya que no se hard uso de ningun libro de

texto. Los materiales necesarios de uso general aparecen reflejados en la siguiente tabla,

con los recursos especificos detallados en el desarrollo de cada unidad de programacion:

Material de reprografia: textos, )
‘ ) Se entregan en el aula impresos
fichas, materiales de evaluacion...

Dossier general de textos literarios | Se entregara en el aula impreso

Comics del club de lectura Se encuentran en la biblioteca publica o del centro

Presentaciones de powerpoint y

Microsoft Teams
apuntes de cada tema

Proyectos creados por el alumnado | Microsoft Teams
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Material audiovisual (fragmentos

Proyectado en el aula, se sube a Microsoft Teams

de peliculas, series, cortos...)

El profesorado elaborard grupos por criterios
sociales y, a medida que se desarrollen las

sesiones, académicos.

Aula del grupo

Biblioteca

Sala de ordenadores

5.13 Indicadores de logro y procedimiento de la evaluacion y desarrollo de la
programacion docente

Recogiendo la normativa, que establece en el Real Decreto 243/2022, de 5 de

abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato
que se deben evaluar los procesos de ensefianza y la practica docente con el fin de
conseguir mejorar los mismos, se ha disefiado para tal fin la siguiente tabla de
autoevaluacion de las unidades didactica para el profesorado con una serie de indicadores
de logro, contando con que el profesor haga una serie de propuestas de mejora para el

proximo curso.

La unidad contribuye al

desarrollo de competencias clave

La situacion de aprendizaje es de

interés para el alumnado

La temporalizacion de la unidad

de programacion es la adecuada

Las actividades y su
secuenciacion se planifican de

manera realista
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Los recursos didacticos son

variados y adecuados

Se emplean agrupamientos Yy

espacios variados

Los instrumentos de evaluacion

son suficientes y variados

Se ha adaptado correctamente la

unidad atendiendo a los

principios del DUA

Se han incorporado actividades
complementarias 0
extraescolares
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6 Conclusiones

“Es un mundo extraiio, conservémoslo asi” (Warren Ellis — Planetary)

La cultura no hace mas que avanzar, los afios pasan y la ensefianza de la literatura
debe adoptar otras vias. Durante varias décadas, la ensefianza literaria iba cargada de un
modelo decimononico de aprendizaje memoristico y de realizar actividades a partir de
obras que no reflejaban en ningin momento la experiencia lectora, pero parece que cada
vez mas hay mas metodologias que ponen en cuestion este tipo de aprendizaje. Este
trabajo ha querido emplear una de estas nuevas vias docentes mediante un objeto cultural
que, aunque va ganando prestigio, sigue sin ser reconocido como “alta cultura”, casi 60
afios después de que Umberto Eco le dedicara un amplio estudio y explicara su estética

en relacion con su epistemologia (Eco, 1984).

Estos comics muestran posibilidades ficcionales de todo tipo, en los que se han
trabajado para la innovacion hallamos metaficcionalidad, alteridad, testimonio, narrativa
realista y fantastica, entre otras muchas caracteristicas. A la vez, tienen un desarrollo
grafico y un lenguaje propios, siendo quizé una de las vias mas claras para establecer el
lenguaje entre distintas artes, un fenomeno que por lo general es muy complicado de
explicar para el alumnado, pero que, como se ha sefialado antes, es tan antiguo como las

doctrinas de Horacio (ut pictura poesis).

Una idea que se ha querido defender con esta innovacion y con la programacion
es la nocidn de que los comics en el aula no se deben trabajar como algo complementario
ni deben ser vistos como algo meramente sustitutivo de la literatura clésica, sino que
puede usarse como complemento a los contenidos literarios que se trabajen en el aula,
como se ha hecho a lo largo de las unidades de programacién. Prueba de la capacidad de
los comics para aguantar esta complementariedad es que se ha podido establecer la
relacion con las obras mas alejadas en el tiempo de la literatura en espafiol como son todas

las que se estudian en 1.° de Bachillerato.

A su vez, se ha pretendido demostrar con lo expuesto en el trabajo que una
metodologia adecuada para promover este aprendizaje es la lectura compartida, ya que si
se pretende que el alumnado pueda establecer relaciones con el mundo cultural que se

presenta en el aula, es de considerar que puedan poner en la practica los conocimientos
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que van adquiriendo en comunidad, no que se quede como conocimiento estancado dentro

de las paredes del aula.

Con esto, y asi se justifica la frase de Warren Ellis que encabeza el apartado, no
se puede evitar que el mundo cambie ni que las artes vayan evolucionando a formas y a
formatos que hace décadas eran inimaginables, es algo que histéricamente ha ocurrido
por siglos, sin embargo, en esa “extrafieza” que producen las nuevas representaciones esta
también un nuevo lenguaje artistico y otras maneras de entender el mundo cultural. Estos
comics son una herramienta muy flexible y con el suficiente recorrido para que puedan
ser empleados en el aula de forma constante y autonoma, de tal forma que el alumnado
pueda ver que su mundo también se ve representado en el mundo académico. Con todo
esto, quiza podamos formar a un alumnado que no solo aprenda sobre la cultura, sino que

quiera formar parte de una experiencia cultural que se fragua dia a dia.
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8 Anexos

8.1 Anexo I. Encuesta para el club de lectura

1. Género con el que me identifico
O Hombre
O Mujer
O Otro

2. ;Tienes relacion con la lectura?
O Ninguna
O Soy lector esporadico

O Soy lector habitual

3. (Eres lector de comics?
O Si
O Esporadicamente

O No

RESPONDE A ESTAS PREGUNTAS SOLO SI HAS RESPONDIDO QUE ERES LECTOR DE COMICS

4. ;Qué género de comic te interesa? Puedes marcar varias opciones
O Superhéroes
Misterio
Europeo
Manga
Noir
Aventuras
Ciencia Ficcion
Fantastico
Deportes
Historico

Bélico

OO O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0

Otro (indica cual/es):
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5. Indica algiin comic que hayas leido y que te haya gustado especialmente

RESPONDE A ESTA PREGUNTA UNICAMENTE SI HAS RESPONDIDO QUE NO LEES COMICS
6. En caso de que no leas comics, {a qué se debe?

No sé por donde empezar

No me llaman la atencion

No soy capaz de concentrarme leyéndolos

Los considero infantiles

Los considero excesivamente masculinos

O O O O O O

Otro motivo (indica cual):
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8.2 Anexo II. Tablas para la evaluacion de la innovacion

1. Tabla de control de la innovacion para el alumnado

Las obras propuestas en el club me han resultado de interés

He podido leer los cdmics con margen de tiempo suficiente

Me he sentido escuchado en las reuniones

Los comentarios de mis compaferos y compafieras han sido
utiles para las reuniones

Las reuniones han cambiado mi perspectiva sobre el medio del
comic

Considero que las reuniones tenian la duracion adecuada

La estructura de las reuniones tenia un sentido interno para mi
El papel de la moderacion ha sido util para el transcurso de las
reuniones

Me he comprometido en la actividad, implicandome en las
reuniones

He hecho todas las lecturas de forma detenida

Mis aportaciones durante el club han reflejado mi experiencia
lectora y han partido de un pensamiento critico

He desarrollado una buena actitud para fomentar un buen
ambiente de grupo, siendo siempre tolerante y respetuoso

He escuchado a mis compaferos y compafieras, teniendo en
cuenta sus aportaciones para mis propias reflexiones

He hecho una reflexion final teniendo en cuenta todas las
sesiones dedicadas a cada obra de forma critica y madura

Siento que mis destrezas expresivas y comunicativas han
mejorado tras estas actividades

He incorporado la reflexion al portfolio de la asignatura

La evaluacion del profesorado ha sido justa y ha estado
debidamente justificada con las correcciones

El docente ha dado retroalimentacion de las actividades de forma
continua

Se han tenido en cuenta las sugerencias de mejora que se han ido
dando a lo largo del curso
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2. Tabla de control de la innovacion para el profesorado

Las actividades propuestas en el club han sido coherentes
con los objetivos de la innovacion

Las actividades se han realizado con el rigor y el orden
adecuados

Las reuniones en las que se han determinado las
actuaciones han sido utiles y suficientes

La coordinacion del profesorado y los distintos agentes
implicados ha sido la adecuada

Las sesiones se han preparado con la anticipacion
suficiente

El material que se ha preparado de forma previa ha sido util
para el desarrollo de la sesion

La encuesta planteada al alumnado ha sido util para
planificar las obras y los temas del club

La temporalizacion del club no ha interferido con el
desarrollo de la asignatura y ha sido la adecuada.

El alumnado ha dado suficientes muestras de trabajo para
ser evaluado

La evaluacion ha podido tener en cuenta la expresion oral
de todo el grupo clase

Los productos de evaluacion, las reflexiones escritas,
sirven para dar una evaluacidn continua y formativa

La moderacion de las sesiones ha fomentado un buen clima
en el club

El clima de respeto del club se ha conseguido trasladar a
las aulas y a las demads actividades

El alumnado ha desarrollado una mayor vinculacion
afectiva a partir de las reuniones

El profesorado ha estado pendiente de dar refuerzos y
apoyos a todo alumno o alumna que lo necesitara

El docente ha atendido a todas las propuestas de mejora que
se le han sugerido

El profesorado ha dado retroalimentacion de forma
continua a lo largo de las reuniones
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8.3 Anexo III. Ribricas de evaluacién®
1. Rubrica para la evaluacion de los contenidos del Portfolio (atiende a las

competencias 7,8 y 9)

Elige un Suele emplear | A veces emplea | Casisiempre | No emplea un
metalenguaje un un metalenguaje | usa términos | metalenguaje
especifico metalenguaje especifico, la genéricos adecuado
adecuado especifico mayoria del
siempre adecuado tiempo términos

genéricos
Elabora Elabora Elabora Las No hace
interpretaciones | interpretaciones | interpretaciones, | interpretacion | interpretacione
personales y personales si bien basadas | es no se s de ninglin
plantea en otras, con ajustan a tipo
hipotesis contenido ningin

personal criterio

personal

Muchos Bastantes No hay muchos | No hay No aparecen
conceptos conceptos conceptos muchos conceptos
literarios o literarios o literarios o conceptos propios de la
lingtiisticos lingtiisticos lingifsticos literarios o literatura o de
aparecen bien aparecen bien | presentes, pero | lingiiisticos la lingiiistica
reflejados con | reflejados se emplean bien | presentes,

su significado

muchos no se
emplean bien

Se han Los materiales | Se consultan Se consulta No se
consultado consultados pocos algin consultan
materiales de para el materiales para | material, si materiales para
forma desarrollo de desarrollar las bien su las actividades
auténoma para | las actividades | actividades calidad no es
el desarrollo de | son los Optima
las actividades | recomendados
por el docente
Revisa los Revisa los Revisa los Revisa los Tiene muchas
textos textos textos, pero textos, pero faltas y no
correctamente, | correctamente, | tiene bastantes tiene muchas | revisa los
atendiendo a si bien tiene faltas de faltas de textos que ha
las sugerencias | alguna falta de | ortografia o ortografia o corregido el
del docente ortografia o redaccion (4-5) | redaccion docente.
redaccion (2-3) (mas de 5)
Deja constancia | Deja constancia | Deja constancia | Deja Su criterio

de su criterio
lector,
explicando su
experiencia de
forma
argumentada

de su criterio
lector,
explicando su
experiencia

de su criterio
lector, haciendo
vagas
referencias a su
experiencia

constancia de
su criterio
lector sin
reflejar su
experiencia

lector no se
refleja en las
actividades

4 A todas estas riibricas generales se le pueden afiadir items concretos para evaluar actividades concretas o
la consecucion de ciertas competencias transversales (como la 1 y la 10)
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Vincula Vincula casi A veces vincula | No suele Nunca vincula
siempre la siempre la la literatura con | vincular la la literatura
literatura con literatura con otras obras y literatura con | con otras obras
otras obras y otras obras y otras otras obrasy | y otras
otras otras experiencias otras experiencias
experiencias experiencias artisticas y experiencias | artisticas y
artisticas y artisticas y culturales artisticas y culturales
culturales culturales culturales
Hace un Hace un Hace un analisis | Su analisis No analiza las
analisis analisis literario no muy | literario es obras segun
literario critico | literario critico vago criterios
y maduro ligeramente estéticos
critico
La creacion La creacion La creacion La creacion No hay una
literaria se literaria se literaria se literaria no creacion
propone con propone con propone con emplea literaria
convenciones convenciones alguna convenciones
formales formales mas o | convencion formales
adecuadas menos acordes | formal
al contenido
Reflexiona Reflexiona Reflexiona Reflexiona No hace
adecuadamente | adecuadamente | sobre los rasgos | sobre los reflexion sino
sobre los sobre los de la lengua rasgos de la descripcion de
rasgos de la rasgos de la castellana lengua la lengua
lengua lengua empleando castellana sin
castellana castellana pocos ejemplos | emplear
empleando empleando ejemplos
varios ejemplos | algunos
de los diversos | ejemplos de los
textos diversos textos
Reflexiona Reflexiona Reflexiona Reflexiona No reflexiona
sobre la sobre la sobre la sobre la sobre la
vinculacion vinculacion vinculacion vinculacion vinculacion
entre lenguay | entre lenguay | entre lenguay entre lengua y | entre lengua y
comunicacién | comunicacién | comunicacion comunicacién | comunicacion
empleando empleando empleando sin emplear
varios ejemplos | alglin ejemplo | pocos ejemplos | ejemplos
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El tema se
desarrolla con
algo de interés

2. Rubrica para las actividades orales (atiende a la competencia 2)

El tema se
desarrolla con
algo de interés y

El tema se
desarrolla sin
interés y no

muchos varios ejemplos | y pone pone pocos pone ejemplos
ejemplos relevantes algunos ejemplos
relevantes ejemplos
relevantes
Habla de Habla de forma | Habla de Habla de forma | Habla de forma
forma fluiday | fluida y clara forma fluiday | fluiday clara poco fluida, sin
clara siempre | casi siempre clara de forma | siempre, en articular
general, en ocasiones falla | correctamente y
ocasiones falla | la articulacion y | empleando
la articulacion | emplea muletillas.
muletillas
La exposicion | La exposicion | Hay ciertos Hay bastantes La exposicion
esta esta fallos en la fallos en la no esta
estructurada estructurada estructuracion | estructuracion cohesionada ni
de forma con cierta dela de la exposicion | es coherente.
coherente y coherencia y exposicion, en cuanto a la
hay cohesion | hay cohesion con coherencia y la
entre sus entre sus partes | incoherencias | cohesion
partes de forma y poca
general cohesion
El registro es | El registro es El registro es | El registro no es | El registro no es
formal en formal casi formal, si bien | totalmente formal, el
todo siempre, no siempre se | formal, el lenguaje no es
momento, empleandoun | emplea un lenguaje el adecuado
empleando un | lenguaje lenguaje muchas veces contextualmente
lenguaje adecuado al adecuado al no es el
adecuado al contexto contexto adecuado
contexto contextualmente

El material de
soporte de la
exposicion es

El material de
soporte de la
exposicion es

El material de
soporte de la
exposicion es

El material de
soporte de la
exposicion es

El material de
soporte de la
exposicion no

muy buenoy | bastante bueno | bueno, pero no | correcto y no se | es correcto

se emplea con | y se emplea se emplea lo emplea lo

criterio con criterio suficiente suficiente

Emplea Emplea Emplea Emplea No emplea
recursos no recursos no recursos no recursos no recursos no
verbales verbales verbales verbales a veces | verbales en la

durante toda
la exposicion
con criterio

muchas veces
enla
exposicion con
criterio

algunas veces
en la
exposicion
con criterio

en la exposicion

exposicion
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Participa en Participa en Participa en Participa en Nunca plantea
interacciones | interacciones interacciones | interacciones cuestiones en el
orales orales orales orales aula
planteando planteando planteando planteando
cuestiones cuestiones cuestiones cuestiones
muchas veces | bastantes veces | algunas veces | pocas veces
Siempre Casi siempre Interacciona Interacciona en | No se comunica
interacciona interacciona en | en el aula con | el aula con con cortesia en
en el aula con | el aula con cortesia y de cortesia, aunque | el aula
cortesiay de | cortesiay de forma no cumple
forma forma adecuada la alguna norma
adecuada adecuada mayor parte de cooperacion

del tiempo conversacional

3. Ribrica para las actividades escritas (atiende a la competencia 4)

El tema se El tema se El tema se El tema se El tema se
desarrolla con | desarrolla con | desarrolla con | desarrolla con desarrolla sin
interés y pone | interés y pone | algo de algo de interés y | interés y no
muchos varios interés y pone | pone pocos pone ejemplos
ejemplos ejemplos algunos ejemplos
relevantes relevantes ejemplos

relevantes
El texto esta El texto esta Hay ciertos Hay bastantes El texto no esta
estructurado estructurado fallos en la fallos en la cohesionado ni
de forma con cierta estructuracion | estructuracion es coherente.
coherente y coherencia y del texto, con | del texto en
hay cohesion | hay cohesion | incoherencias | cuanto a la
entre sus entre sus y poca coherencia y la
partes partes de cohesion cohesion

forma general

El registro es

El registro es

El registro es

El registro no es | El registro no es

formal en todo | formal casi formal, si totalmente formal, el
momento, siempre, bien no formal, el lenguaje no es
empleando un | empleando un | siempre se lenguaje el adecuado
lenguaje lenguaje emplea un muchas veces contextualmente
adecuado al adecuado al lenguaje no es el
contexto contexto adecuado al adecuado

contexto contextualmente
Revisa los Revisa los Revisa los Revisa los No revisa los
textos textos textos, pero textos, pero textos que ha
correctamente, | correctamente, | tiene tiene muchas corregido el

atendiendo a
las
sugerencias
del docente

si bien tiene
algunas cosas
sin corregir
(2-3)

bastantes
cosas sin
corregir (4-5)

cosas sin docente.
corregir (mas de

5)
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Emplea Emplea Emplea Emplea pocos No emplea
muchos bastantes algunos recursos recursos
recursos recursos recursos lingtiisticos y lingtiisticos y
lingiiisticos y | lingtiisticos y | lingiiisticos y | discursivos discursivos, sin
discursivos discursivos discursivos atendiendo al atender al
atendiendo al | atendiendo al | atendiendo al | género textual género textual
género textual | género textual | género
textual

El Iéxico que | El Iéxico que | Elléxico que | El Iéxico que El Iéxico
emplea es emplea es emplea es emplea es empleado es
preciso y preciso y bastante genérico, si bien | muy vago e
especializado | especializado | preciso, con hay algunos impreciso
siempre casi siempre, | empleo de términos

con algunos términos especializados

términos genéricos

genéricos
No hay faltas | No hay casi Hay faltas de | Hay faltas de Hay muchas
de ortografia o | faltas de ortografia o ortografia y faltas de
redaccion ortografia o redaccion (3- | redaccion (5-6) | ortografiay

redaccion (1-
2)

4)

redaccion (mas
de 6)

4. Rubrica de evaluacion del portfolio (atiende a la competencia 6)

El portfolio El portfolio El portfolio El porfolio es El portfolio
esta esta cuidado, | es muy poco | poco original y, | tiene un disefio
personalizado | siguiendo las | original, pero | en ocasiones, no | deficiente, sin
y cuidado, normas sigue las cumple las seguir las
siguiendo las | establecidas normas de normas de normas
normas en el aula, disefio diseno establecidas
establecidas pero no esta para su disefio
en el aula personalizado
El portfolio El portfolio El portfolio El portfolio El portfolio no
sigue una sigue una sigue una sigue una contiene un
estructura para | estructura para | estructura estructura para indice
mostrar las mostrar las para mostrar | mostrar las
tareas y se tareas y se las tareas y se | tareas y se
muestra muestra en un | muestra en un | muestra en un
correctamente | indice, pero indice, pero indice, pero
en un indice falta un faltan 2 faltan mas de 2

apartado apartados apartados
El portfolio El portfolio El portfolio El portfolio casi | El portfolio no
emplea emplea emplea a nunca emplea incorpora

siempre que
se necesitan
fuentes
debidamente
citadas

siempre que
se necesitan
fuentes, pero
alguna no esté
citada

veces fuentes,
pero alguna
no esta citada

fuentes, varias
sin citar
debidamente.

fuentes y, si lo
hace, no estan
citadas o son
poco fiables.
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Revisa los Revisa los Revisa los Revisa los No revisa los
textos textos textos, pero textos, pero textos que ha
correctamente, | correctamente, | tiene tiene muchas corregido el
atendiendo a si bien tiene bastantes €0sas sin docente.

las algunas cosas | cosas sin corregir (mas de
sugerencias sin corregir corregir (4-5) | 5)

del docente (2-3)

5. Diana de aprendizaje para autoevaluar el portfolio®

Disefio: atiende a su
personalizacion siguiendo
las normas establecidas

acuerdo a las observaciones

Los textos estan revisados de
realizadas

AR

Marca el nivel en el \ '/
que te encuentras,

siendo:

1- Iniciado

2- Suficiente

3- En proceso

4- Muy bien

5- Excelente

[ Hay estructura e indice ]

[ Se referencian fuentes fiables ]

5> Se coloca en este anexo por su relacion con la ribrica de evaluacion del portfolio. Este modelo de diana
ha sido tomado del propuesto por la comunidad educativa del CEPR Pablo de Olavide en su pagina web:
https://sites.google.com/a/polavide.es/innova-olavide/evaluacion/diana-evaluacion
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8.4 Anexo IV. Coevaluacion y autoevaluacion
1. Lista de cotejo para la coevaluacion de trabajos orales o escritos (corresponde a las
competencias especificas 3 y 5)

2. Autoevaluacién mediante una escalera de metacognicion (deben incluirla en el
porfolio una vez concluida cada UP)
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8.5 Anexo V. Listas de cotejo para cada competencia especifica

Competencia especifica 1. Explicar y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del
conocimiento de la realidad plurilingiie y pluricultural de Espafia y la riqueza dialectal del espaiiol,
asi como de la reflexion sobre los fenémenos del contacto entre lenguas, para favorecer la reflexion
interlingiiistica, para refutar los estereotipos y prejuicios lingiiisticos y para valorar esta
diversidad como fuente de patrimonio cultural.

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del
espaiiol, con especial atencion a la realidad lingiiistica del Principado de Asturias,
a partir de la explicacion de su desarrollo histdrico y sociolingiiistico y de la
situacion actual, contrastando de manera explicita y con el metalenguaje
apropiado aspectos lingiiisticos y discursivos de las distintas lenguas, asi como
rasgos de los dialectos del espafiol, en manifestaciones orales, escritas y
multimodales.

Criterio de
evaluacion

Calificacion

Reconoce las
lenguas de Espafia y
las variedades
dialectales

Conoce el desarrollo
historico del
asturiano 'y  su
contexto actual

Utiliza un
metalenguaje
apropiado

Contrasta los

aspectos lingiiisticos
y discursivos de las

lenguas
1.2. Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos lingiiisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracion de la riqueza cultural, lingiiistica y dialectal, a
Criterio de | partir de la exploracion y reflexion en torno a los fendmenos del contacto entre
evaluacion lenguas, con especial atencion al papel de las redes sociales y los medios de
comunicacion, y de la investigacion sobre los derechos lingiiisticos y diversos
modelos de convivencia entre lenguas.
Calificacion

g

Cuestiona prejuicios
y estereotipos
lingiiisticos
Reflexiona sobre el
contacto lingiiistico
Investiga derechos

lingiiisticos y
modelos de
convivencia entre

lenguas
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Competencia especifica 2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con especial
atencion a los textos académicos y de los medios de comunicacion, recogiendo el sentido general y
la informacion mas relevante, identificando el punto de vista y la intencion del emisor y valorando
su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, formarse opinion y ensanchar
las posibilidades de disfrute y ocio.

2.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales con diferente
grado de planificacion sobre temas de interés cientifico y cultural y de
Criterio de | relevancia académica y social, ajustaindose a las convenciones propias de cada
evaluacion género discursivo y con fluidez, rigor, coherencia, cohesion y el registro
adecuado, en diferentes soportes y utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales.

Calificacion

El tema que trata en las
exposiciones orales es
idoneo

Se ajusta a las
convenciones del
género de  forma
fluida, con rigor,
coherencia, cohesion y
un registro adecuado.

Emplea buen material
en las exposiciones

Maneja recursos
verbales y no verbales

2.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales (formales

Criterio de . . . . .

evaluacién e informales) y en el trabajo en equipo con actitudes de escucha activa y
estrategias de cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica.

Calificacion

Tiene una
participacion activa en
las interacciones
orales

Emplea estrategias de
cooperacion
conversacional y
cortesia lingiiistica

Competencia especifica 3. Producir textos orales y multimodales, con atencion preferente a textos
de caracter académico, con rigor, fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado, atendiendo
a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones
orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer
vinculos personales, como para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos
sociales.
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Criterio de evaluacion

3.1. Identificar el sentido global, la estructura, la informacion relevante en
funcion de las necesidades comunicativas y la intencion del emisor en textos
orales y multimodales complejos propios de diferentes ambitos, analizando
la interaccion entre los diferentes codigos.

Calificacion

Identifica el sentido, la
estructura y la
informacién relevante
en textos orales

Comprende la
interaccion entre los
distintos codigos

Criterio de evaluacion

3.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales
complejos, evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado,
asi como la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.

Calificacion

Valora la forma y el
contenido de los textos
orales

Evalia la  calidad,
fiabilidad e idoneidad
del canal empleado en la
interaccion oral

Juzga la eficacia de los
procedimientos de la
comunicacion oral

Competencia especifica 4. Comprender, interpretar y valorar, con sentido critico y diferentes
propositos de lectura, textos escritos, con especial atencion a textos académicos y de los medios de
comunicacion, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, integrando la
informacion explicita y realizando las inferencias necesarias, identificando la intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad con el fin de
construir conocimiento y dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos.

4.1. Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con el registro
Criterio de adecuado sobre temas cu‘r’riculareS 0 de interés' soci?} y cultura}l, Rrecedidos de
evaluacién un proceso de planificacion que atlen(.ia' a la situacion comumcatlvaz re_ceptor,
propdsito y canal y de redaccion y revision de borradores de manera individual
o entre iguales, o mediante otros instrumentos de consulta.
Calificacion

Elabora textos

académicos
coherentes,
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cohesionados y con
el registro adecuado

El tema elegido es de
interés

Se ha hecho un

proceso de

planificacion y

revision

Criterio de 4:2. Incprporgr pfc’)cgdimientos para enriquec':e'r’los ’te.xtos, atendie'n’do a aspe’ctos

evaluacién d1scurs1vps, linghisticos y de estilo, con precision léxica y correccion ortografica
y gramatical.

Calificacion

Enriquece los textos
con recursos
discursivos,
lingiiisticos 'y de
estilo

Tiene precision
Iéxica

Hay una correccion
ortografica y
ramatical

Competencia especifica 5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados,
adecuados y correctos, con especial atencion a los géneros discursivos del ambito académico, para
construir conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas.

Criterio de evaluacion

5.1. Identificar el sentido global, la estructura, la informacion relevante y la
intencion del emisor de textos escritos y multimodales especializados, con
especial atencion a textos académicos y de los medios de comunicacion,
realizando las inferencias necesarias y con diferentes propositos de lectura.

Calificacion

Identifica el sentido, la

estructura, la
informaciéon relevante
y la intencion

comunicativa de textos
escritos

Realiza inferencias
mediante la lectura

Criterio de evaluacion

5.2. Valorar la forma y el contenido de textos complejos evaluando su calidad,
la fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

Calificacion
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Valora la forma y el
contenido de los textos
escritos

Evalta 1la

del canal empleado

calidad,
fiabilidad e idoneidad

comunicacion escrita

Juzga la eficacia de los
procedimientos de la

Competencia especifica 6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes,
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos
de manipulaciéon y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento para
comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual, especialmente en el marco de la realizacion de trabajos de investigacion
sobre temas del curriculo o vinculados a las obras literarias leidas.

Criterio de
evaluacion

6.1. Elaborar trabajos de investigacion de manera autéonoma, en diferentes
soportes, sobre temas curriculares de interés cultural que impliquen localizar,
seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes; calibrar
su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura; organizarla e
integrarla en esquemas propios; y reelaborarla y comunicarla de manera creativa,
adoptando un punto de vista critico y respetuoso con la propiedad intelectual.

Calificacion

Elabora trabajos de

investigacion ~ con

autonomia

Localiza, selecciona

y contrasta

informacion con

distintas fuentes

Comunica la

informacion de

forma critica vy

respetuosa con la

propiedad intelectual
6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con especial atencion a las

Criterio de | redes sociales y otros entornos digitales, siguiendo pautas de analisis, contraste

evaluacion y verificacion, haciendo uso de las herramientas adecuadas y manteniendo una
actitud critica frente a los posibles sesgos de la informacion.

Calificacion

Evaltia la veracidad

de la informacion
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Sigue pautas de
analisis, contraste y
verificacion
empleando
herramientas
adecuadas

Mantiene una actitud
critica con la
informacion

Competencia especifica 7. Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de la literatura
contemporanea como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que se
enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y
compartir experiencias lectoras para construir la propia identidad lectora y disfrutar de la
dimension social de la lectura

Criterio de evaluacion

7.1. Elegir y leer de manera autébnoma obras relevantes de la literatura
contemporanea y dejar constancia del progreso del itinerario lector y cultural
personal mediante la explicacion argumentada de los criterios de seleccion de
las lecturas, las formas de acceso a la cultura literaria y de la experiencia de
lectura.

Calificacion

Deja constancia  del
progreso del itinerario
lector y cultural

Explica su experiencia
de forma argumentada

Criterio de evaluacion

7.2. Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje especifico y
elaborar una interpretacion personal estableciendo vinculos argumentados con
otras obras y otras experiencias artisticas y culturales.

Calificacion

Comparte la
experiencia lectora
empleando un
metalenguaje
especifico

Elabora
interpretaciones
personales

Vincula la lectura con
otras obras y otras
experiencias artisticas y
culturales
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Explica y argumenta la
interpretacion de las
obras

Analiza los elementos
literarios en relacion
con el contexto
historico y la tradicion
literaria

Utiliza un
metalenguaje
especifico en  sus
juicios  de  valor
estéticos

Desarrolla  proyectos
de investigacion
literaria con correccion

Vincula la lectura
guiada con otros textos

y con otras
manifestaciones
artisticas

Explicita la

implicacion 'y la
respuesta personal
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Emplea en la creacion
de textos literarios
diversos soportes y
otros lenguajes

Se emplean
convenciones formales

de género y estilo

Competencia especifica 9. Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y sistematico
sobre la estructura de la lengua y sus usos, y reflexionar de manera autonoma sobre las elecciones
lingiiisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingiiistica,
aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y
escrita como de comprension e interpretacion critica.

Criterio de evaluacion

9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion metalingiiistica e interlingiiistica y utilizando
un metalenguaje especifico, e identificar y subsanar problemas de
comprension lectora utilizando los conocimientos explicitos sobre la lengua y
Su uso.

Calificacion

Revisa los textos a
partir de la reflexion
lingiiistica

Emplea un
metalenguaje
especifico

Emplea conocimientos
sobre la lengua y su uso

Criterio de evaluacion

9.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el proposito comunicativo y
las elecciones lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor,
utilizando el conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje
especifico.

Calificacion

Relaciona el proposito
comunicativo con las
elecciones lingiiisticas

Emplea conocimiento
explicito  sobre la
lengua

Emplea un
metalenguaje
especifico
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Criterio de evaluacion

9.3. Elaborar y presentar los resultados de pequefios proyectos de
investigacion sobre aspectos relevantes del funcionamiento de la lengua,
formulando hipotesis y estableciendo generalizaciones, utilizando los
conceptos y la terminologia lingiiistica adecuada y consultando de manera
autonoma diccionarios, manuales y gramaticas.

Calificacion

Formula hipotesis
lingtiisticas y
generalizaciones

Emplea conceptos y
terminologia
lingiiistica de forma
adecuada

Consulta de manera
autonoma diccionarios,
manuales y gramaticas

Competencia especifica 10. Poner las practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de
la palabra para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos
de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir

Criterio de ., o o
42 de la reflexion y el analisis de los elementos lingiiisticos, textuales y
evaluacion . . o . .
discursivos utilizados, asi como de los elementos no verbales que rigen la
comunicacion entre las personas.
Calificacion

Identifica usos

discriminatorios de la

lengua

Reflexiona sobre los

elementos que

sustentan esos usos

Criterio de | 10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la
evaluacion busqueda de consensos tanto en el &mbito personal como educativo y social.
Calificacion

Utiliza el dialogo para
resolver conflictos

Busca consenso
varios ambitos

en
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8.6 Anexo VI. Pruebas competenciales: diagnostico y recuperacion
1. Prueba de diagnéstico

1. Lee el siguiente texto y responde a las siguientes cuestiones:

ARGUYE DE INCONSECUENTES EL GUSTO Y LA CENSURA DE LOS
HOMBRES QUE EN LAS MUJERES ACUSAN LO QUE CAUSAN (Sor Juana
Inés de la Cruz)

Hombres necios que acusais
a la mujer sin razéon
sin ver que sois la ocasion
de lo mismo que culpais:

si con ansia sin igual
solicitais su desdén

(por qué queréis que obren bien
si las incitais al mal?

Combatis su resistencia
y luego, con gravedad,
decis que fue liviandad
lo que hizo la diligencia.
Parecer quiere el denuedo
de vuestro parecer loco
al nifio que pone el coco
y luego le tiene miedo.
1) (Qué rasgos puedes extraer del poema y del estilo de la autora?
2) (Puedes relacionar lo expresado con hechos de la actualidad? ;Con cuéles?
3) Argumenta, en un texto de no mas de 15 lineas, la relevancia que puede tener

hoy en dia este texto.

2. Indica a qué complemento sintdctico corresponde cada elemento en negrita y crea otra
oracion empleando dicho complemento.

1) Yano le importa nada a Juan

2) Tengo bastante miedo por tu culpa
3) Es dificil este ejercicio

4) No qued¢ llena la botella

5) Pienso en ti todos los dias
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2. Prueba competencial de recuperacion
1. Comenta el siguiente fragmento del poema de Rosalia de Castro (“Castellanos de
Castilla”, de Cantares gallegos, 1863) teniendo en cuenta sus caracteristicas literarias a

la par del contexto historico y los elementos que rodean la composicion de su obra:

Castellanos de Castilla,
tratade ben os galegos,
cando van, van como rosas;

cando vén, vén como negros.

Foi a Castilla por pan
e saramagos lle deron;
déronlle fel por bebida.

penifias por alimento.

Morreu aquel que eu queria
e para min non hai consolo:
so0 hai para min, Castilla,

a mala lei que che tefo.

Permita Deus, castelans,
castelans que aborrezo,
que antes os galegos morran

que ir a pedirvos sustento.

Castellanos de Castilla,
tratad bien a los gallegos;
cuando van, van como rosas;

cuando vuelven, como negros.

A Castilla fue a por pan
y jaramagos le dieron,
diéronle hiel por bebida,

penitas por alimento.

Muri6 aquel a quien queria
y para mi no hay consuelo;
solo hay para mi, Castilla,

la mala ley que te tengo.

Permita Dios, castellanos,
castellanos que aborrezco,
que antes los gallegos mueran

que ir a pediros sustento

2. Teniendo en cuenta el poema anterior, relaciona la idea de nacion con la identidad
lingiiistica en un texto argumentativo (de entre 15 y 20 lineas). Cita otros ejemplos en
los que creas que se relacionan estas dos cuestiones, tanto desde el punto de vista

normativo-juridico como en la literatura.
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8.7 Anexo VII. Desarrollo de la Unidad de Programacion 5 (Situacion de

Aprendizaje)

UNIDAD DE
PROGRAMACION N° 6 “De la
poesia a la realidad”

Temporalizacion | 2.” Evaluaciéon | Sesiones | 15

Etapa Bachillerato

Curso Primero

Materia

Lengua Castellana y Literatura I

Relacion interdisciplinar entre
areas

Si: Historia, Filosofia

Situacion de aprendizaje n°1

Del Barroco en la poesia, de lo barroco en la cultura

Intencion Educativa

El fin de esta SA seria, pues, que el alumnado forme un criterio
propio al leer una seleccion de obras poéticas del Barroco en lengua
espafiola, vinculandolas con las formas artisticas de la actualidad y
con cuestiones mas alejadas del canon. Esto les permitira
comprender mejor la cultura del mundo que consumen mediante
las distintas artes y las redes sociales, fomentando ademdas su
espiritu critico y la construccion de una identidad literaria
(mediante las distintas opciones culturales que se les permite
explorar y desarrollar en diversos soportes).

El producto final sera un texto académico que responda a criterios
de estilo, estructura y género de una investigacion, usando
conceptos de iniciacion a la literatura comparada para comparar
las obras del siglo XVII espaifiolas e hispanoamericanas con otras
mas recientes. Para tal fin, se hard un proceso de aprendizaje
basado en el estudio de obras de distinta modalidad que pueden
entrar dentro de los estindares estéticos del Barroco en la
modernidad, para luego entrar en relacién con poemas en concreto.

La vinculacion de las tareas con la competencia digital permite que
se establezca una intensa relacién con la asignatura de Historia,
donde veran el contexto necesario para el aprendizaje adecuado del
contexto del siglo XVII y los conceptos de Politica, Estética y Etica
que se imparten en Filosofia.

Relacion con ODS 2030

Objetivo 4: Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la
vida para todos

Objetivo 5: Lograr la igualdad entre los géneros y empoderar a
todas las mujeres y las nifias

Reto del siglo XXI 6: Analizar de manera critica y aprovechar las
oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual, en
particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios
y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la
mejora de la calidad de vida personal y colectiva.
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Reto del siglo XXI 10: Desarrollar las habilidades que le permitan
seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la confianza en el
conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de
los riesgos y beneficios de este ultimo.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores del perfil de salida

CCL2, CP2, STEM4, CD2, CD3, CPSAAS,
cC3

2.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales
formales con diferente

Competencia especifica 2.
Comprender e interpretar
textos orales y multimodales,

con especial atencion a los
textos académicos y de los
medios de  comunicacion,
recogiendo el sentido general
vy la informacion  mas
relevante, identificando el
punto de vista y la intencion
del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su
contenido, para  construir
conocimiento, formarse
opinion 'y ensanchar las
posibilidades de disfrute y
ocio.

grado de planificacion sobre
temas de interés cientifico y
cultural y de relevancia
académica y social,
ajustandose a las
convenciones propias de
cada género discursivo y
con fluidez, rigor,
coherencia, cohesion y el

registro  adecuado, en
diferentes soportes y
utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no
verbales.

2.2. Participar de manera
activa 'y adecuada en
interacciones orales
(formales e informales) y en
el trabajo en equipo con
actitudes de escucha activa'y
estrategias de cooperacion
conversacional y cortesia
lingiiistica.

Competencia especifica 4.
Comprender, interpretar y
valorar, con sentido critico y
diferentes  propositos  de
lectura, textos escritos, con
especial atencion a textos
académicos y de los medios de
comunicacion, reconociendo
el sentido global y las ideas

principales y  secundarias,
integrando la  informacion
explicita y realizando las
inferencias necesarias,

identificando la intencion del
emisor, reflexionando sobre el

contenido 'y la forma 'y
evaluando su calidad y
fiabilidad con el fin de

4.1. Elaborar textos
académicos coherentes,
cohesionados y con el
registro adecuado sobre
temas curriculares o de
interés social y cultural,
precedidos de un proceso de
planificacion que atienda a
la situacién comunicativa,
receptor, prop6sito y canal y
de redaccion y revision de
borradores de  manera
individual o entre iguales, o
mediante otros instrumentos
de consulta.

4.2.
procedimientos

Incorporar
para

CCL2, CCL3, STEM4, CPSAAS
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construir conocimiento y dar
respuesta a necesidades e
intereses comunicativos
diversos.

enriquecer los  textos,
atendiendo a  aspectos
discursivos, lingiiisticos y
de estilo, con precision
léxica y correccion
ortografica y gramatical.

Competencia especifica 7.
Seleccionar y leer de
manera autébnoma obras
relevantes de la literatura
contemporanea como
fuente de placer 'y
conocimiento,
configurando un itinerario
lector que se enriquezca
progresivamente en cuanto
a diversidad, complejidad y
calidad de las obras, y
compartir experiencias
lectoras para construir la
propia identidad lectora y
disfrutar de la dimension
social de la lectura.

7.1. Elegir y leer de
manera autébnoma obras
relevantes de la literatura
contemporanea y dejar
constancia del progreso
del itinerario lector y
cultural personal
mediante la explicacion
argumentada de los
criterios de seleccion de
las lecturas, las formas de
acceso a la cultura
literaria 'y de la
experiencia de lectura.

7.2 Compartir la

experiencia lectora
utilizando un
metalenguaje especifico y
elaborar una

interpretacion ~ personal
estableciendo  vinculos
argumentados con otras
obras y otras experiencias
artisticas y culturales.

CCL1, CCL2, CCL4, CD2, CPSAAL,
CPSAA2, CPSAA7, CCl, CCECl,
CCEC2, CCEC3, CCEC4

Competencia especifica 8.
Leer, interpretar y valorar
obras relevantes de la
literatura espanola e
hispanoamericana,

utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la
experiencia biografica y los
conocimientos literarios y
culturales para establecer
vinculos entre textos
diversos para conformar un
mapa cultural, ensanchar las
posibilidades de disfrute de

8.1. Explicar y
argumentar la
interpretacion de  las
obras leidas mediante el
analisis de las relaciones
internas de sus elementos
constitutivos con el
sentido de la obra y de las
relaciones externas del
texto con su contexto
sociohistorico y con la
tradicion literaria,
utilizando un
metalenguaje especifico e
incorporando juicios de
valor vinculados a 1la

CCL1, CCL2, CCL4, CP3, CPSAAT,
CCl1, CCEC 1, CCEC 2, CCEC 3, CCEC
4, CCEC 6
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la literatura y para crear | apreciacion estética de las
textos de intencion literaria. | obras.

8.2. Desarrollar proyectos
de investigacion que se

concreten en una
exposicion  oral, un
ensayo 0 una

presentacion multimodal,
estableciendo  vinculos
argumentados entre los
clasicos de la literatura
espaiiola objeto de lectura
guiada y otros textos y
manifestaciones artisticas
clasicas o
contemporaneas, en
funcion de temas, topicos,
estructuras, lenguaje,
recursos  expresivos y
valores éticos y estéticos,
y explicitando la
implicacion y la respuesta
personal del lector en la
lectura.

Saberes Basicos

BLOQUE B. Comunicaciéon

GENEROS DISCURSIVOS

- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del &mbito educativo. Los textos académicos.
PROCESOS

-Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes. Valoracion de los aspectos positivos de las TIC para la biisqueda y contraste de informacion.

-Alfabetizacion informacional: Busqueda autonoma y seleccion de la informacion con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; andlisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios y
transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion de la informacion reelaborada de manera creativa
y respetuosa con la propiedad intelectual. Adquisicion de habitos y conductas adecuadas para la comunicacion
que garantice la proteccion personal y ajena de malas practicas. Noticias falsas y verificacion de hechos. El
ciberanzuelo.

RECONOCIMIENTO Y USO DISCURSIVO DE LOS ELEMENTOS LINGUISTICOS

-Formas lingiiisticas de expresion de la subjetividad y de la objetividad y de sus formas de expresion en los
textos.

-Conectores, marcadores discursivos, y procedimientos 1éxico-semanticos y gramaticales que contribuyen a la
cohesion del texto
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-Correccion lingiiistica y revision ortografica, gramatical y tipografica de los textos. Uso eficaz de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

- Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito y su relacion con el significado.

BLOQUE C. Educacion literaria
LECTURA AUTONOMA
- Seleccion de las obras con la ayuda de recomendaciones especializadas.

-Participacion activa en el circuito literario y lector en contexto presencial y digital. Utilizacion autonoma de
todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras experiencias culturales.

-Expresion argumentada de los gustos lectores personales. Diversificacion del corpus leido, atendiendo a los
circuitos comerciales del libro y distinguiendo entre literatura candnica y de consumo, clésicos y bestsellers.

-Comunicacion de la experiencia lectora utilizando un metalenguaje especifico y atendiendo a aspectos
tematicos, género y subgénero, elementos de la estructura y el estilo y valores éticos y estéticos de las obras.

-Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vinculos entre la obra leida y
aspectos de la actualidad y otras manifestaciones literarias o artisticas.

-Recomendacion de las lecturas en soportes variados, atendiendo a aspectos tematicos, formales e
intertextuales.

LECTURA GUIADA

- Lectura de clasicos de la literatura espafiola, en version original o adaptada, desde la Edad Media hasta el
Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género.

- Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones o conversaciones literarias.
- Analisis de los elementos constitutivos del género literario y su relacion con el sentido de la obra.
Efectos en la recepcion de sus recursos expresivos.

- Utilizacion de la informacion sociohistorica, cultural y artistica para interpretar las obras y comprender su
lugar en la tradicion literaria. Valoracion del papel de las escritoras, desde la Edad Media hasta el
Romanticismo. Analisis critico de la invisibilizacion de la autoria femenina en la literatura de estas épocas.

- Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funcion de temas, topicos, estructuras
y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

- Expresion argumentada de la interpretacion de los textos, integrando los diferentes aspectos analizados y
atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

METODOLOGIA
x Aprendizaje basado en el [0 Aprendizaje — servicio [0 Pensamiento computacional
pensamiento . L. S

O Aprendizaje por contrato O Técnicas y dinamicas de grupo
O Aprendizaje basado en O eLearni Explicacion eran-eruno
problemas cleaming X BXpIIcacion gran-grup
O Aprendizaje basado en [ Visual Thinking O Centros de interés
proyectos O Clase invertida I Talleres
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O Aprendizaje basado en | 0 Gamificacion x Otras: Club de Lectura

retos L
O Aprendizaje por descubrimiento Metacognicion

OEstaciones de

aprendizaje

OAprendizaje cooperativo

[J Pensamiento de disefio
(Design Thinking)

La metodologia que se seguira en esta situacion tendra como base el aprendizaje basado en pensamiento (ABS)
por ser el objetivo fundamental la adquisicion de conceptos mediante el trabajo reflexivo y critico de ellos,
ignorando por completo el aprendizaje memoristico como método tanto de evaluacion como de ensefianza de
literatura. La lectura sera entonces el modo adecuado de promover este modelo.

Esta situacion concluye con la actividad “clave” del club de lectura, donde se tratard de poner en marcha la
expresion del pensamiento literario y la consolidacion de una critica lectora mediante las intervenciones
compartidas del alumnado.

Con esto sobre la mesa, tendran que realizar una escalera de metacognicion tanto al inicio como al final de la
situacion con el fin de activar la funcion ejecutiva y mostrar el conocimiento que han ido adquiriendo con las
sesiones segun las bases del DUA.

AGRUPAMIENTOS

O Grupos heterogéneos O Equipos flexibles

O Grupos de expertos/as x Trabajo individual

x Gran grupo o grupo-clase x Grupos interactivos
OGrupos fijos O Otros. ....vvevevvnnenennn

SECUENCIACION DIDACTICA

Recursos Descripcion de la actividad, tarea, proceso

Tarea 1: “Como una mariposa: transformaciones barrocas” (3 sesiones)

La primera sesion consistira en introducir tedricamente la estética de la poesia
barroca y, en general, a la cultura del Barroco, basandose en los cuatro conceptos
clave de esta: la cultura dirigida, urbana, masiva y conservadora. El profesorado
pedira al alumnado que cree tablas por parejas para que ellos mismos puedan

Aula, . proyector, | iqalizar mejor estos conceptos, escribiendo en ellas las caracteristicas de esta
material del | cyitura y qué corresponde a cada una de ellas, tratando de ejemplificarlo con
profesorado que

situaciones actuales donde este tipo de cultura se siga produciendo, como la

entregara en fisico 0 por | ;11,13 de masas de la posmodernidad.

Microsoft Teams
En la segunda sesion, el profesor dara ejemplos donde diversos aspectos de esta
época (inestabilidad, caos, extremosidad, el concepto de arte de masas, fusion de
lenguajes artisticos, transformacion...) establecen conexiones con la cultura
artistica de la actualidad, por ejemplo, en la estética del cyberpunky el steampunk,
la mussica de Rosalia, videojuegos como Blasphemous o las peliculas musicales.
El profesorado proyectara diversos ejemplos y el alumnado tendra que tratar de
establecer las conexiones.
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La tercera sesion consistira en realizar una reflexion individual que ponga en
relacion uno de los ejemplos de la sesion anterior con el Barroco, pudiendo
integrar reflexiones que se dieron en el aula, pero tratando de reflejar las
reflexiones e hipotesis individuales.

Actividad 1: Realizar una tabla por parejas que responda a los cuatro rasgos
culturales del Barroco

Actividad 2: Escribir una reflexién vinculando las manifestaciones culturales
contemporaneas con las del siglo XVII.

Aula, material literario

repartido por el
profesor (Gongora,
Quevedo, Sor Juana
Inés), proyector,

Microsoft Teams

Tarea 2: “Mi manuscrito de Fabula: un portfolio barroco” (5 sesiones)

La primera sesion buscara poner en cuestion las bases de la poesia barroca en el
ambito hispano (agudeza, ingenio, oscuritas, concepto...) de la mano de varios
autores centrales de este movimiento, Gongora, Quevedo y Sor Juana Inés de la
Cruz. Se explicara su obra poética (analizando en conjunto algunos poemas, que
el alumnado ya tendra a su disposicion desde el inicio del curso) en relacion con
la tematica general de la poesia del Barroco, haciendo hincapi¢ en como esos
temas siguen siendo, en su mayoria, parte de nuestra cultura actual: amor, moral,
filosofia y satira.

De forma paralela a las sesiones, el alumnado debera reflejar en su portfolio
reflexiones a modo de “diario de aprendizaje”, dando su opinion sobre los textos
e intentando vincularlos con los hechos actuales y su propia situacion vital.

La segunda sesion proporcionaré al alumnado un espacio de trabajo guiado por
el profesor donde tendrian que preparar una breve exposicion oral donde
relacionen los poemas que se han dispuesto en el Anexo I con ciertas
manifestaciones culturales actuales. Este boceto de exposicion sera entregado al
profesor, que revisarda y afadird sugerencias para su puesta en marcha en
Microsoft Teams.

En la tercera y cuarta sesion el alumnado presentard brevemente (4-6 minutos)
esa reflexion, con un pequefio espacio para que el alumnado pregunte o haga las
sugerencias pertinentes. Finalmente, coevaluardin a sus compafieros y
compaiieras.

Actividad 1: Exposicion de los poemas en clase por parte del profesorado,
reflexion oral por parte del grupo

Actividad 2: Preparacion de la exposicion oral, revisada por el profesor

Actividad 3: Exposicion oral en el aula, coevaluada por los compafieros

Aula, material literario
repartido por el
profesor (César Vallejo,
Pablo Neruda, Garcia
Lorca, Luis Cernuda,
Lezama Lima, Borges,
Néstor Perlongher,
Tamara Kamenszain,
Olvido Garcia Valdés),
proyector

Tarea 3. “Del Barroco al Neobarroco” (4 sesiones)

La primera sesion tratara de buscar que reflexionen el proceso literario por el
que, a lo largo del siglo XX y en el XXI, la comunidad de poetas sigue
reafirmandose en temas barrocos o en su estética, seleccionando algunas obras
(que figuran en el anexo I). La metodologia que se seguira nunca sera una simple
clase magistral, se tratard de un aprendizaje activo basado en el didlogo a partir
de estas expresiones culturales. Se explicara que el objetivo es que hagan un texto
académico en forma de ensayo en el que relacionen uno de esos poemas (o
cualquier otro que sugieran al profesor) con otro del Barroco, empleando
terminologia adecuada y creando un texto que cumpla los requisitos de los textos
académicos.
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La segunda sesion trabajara con el alumnado la cohesion textual mediante el
empleo de marcadores textuales y de oraciones coordinaras con sus nexos. Para
tal fin, se pedira al alumnado que construya oraciones empleando estas unidades,
reflexionando como pueden realizar composiciones lingiiisticas a través de la
variedad del uso de estas.

La tercera sesion consistira en la planificacion guiada por el profesor del texto,
al entregarle a este un guion de lo que realizaran con los poemas seleccionados,
ayudando el profesor a dar forma al texto mediante comentarios en persona o por
Microsoft Teams.

En la cuarta sesion, previa a la entrega del texto final, cada estudiante coevaluara
un texto de un compafiero o compaiiera, sefialandole aspectos de mejora y
reflexionando sobre como podrian mejorar su propio texto. La entrega, que se
tendra que hacer antes de finalizar el trimestre, deberd acompafiarse de un parrafo
que refleje como ayudaron las correcciones de la coevaluacion.

Actividad 1. Reflexiéon en el aula de la pervivencia barroca en autores
contemporaneos.

Actividad 2. Ejercicios de cohesion textual

Actividad 3. Planificar un texto académico y coevaluar el de otro u otra
estudiante.

Actividad 4. Realizar el texto académico

Aula, proyector,
Biblioteca del centro,
comic Animal Man

Tarea 4: “Club de los barrocos difuntos” (3 sesiones)

El desarrollo de Animal Man de Grant Morrison en la innovacion que se presenta
en esta programacion, un club de lectura de comic, se ajusta a la estructura
general: una introduccion en el aula al autor y a la obra, una sesion para comentar
la lectura y una de conclusion donde se haran reflexiones finales del comic y, en
este caso, de la Situacion de Aprendizaje en conjunto.

En la sesién de introduccion se introducira la figura de Grant Morrison y de la
posmodernidad que impregna su obra, haciendo ver como se produce la
posmodernidad con fragmentos de diversas peliculas que podrian tener los
componentes (Terciopelo Azul, Synecdoche, New York o Pulp Fiction) y los que
se pueden extraer de otras obras de Morrison como La patrulla condenada o Flex
Mentallo. Se hara una lluvia de ideas por parte del alumnado donde deben
comentar qué ven de esta tendencia de ver el mundo en sus vidas y en la cultura
que consumen.

En el desarrollo del club, se comentaran las historias de El evangelio del coyote
y Deus Ex Machina, donde Morrison refleja el poder que tiene un autor, la
inestabilidad del mundo ficcional en relacion con el real o las diferencias que hay
entre superhéroes de primera (Superman, Batman, Wonder Woman...) y otros
como Animal Man, incluso desde el punto de vista de la industria editorial. En
general, se espera que el alumnado comparta sus impresiones sobre la experiencia
de la lectura, reflejando un punto de vista critico sobre el medio del comic e
intentando que se reflejen contenidos literarios que aparecen en el desarrollo de
las sesiones sobre el Barroco, donde se trabajan elementos relacionados con la
posmodernidad en relacion con el pasado.

En la conclusion el alumnado debera mostrar su experiencia lectora desde la
reflexion mas madura y reposada, comentando como sus impresiones de la obra
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pudieron cambiar tras el desarrollo del club y las intervenciones del grupo. Lo que
se comente en esta sesion debe reflejarse en la reflexion final que se tiene que
incorporar en el portfolio, de entre dos y tres paginas.

Finalmente, se realizara una escalera de la metacognicion para determinar la
autoevaluacion del alumnado durante el transcurso de la situacion de aprendizaje.

ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

Las tareas y los productos se adaptaran curricularmente, contestando a las tres cuestiones de peso del
DUA:

e Por qué aprender. Implicacion y motivacion. Medidas de atencién y concentracion:
o Ubicacion o agrupacion del alumnado en el aula
o Agrupamientos flexibles
e Como aprender. Representacion y comprension. Se podra aplicar medidas metodolégicas sobre
instrumentos de evaluacion:
o Tipo de productos de la tarea
o Establecer metodologias de aprendizaje entre iguales, donde un alumnado que esté
dando un rendimiento alto pueda ayudar a uno con rendimiento méas bajo.
o Proponer actividades que empleen otros lenguajes, como el audiovisual
¢ Qué aprender. Accion y expresion. Se podra aplicar medidas curriculares:
o Actividades de refuerzo: proponer textos mas sencillos de los poetas para el analisis
o Actividades de ampliacidn: tratar otros autores y obras e investigar sobre ellos.
Estas medidas tendran en cuenta el caso particular del alumnado (alumnado de altas capacidades,
alumnado que no progresa adecuadamente, alumnado de lengua extranjera, alumnado con dificultades
especificas de lenguaje o alumnado de necesidades educativas especiales), al que se aplican, teniendo en
cuenta los informes de tutoria y del Departamento de orientacion.

EVALUACION

Procedimientos Actividad/Producto Instrumento

Observacion sistematica

y recogida de | Presentacion oral Lista de cotejo (coevaluacién)
informacion, ademas de
revision de los distintos | Reflexiones del porfolio Portfolio

roductos. P
P Texto académico Ribricas
Coevaluacion c e,

Participacion en el club de lectura | po o100 de metacognicién

Autoevaluacion (autoevaluacién)

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

PLEI: la animacion lectora y la promocion del uso de la biblioteca del centro con el club de lectura
adecuan la actividad al PLEI, conformando una hora de lectura en el aula que se puede reutilizar en
mas actividades y en otras asignaturas.
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ANEXO I: Textos del Barroco, Neobarroco e inspiraciones

Poemas de Quevedo y Gongora extraidos de Antologia poética de los siglos de oro (ed. de Juan
Montero), Madrid, Biblioteca nueva, 2006.

Poemas de Sor Juana Inés de la Cruz extraidos de Antologia poética de los siglos de oro (ed. de
Juan Montero), Madrid: Biblioteca nueva, 2006; y Poesia (ed. de Emil Volek), Madrid: Visor
Libros, 2022.

César Vallejo: “Intensidad y altura” de Poemas humanos (1939)
Pablo Neruda: “Molusca gongorina” de Canto general (1950)

Federico Garcia Lorca: “El poeta pide a su amor que le escriba” de Sonetos del amor oscuro
(1983)

José Lezama Lima: Fragmentos de “Muerte de Narciso” (1937)
Luis Cernuda: “Gongora” de Como quien espera el alba (1947)
Jorge Luis Borges: “Gongora” de Los conjurados (1985)
Néstor Perlongher: “Formas barrocas” de Hule (1989)

Tamara Kamenszain: “Destino” de El eco de mi madre (2010)

Olvido Garcia Valdés: “oye batir la sangre en el oido...” de Y todos estabamos vivos (2006)

Inspiracion tematica (fugacidad de la vida) Kamenszain, Garcia Valdés
Inspiracion tematica (oscuridad) Garcia Lorca, Lezama Lima
Inspiracion lingiiistica Vallejo, Perlongher
Inspiracion autorial Neruda, Cernuda, Borges

ANEXO II: Tabla/guia para la reflexion de la tarea 1

(,Qué tiene esta obra que ver con las estructuras
barrocas? ;Veo ingenio, exageracion,
pesimismo, etc.?

(Se relaciona con la cultura de masas? (En
qué?

(La base de la cultura que se muestra es
urbana? ;Con qué caracteres?

(Algo o alguien dirige la cultura que se
muestra al publico? ;Qué o quién?
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(Hay una accién rompedora o conservadora?

Puedo ver estos tres rasgos similares con el
Barroco:

Puedo ver estos tres rasgos que resultan
similares al Barroco, pero con matices.

La obra dista del Barroco en estos tres rasgos.

ANEXO III: Tabla / guia para la realizacion del texto académico

(Qué sensacion general me ha producido
conocer la poesia del Barroco?

(Los y las poetas tienen una vision sobre el arte
y la vida que comparto? ;Por qué?

(Qué poemas han resonado mas en mi? ;Por
qué?

(Qué no he entendido de los poemas?

(Hay relaciones que puedo establecer entre los
poemas del XVII con los actuales? ;Cuales?

(Esta tematica de los poemas me ha hecho
pensar en hechos actuales? ;Y en obras
artisticas de la actualidad? ;Puedo citar alguna?

(Qué reflexiono tras haber trabajado la poesia
barroca?

ANEXO IV. Temas para la discusion de Animal Man

(Qué dibujos animados parodia Morrison con
el personaje del Coyote? ;Por qué crees que
lo hace?

(,Que relaciones hay entre un autor y su obra
en los dos capitulos?

(Puedes ver la metanarrativa? ;En qué se
vincula con el Barroco que se esta
estudiando?

(Morrison como personaje es el mismo que
Morrison como autor?

(,Qué representa el gato del capitulo de Deus
Ex Machina?

(Por qué el ultimo capitulo se llama Deus Ex
Machina?
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8.8 Anexo VIII. Ejemplos de vifietas para el comentario en el club de
lectura®
Arrugas de Paco Roca (Astiberri, 2007)

Sandman (Ramadan) de Neil Gaiman ef al. (ECC, 2018)

HIS QUESTION INANSWEREL, HASSAN  ANE, THOUSH HIS STOMACH HURTS FOR BEHIND HIS EYES ARE TOWERS

ANL? HE PRAYE AS HE WALKS (CURSING HIS ONE WEAK LEG THE WHILE), PRAYS TO ALLAH (| ﬂ%ﬁuﬂl'ﬂiﬁf
SOMEWHERE, IN BAGHDAD (THATCAN NEVER ANPTHE

HE|
THE |PES THE
EGG

6 Para mayor resolucion, se extraen la mayoria de las imagenes de www.cbr.com, si bien las traducidas
son propias. Se cita la edicion traducida manejada.
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Agujero negro de Charles Burns (La Cupula,2006)

WHAT'S THE
MATTER? ARE
You oK?

(e,

¥

MEZ 1'M THE EVIL
MASTERMING BEHIND
THE SCENES. T'M THE
WICKED PUPPETEER WHO
PULLS THE STRINGS AND

MAKES YOU e,
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Ms. Marvel de G. Willow Wilson y Adrian Alphona (Panini Comics, 2020)

mbyva phutay. tesu phulay,
bolay daar daar,
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Maus de Art Spiegelman (Penguin Random House, 2007)

E\ tiempo wela...

vladek murid de insuficiencia coronaria
el 14 de agosto de 19%2...

Francoise y yo vnos quedamos en los

Catskills con €| el agdosto de 1974.

[ En mayo de 197 Frangoise
Y vyo ﬁM‘PhMﬂi wn bebi...
Evtre el 16 y el 24 de maye de 1944,
mas de 100.000 judios hingares murieron

as cimaras de das de
() n -

Vladek empezs a trabajar de hejalatero
en Ruschwitz |a primavera de 944...
Yo empect a trabajar en es1a pigina
a finales de febrero de 19%7.

En septiembre de 1946, tras ocho afos
de trabajo, se publics |a primera parte de
MAVS. Fue un éxito de erftica y ventas.

f

‘/
?:
/

/
!
'

:;
!
/
7
’

N

S

$e tradveird al menos a quince idiomas. He recibide cvatre ofertas serias
para adaptar el libro al cine o |a televisisn. (No quiere hacerlo.)

En mayo de 196% mi madre se
svieidd. ($in dejar ningwa wnota.)

—
Uy

5
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Buenas noches, Punpun de Inio Asano (Norma Editorial, 2015)
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