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La fantasia es lo que nos permite imaginarnos a nosotres mismes y a otres de manera
diferente; es lo que establece lo posible excediendo lo real; la fantasia apunta a otro lugar vy,

cuando lo incorpora, convierte en familiar ese otro lugar.

JUDITH BUTLER

El aula, con todas sus limitaciones, sigue siendo un escenario de posibilidades. En ese

campo de posibilidades, tenemos la oportunidad de trabajar a favor de la libertad, de exigirnos
a nosotras y a nuestros comparieros una apertura de mente y de corazén que nos permita
afrontar la realidad, a la par que imaginamos colectivamente como traspasar fronteras, como

transgredir. Esto es la educacion como préactica de libertad.

bell hooks
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Resumen. Abstract

El presente trabajo abordara la propuesta de proyecto de innovacion educativa que
tendra como objetivo el acompafiamiento y proteccion de les alumnes trans* y no binaries
en el entorno escolar, garantizando su pleno desarrollo académico, personal y bienestar
emocional. Para lograr esto, se propondrd la implementacién de un protocolo de
acompariamiento basado en la escucha activa, la identificacion de necesidades y el
cumplimiento de unas condiciones dignas. Ademas, se llevara a cabo la sensibilizacién
de la comunidad educativa, y la capacitacion y formacion del personal docente.

Asimismo, este proyecto buscara integrar la pedagogia queer en los curriculos de
diferentes asignaturas, comenzando por la materia de Lengua Castellana y Literatura de
2° de la E.S.O. Se desarrollardn materiales didacticos inclusivos y se introduciran
enfoques educativos que cuestionen la norma heterosexista dominante. Esto contribuird
a la consecucién de los objetivos planteados, al repensar el entorno educativo y
promocionar las diversidades sexo-genéricas y la igualdad de género, con el fin de

construir sociedades mas justas.

This paper will address the proposal of an educational innovation project that will
aim to assist and protect trans* and non-binary students in the school environment,
guaranteeing their full academic and personal development and emotional wellbeing. To
achieve this, the implementation of an accompaniment protocol based on active listening,
the identification of needs and the fulfilment of dignified conditions will be proposed. In
addition, awareness will be raised in the educational community and training and
education of teachers will be carried out.

Furthermore, this project will seek to integrate queer pedagogy into the curricula
of different subjects, starting with the subject of Spanish Language and Literature in the
2nd year of E.S.O. Inclusive teaching materials will be developed and educational
approaches that challenge the dominant heterosexist norm will be introduced. This will
contribute to the achievement of the stated objectives by rethinking the educational
environment and promoting gender diversity and gender equality in order to build fairer

societies.



Apuntes preliminares

En paralelo a las revindicaciones que se establecen en este trabajo académico,
alegando la necesidad de metodologias y pedagogias comprometidas hacia la
queerizacion de la educacion, contribuimos nuestra accion y posicion a partir del uso de
estrategias linguisticas inclusivas. Cuando hacemos uso del lenguaje inclusivo
revindicamos nuestra posicion clara hacia posturas transfeministas, antirracistas,
anticapacitistas, antiespecistas... con el objetivo de reconocer y visibilizar todes les seres
Yy CUerpos.

Teniendo en cuenta que el lenguaje se ha constituido como un arma arrojadiza hacia
todos los sujetos marginales, también se ha convertido en un lugar de enunciacion sobre
el que reivindicar el derecho a existir. No sin carga ideoldgica, la lengua espafiola destaca
por tener dos géneros gramaticales, representados normalmente por un morfema
femenino {-a} y un morfema masculino {-0} o {-@}, este ultimo erréneamente vinculado
al género neutro. Como respuesta —reaccionaria— a esta representacion binarista de la
realidad, empleamos el lenguaje no binario directo a partir de neologismos y el
neomorfema {-e} predominantemente (Lopez, 2020), aungque puedan aparecer usos del
lenguaje inclusivo directo (como, «alumnado»), pero sin desatender las diversas
realidades e identidades de les alumnes, sobre todo las de las personas no binarias.

Asi, con una amplia vocacién activista, en este trabajo académico, —asi como en la
vida misma—, hacemos uso de un lenguaje que rompe con el sistema binarista y
cisheteropatriarcal, con el que crear un lugar de resistencia y de derecho a la

representacion y visibilizacién de todos los colectivos histéricamente marginalizados.



1. Introduccién

En el presente trabajo intentamos ofrecer una visién mas amplia de la educacion al
traer al centro la necesidad de repensar la misma, ya que el sistema educativo reproduce
discursos, précticas y metodologias sustentadas sobre un esquema predominantemente
eurocentrico, occidentalista y heterosexista. La parcialidad del relato que inunda la
institucion educativa es lo que se sefiala a lo largo de estas paginas, asi como la urgencia
de hacer un trabajo critico como docentes a partir «[del] cuestionamiento de la
normalidad, la disolucién de los binarismos, y la formacion de alianzas, de redes»
(Quinlivan, Town, 1999 cit. en Trujillo, 2015, p. 1537).

En las practicas educativas, como mencionamos, se trabajan todas aquellas
identidades y voces estables, predecibles y contenidas (Britzman, 2002) que se definen
por su pertenencia a un canon normativo. Asi, surge la imagen torcida, cambiada, el
margen, definido no por su naturaleza diferente a la norma, sino por ser lo opuesto. Y en
los modelos pedagdgicos al no cuestionar los valores dominantes, se refuerza la
invisibilizacion del ‘otro’. Asi, en el proceso pedagdgico, la existencia del ‘otro’ se
inscribe dentro del concepto diversidad, adquiriendo este término una estandarizacion de
su significado que evita o «desconoce la produccion de las identidades como efectos de
una norma, al mismo tiempo que las sefiala y visibiliza, oscurece la problematizacion de
la norma» (Flores, 2011).

Por eso, sobre estas lineas, aplicamos una mirada queer® en el aula, en la escuela,
en nuestra actividad docente, en busca de un cambio epistemoldgico que reflexione y
busque modelos mas comprometidos y criticos de ensefianza-aprendizaje. Porque en la
escuela se encuentran «diversos cuerpos y deseos no heteronormativos, abyectos,
impensables, invivibles» (Butler, 2002 cit. en Trujillo, 2015, p. 1532) que son
automaticamente excluidos del relato y sobre quienes recaen diferentes formas de
violencia.

Para prevenir la violencia y discriminacion que se ejerce hacia las personas menores
de edad LGTBIQ+, que a su vez estan atravesadas por cuestiones de clase social, raza o

capacidad, planteamos la organizacion de un Protocolo de Acompafiamiento al alumnado

! Latraduccion de queer puede ser lo extrafio, excéntrico, torcido. .. Su forma peyorativa y eco homofébico
hacia personas del colectivo LGTBIQA+ es reapropiado por el mismo, como explica Butler (Louro, 2001),
y revindicado como oposicién y contestacién. Como afirma Louro (2001, p. 546), «Queer representa
claramente a diferenca que ndo quer ser assimilada ou tolerada e, portanto, sua forma de acdo € muito mais
transgressiva e perturbadora».



trans™* y no binario a implantar en el centro docente. Como expondremos mas adelante,
la violencia homo-transfobica es de las mas presentes en los centros educativos, fruto de
la invisibilizacion y blanqueamiento de discursos que atentan contra los derechos
humanos. Por ello, este protocolo tiene como meta el acompafiamiento de las infancias y
adolescencias trans* y no binarias en su proceso vital, para asegurar su desarrollo personal
y bienestar emocional.

Asimismo, al aplicar al protocolo a nivel centro, lo que se busca es involucrar a toda
la comunidad educativa. Esto implica una practica trasversal de una pedagogia
comprometida, interseccional y queer a niveles administrativos, organizativos, gestion,
metodologias y pedagogias. Sobre estas dos ultimas incidimos de manera continua, ya
que el uso de metodologias y pedagogias queer estructuran nuestra Programacion
Docente, no soélo con el objetivo de educar en materia de diversidades sexo-genéricas,
sino con la responsabilidad de visibilizar los otros saberes, los otros cuerpos... Al trabajar,

en definitiva, con la identidad, la voz propia, lo queer.



2. Breve reflexion sobre la formacion recibida y las practicas

profesionales realizadas

Este curso academico se caracteriza por su division en dos partes bien diferenciadas:
el primer cuatrimestre quedd protagonizado por la asistencia a las clases teoricas,
planteadas, en principio, como base para nuestra posterior experiencia en el aula; el
segundo cuatrimestre lo ocup0 (por su importancia) la asistencia a los centros educativos,
a lo que se sumo la obligatoria presencia al resto de clases tedricas en la Facultad de
Formacion de Profesorado en horario de tarde.

El primer cuatrimestre se iniciaba en una nueva universidad en la que la
presencialidad era obligada, sin tener en cuenta la diversidad de situaciones o realidades
del alumnado, y cuya carga tedrica era planteada como la base necesaria para nuestra
posterior experiencia docente en los centros.

La mayor carga lectiva la ocupd la asignatura de Procesos y Contextos Educativos,
repartida en cinco bloques tematicos e impartida por cuatro profesoras. Ademas de la
carga de trabajo que supuso la asignatura, debemos destacar el desajuste entre cada bloque
tematico, proporcionando confusiones en algunas profesoras, como para el alumnado
saber con qué profesora tendriamos ese dia. En este sentido, esta asignatura, como otras
gue mencionaremos, estan vinculadas con la cuestion organizativa y pedagdgica del
trabajo docente. Debemos mencionar la asignatura de Disefio y Desarrollo del Curriculum
de la que podriamos haber aprovechado mucho mas si no fuera porque las horas
destinadas a la asignatura fueron escasas. EI conocimiento del curriculo, asi como su
disefio, es objeto de analisis y evaluacion tanto en la Memoria de practicas como en este
mismo trabajo académico, aun asi, la importancia de la asignatura fue reducida.

Otras asignaturas se vinculan méas a la rama de corte social (sin dejar lo
pedagdgico). Asi, una asignatura como Sociedad, Familia y Educacién es especialmente
interesante para formar a futures docentes. Los contenidos estan relacionados con
diversos temas sociales que deben ser trabajados y analizados para realizar practicas
docentes éticas. Lo que pudimos observar es que estas cuestiones no fueron trabajadas,
tratando temas raciales, de género y diversidad sexual de forma superficial, rozando la
esterotipizacion; Con lo que se prefirieron hacer trabajos con poca carga critica y ética y
de escasa responsabilidad social.

En el caso de Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad, la asignatura se centro

en explicar los procesos neuro-psicoldgicos del alumnado en la etapa de infancia y
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adolescencia, con el objetivo de que comprendiéramos los distintos contextos y procesos
del alumnado a la hora de desarrollarse y aprender. En cambio, cuestiones que
encontramos imprescindibles, como formarnos en materia de salud mental para poder
acompariar al alumnado vulnerable, no tuvo cabida en el desarrollo tedrico.

Nos queda por mencionar la asignatura de Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion que, en ocasiones, resultd obstaculizante (en términos de trabajo) ya que
los contenidos no eran nuevos para nosotres y se adecuan a las tecnologias que llevamos
empleando desde que comenzamos nuestra carrera universitaria.

La asignatura con mayor relacion a nuestra especialidad fue Complementos de la
Formacion Disciplinar, que nos permitié contextualizar nuestros conocimientos sobre la
materia y aplicarlos a la Educacion Secundaria y Bachillerato.

El segundo cuatrimestre estuvo protagonizado por la experiencia docente con el
Préacticum. A pesar de lo positivo de la experiencia, también debemos destacar algunas
cuestiones sobre la asistencia obligatoria a clase en horario de tarde; haciéndose imposible
compaginar la asistencia al centro de practicas todos los dias, a lo que se sumaban los dos
dias a la semana con clase en la Facultad de las 16h a las 20h, la realizacion de la Memoria
de Practicas y los trabajos correspondientes para cada asignatura.

Con todo este trabajo, resultaba imposible dedicar nuestro tiempo en el pleno
desarrollo y aprendizaje de las practicas, asi como la ideacién de propuestas didacticas o
actividades que nos parecian interesantes aplicar debido a que la exigencia de las tareas
para las asignaturas de este segundo cuatrimestre.

De las tres asignaturas que cursamos estos meses debemos destacar la de
Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa que nos ayudod a preparar
la realizacidn de un proyecto de innovacion educativa, lo que a su vez nos adelantaba las
estrategias para la futura realizacion del mismo en este Trabajo de Fin Master. La
asignatura Aprendizaje y Ensefianza se nos presentd como una buena oportunidad para
aprender como disefiar las programaciones docentes segun la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre (LOMLOE, a partir de ahora) pero esto nunca ocurrio. La tercera asignatura
cursada fue La Comunicacion Social en el Aula: Prensa, Informacién Audiovisual y
Nuevos Medios de Comunicacidén, una optativa que me parecié una buena oportunidad
porque me interesa especialmente el mundo y lenguaje audiovisual y sus posibles
conexiones con nuestra especialidad.

En relacion con las practicas docentes profesionales, estas fueron lo mas

satisfactorio de todo el Méster a nivel profesional y personal. Estas se iniciaron con
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incertidumbre —ya que supuso mi primera experiencia docente en un centro educativo—
pero despertaron mi vocacion.

La realizacién de las practicas tuvo lugar en un extenso periodo de tiempo, que se
aprovech¢ al maximo para comprender el funcionamiento del IES. Debemos destacar que
nuestro aprendizaje fue todavia mayor teniendo en cuenta la cantidad de alumnado que
cursa sus estudios en este IES, asi como la diversidad y pluralidad que tanto lo caracteriza.
Esto se traduce en la necesidad de acciones por parte del profesorado, el personal
educativo y orientacion haciendo todo lo que fuera posible para mirar por el bienestar del
alumnado. En su gran mayoria, son personas menores vulnerables que el sistema
educativo abandona si este no acata lo que se espera de él.

Lo que si debo destacar es el esfuerzo por parte de nuestra tutora de practicas de
sacar adelante al alumnado més vulnerable y excluido. Sus acciones lograron que nuestra
vision del profesorado no fuera del todo oscura y que la educacién va por la senda
acertada.

El aprendizaje que me llevo no podria ser transmitido en las aulas universitarias.
Principalmente porque gran parte de los contenidos en los que se basan todas las materias
de este Master es superficial y parcial, en ocasiones, lo encontramos inconexo con lo que
sucede realmente. Ademés, vi como se infantiliza o criminaliza al alumnado por
cuestiones de comportamiento, sin dar cuenta que, primero, son personas menores con
derechos, y que, en ocasiones, sus respuestas y acciones son llamadas de atencion que

debemos escuchar.
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3. Proyecto de innovacion educativa: Nun asumas el mio xéneru

3.1. Introduccion

El aula es uno de los espacios educaciones més influyentes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y desarrollo de las infancias y adolescencias, pero también en
donde se ejerce mas violencia y discriminacion hacia el colectivo LGTBIQ+. Esta
realidad colisiona de forma sistematica contra los derechos humanos, provocando efectos
negativos individuales y colectivos. Asi, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) declara que la violencia y acoso por
transfobia y homofobia es un problema universal que implica directamente una violacién
del derecho a una educacion de calidad por sus graves consecuencias en el proceso de
aprendizaje de les nifies (UNESCO, 2013 cit. en Pichardo y de Stéfano, 2017, p. 5).

El presente trabajo se articula a partir de la asuncion de que la educacion es un
vehiculo fundamental para transformar los patrones culturales opresivos y dominantes.
Por ello, postulamos la necesidad de introducir las diversidades sexo-genéricas en los
centros educativos y en el curriculo ordinario, para responder a la realidad social y romper
con la concepcion binarista que ordena el mundo, como asi se recoge en el articulo 23 de
la Ley 4/2023, de 28 de febrero, para la igualdad real y efectiva de las personas trans y
para la garantia de los derechos de las personas LGTBI.

Para este proceso, el profesorado es un elemento fundamental para educar(se) desde
un enfoque inclusivo y en un marco pedagogico transgresor.

Nuestro trabajo consistira en desarrollar protocolos e iniciativas que velen por la
seguridad y bienestar de les alumnes LGTBIQ+, concretamente de les alumnes trans*? y
no binaries®, en los centros educativos. Los pilares fundamentales para nuestra propuesta
circundan sobre la escucha activa de elles, atendiendo e identificando sus necesidades, y
el cumplimiento de condiciones dignas a través de las que acompafarles en esta etapa
educativa. Para lograrlo, debemos contar con toda la comunidad educativa, cuya accién
se inicia con la promocion de formacion del profesorado y el resto de agentes para

alcanzar los objetivos.

2 Poniendo el asterisco (*) en la palabra trans* implica que queremos transmitir que existen multiples
formas de entender el cuerpo o la identidad, mucho mas alla del sistema binarista de género hegemdnico.
3 Debemos poner especial atencion en las personas menores de 12 afios trans*, las personas no binarias y

las personas migrantes trans*, ya que en la Ley 4/2023, de 28 de febrero, quedaron fuera.
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3.2. Marco teodrico y justificacion del proyecto

Una de las reivindicaciones historicas del colectivo LGTBIQ+ es la inclusién de la

diversidad sexo-genérica en los curriculos educativos. Para abordarlo es necesario que el

profesorado introduzca las diversas experiencias a traves de la reivindicacion, la revision

y a partir de un abordaje critico que permita generar nuevas metodologias, sin caer en la

simple adicion de referencias anecdoticas de la diversidad del colectivo.

La aprobacion de la Ley 4/2023, de 28 de febrero, nos permite encuadrar nuestras

acciones en una base tedrica y legal en las que sustentar la adopcion de una pedagogia

queer en el proceso de ensefianza-aprendizaje que proponemos. Esto es, en el ambito

educativo (y, a nivel de centro) se recogen todas las medidas que se deben tomar como

punto de referencia (seccion 59):

«Articulo 20. Diversidad LGTBI en el &ambito educativo.

1.

El Gobierno, en el marco de lo dispuesto en el articulo 27 de la Constitucion y en la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, incluira entre los aspectos basicos
del curriculo de las distintas etapas educativas, el principio de igualdad de trato y no
discriminacién por las causas previstas en esta ley y el conocimiento y respeto de la
diversidad sexual, de género y familiar de las personas LGTBI.

El Gobierno, previa consulta a las comunidades auténomas, incluira contenidos
relativos al tratamiento de la diversidad sexual, de género y familiar de las personas
LGTBI como uno de los aspectos que, en el marco de la atencion a la diversidad, podra
ser tratado de manera especifica en las pruebas que se realicen en los procesos
selectivos de ingreso (...) establecidos en la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo. (...).
Las administraciones educativas competentes y las universidades impulsaran la
introduccion, en los planes de estudio conducentes a la obtencién de los titulos
universitarios y de formacion profesional oficiales (...), de contenidos dirigidos a la
capacitacién necesaria para abordar la diversidad sexual, de género y familiar.

[Las] administraciones educativas competentes y las universidades promoveran la
formacidn, docencia e investigacion en diversidad sexual, de género y familiar, y

promoveran grupos de investigacion especializados en la realidad del colectivo LGTBI

(.».

En esta misma seccion se recogen los deberes de las administraciones educativas

(articulo 21) entre los que se describen las competencias de estas y de los servicios de

inspeccion educativa, en relacion al fomento y observacién del cumplimiento de los

principios de dicha ley.
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Nos interesa remarcar el articulo 23 que promulga la competencialidad de las
administraciones educativas en garantizar que el material didactico sea respetuoso con la

diversidad LGTBI. Con lo que se expone que:

«Las Administraciones educativas, en el ambito de sus respectivas competencias,
fomentaran el respeto a la diversidad sexual, de género y familiar en los materiales
escolares, asi como la introduccion de referentes positivos LGTBI en los mismos, de
manera natural, respetuosa y trasversal, en todos los niveles de estudios y de acuerdo con

las materias y edades».

Otro de los objetivos propuestos en este proyecto es la importancia de la
formacion en materia de las realidades LGTBI. Esta meta también se recoge en el articulo
24, en el que se espera que las administraciones educativas impulsen programas
informativos para la comunidad educativa y familias para «divulgar las distintas
realidades sexoafectivas y familiares y combatir la discriminacion de las personas LGTBI
y sus familias (...) con especial atenciéon a la realidad de las personas [trans*] e
intersexuales».

Ahora bien, como docentes, vincular la teoria queer* con la pedagogia educativa
nace como un posicionamiento subversivo que pretende repensar lo candnicamente
establecido en todos los 6rdenes sociales, especialmente en el educativo que, como todos
aquellos institucionalizados, dejan fuera todo aquello que no esta en la norma. Como
explica Spivak «debemos pensar sobre la forma en que la educacion institucional o
conjunto de discursos y practicas se encuentra relacionada con la autodeterminacién de
las poblaciones subalternas del mundo, asi como de su subordinacion» (1992, cit. en
Planellay Pie, 2012, p. 267).

Asi, cuando hablamos de pedagogia queer debemos hacer referencia al primer
trabajo sobre este tema, en el que Britzman (2016) manifiesta la necesidad de trabajar una
nueva epistemologia pensada desde criterios no binémicos (Planellay Pie, 2012, p. 268).
Como la autora, nos hacemos la misma pregunta: «;qué se requiere para rechazar el
silenciado y tercamente silente curriculo educativo heterosexual?» (Britzman, 2016, p.
15). Esto nos abre la puerta a pensar en otras formas de educacion, en las que profesorado

y alumnes cuestionen el discurso neutral® educativo y «[construyan] a partir de la

4 La teoria queer se encuadra principalmente en la obra de Judith Butler, EI género en disputa (1990), cuyos
posteriores trabajos le convertiran en une referente para el movimiento queer y LGTBIQ+.

S En gran parte de los estudios feministas siempre se ha insistido en lo mismo: la neutralidad no existe
(Haraway, 1991; Harding, 1986, cit. en Platero y Langarita, 2016).
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posibilidad de que leer el mundo sea ya siempre acerca de arriesgar el ser, y acerca del
intento por exceder las heridas del discurso para que todos los cuerpos importen»
(Britzman, 2016, p. 30).

3.3. Problemética, contexto y &mbito de aplicacion

3.3.1. Definicion del problema

La voluntad epistemoldgica de llevar a la escuela la formacion en clave de género
esta dificultada por la falta de visibilidad y discriminacion de género en los contenidos,
las practicas y metodologias en la ensefianza y por la escasa postulacion teorica hacia la
propuesta de modelos o estrategias educativas, que la propia realidad nos exige incorporar
de forma inmediata (Colés, 2007, p. 152).

Actualmente no encontramos ninguna referencia en los curriculos o contenidos
educativos sobre lesbianismo, bisexualidad, homosexualidad o transexualidad, las
consecuencias son alarmantes, derivando en multiples formas de violencia que «son
posibles por la impunidad, minimizacion y silencio que las rodea» (Platero, 2007, p. 6).
Y como mencionamos, el aula se concibe como uno de los espacios educacionales mas
influentes en las infancias y en las adolescencias durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje y su desarrollo personal. Pero también es uno de los lugares donde se ejerce
mas violencia y discriminacion hacia les alumnes por razones de género, orientacion
sexual, identidad de género, raza, clase social y/o diversidad funcional.

Admitiendo esta realidad, y con la vocacion de revertirla, queremos traer el papel
transformador de la docencia critica en la ensefianza a través de la pedagogia queer o
comprometida® (hooks, 2021, p. 38), tomando la educacion como un vehiculo
fundamental para transformar la cultura dominante. Para su correcta aplicacion, es
necesario que el profesorado, el resto de personal de los centros educativos y la
comunidad se involucren activamente.

Las consecuencias derivadas de la escasa visibilizacién y la presencia de discursos
Igtbifdbicos (sobre todo, transfdobicos) en las redes, medios de comunicacion, la escuela
y las propias casas, facilitan la creacion de un ambiente hostil para el alumnado LGTBI
y un aumento alarmante de acoso escolar. VVolviendo al informe de la UNESCO (2013,

2015), conocemos que el acoso escolar por homo-transfobia es el tipo de violencia mas

6 Seguin bell hooks (2021, p. 38), la pedagogia comprometida se diferencia de las pedagogfas feminista o
critica al traer al centro la preocupacion por el bienestar.
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extendida en los centros escolares. Segun los datos que manejan De Stéfano y Pichardo
(2017, p. 14), en el conjunto de paises Iberoamericanos, Espafia tiene la cifra mas elevada,
con un 80% de casos en el que el alumnado presencia algun tipo de violencia hacia sus
iguales por orientacion sexual o identidad de genero.

Los datos son alarmantes, segun la informacion que se presenta en INJUVE (2011
cit. en De Stéfano y Pichardo, 2017), el 6,4% del alumnado presencié palizas hacia
personas del colectivo. Y un 20% deja claro su rechazo hacia la diversidad sexual.

A pesar de la realidad legal que ya existe en Espafia con la aprobacion de la Ley
4/2023, de 28 de febrero a nivel estatal, debemos tener en cuenta que el Principado de
Asturias es de las pocas Comunidades Autonomas que no tienen Ley LGBT o Trans*,
por lo que nos encontramos ante una gran barrera. Ya en el 2018 la Asociacion Xente
LGBTBI+ de Asturias (Xega) presento la redaccion del anteproyecto de Ley de garantia
del derecho a la libre expresion de la identidad sexual y/o género de Asturias, aun asi,
esta no fue aprobada por el Consejo de Gobierno ni lleg6 a ser sometida al Pleno de la
Junta General del Principado.

3.3.2. Actuacién

Con la actual realidad legal y social a la que se enfrentan nuestres alumnes
LGTBIQ+ es necesario disefiar protocolos de acompafiamiento a personas trans* y no
binarias para velar por su bienestar y educacion, teniendo en cuenta la falta de apoyo legal
y la obstaculizacion por parte de las instituciones al acompafar a las infancias y
adolescencias.

Asi mismo, en el &mbito educativo, podemos observar cOmo no tenemos un marco
de actuacion pero de manera general debemos establecer una serie de acciones que deben
seguirse en todos los casos, pudiendo estas modificarse siempre teniendo en cuenta las
necesidades de les alumnes. Debemos recordar que el personal docente es receptor inicial
y apoyo relevante para les alumnes trans* y no binaries, lo que nos advierte de la
necesidad de actuar de forma coordinada con el resto del personal educativo, ya que nos
encontraremos casos en los que no exista apoyo familiar.

En el caso de que el alumnado se vea apoyado y acompafiado por sus familias’, la

comunicacion del personal docente con el equipo directivo es clave para iniciar los

7Véase Anexo I.
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protocolos acordados, permitiendo un acompafiamiento personalizado a la persona trans*
y no binaria menor; la apertura para posibilitar el cambio de nombre en la documentacion
administrativa; y la creacion de un tejido asociativo del centro con otras entidades, para
la informacion y sensibilizacion de la comunidad.

A su vez, estas disposiciones cuentan con los equipos de orientacion, PTSC y/o
personal de psicologia del &ambito educativo —si el centro lo posibilita—, que, ademas,
permitird la comunicacion con las familias que acompafien a les menores, asi como los
servicios de atencidn sociosanitaria en activo dentro del Principado, etc.

Como mencionamos, puede existir el caso de la negacion de las familias a sus
infancias y adolescencias trans* y no binarias, por lo que el proceso disefiado debe re-
contextualizarse y no entendiendo esta realidad como un obstéculo para la actuacion. Esto
obliga a una intervencion mas directa del personal docente y el equipo directivo, ya que
«[l]a negacion al cambio de nombre, a la basqueda de recursos externos especializados,
0 el uso del veto parental para evitar el tratamiento de la realidad trans en actividades
informativas en el centro, son circunstancias habituales» (FELGTBI, 2020, p. 86). Con
situaciones de riesgo de exclusion por su familia, los servicios de apoyo psicosocial y los
Servicios Sociales deben participar activamente en el acompafiamiento, pasando por la
mediacion, favorecer el alojamiento alternativo y la activacién de recursos, en los casos
necesarios. Esta intervencion es colaborativa con el centro de estudios, ya que la voz de
alarma se tomaria desde los equipos directivos, pasando por los equipos de orientacion,
PTSC...

A modo de conclusion, las diversas actuaciones deben responder a una buena
coordinacion y comunicacion entre todos los entornos que rodee a la persona menor

trans* y no binaria.

3.3.3. Colectivos y agentes implicades

El proceso de intervencidon y acompafiamiento de les alumnes se espera que sea
flexible y que cuente con tantas agencias como sea posible durante el proceso de forma
directa o indirecta. Al no tener un apoyo institucional, debemos contar siempre con el
contexto sociofamiliar de las infancias y adolescencias para la correcta coordinacion entre
las administraciones y el centro escolar, asi como el entorno.

Podemos establecer varias lineas de intervencion en cada caso teniendo en cuenta

la intervencion de las siguientes figuras:
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= Las familias, en el caso de que sea posible esta comunicacién, seran un
agente con el que sera fundamental contar para la proteccion de los derechos
de las adolescencias e infancias y cuyo apoyo beneficiaria el desarrollo de
los protocolos
= El centro y mas concretamente el equipo directivo y el personal docente
serdn agentes directos para el alumnado mas vulnerable que asi lo
comunique o se detecte. En estos términos, queda recogido en la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre, el papel de las administraciones para
la proteccion del alumnado:
«5. Las Administraciones educativas regularan los protocolos de actuacion
frente a indicios de acoso escolar, ciberacoso, acoso sexual, violencia de género
y cualquier otra manifestacion de violencia, asi como los requisitos y las
funciones que debe desempefiar el coordinador o coordinadora de bienestar y
proteccion, que debe designarse en todos los centros educativos
independientemente de su titularidad. Las directoras, directores o titulares de
centros educativos se responsabilizaran de que la comunidad educativa esté
informada de los protocolos de actuacién existentes asi como de la ejecuciéon y

el seguimiento de las actuaciones previstas en los mismos. En todo caso deberan

garantizarse los derechos de las personas afectadas.».

Por otra parte, la labor de las administraciones del centro entra en consonancia

directamente con los siguientes agentes:

» El Departamento de Orientacion, PTSC, que a su vez se coordinaran con el
centro (las familias, si se diera el caso) y otras instituciones sociales.

= El Comité Escolar Antidiscriminatorio

= Servicios Sociales y otros apoyos a personas menores que intervengan en
casos de riesgo por exclusion social

= Comunidad educativa, donde tienen especial peso el resto de iguales

= Elcolectivo LGBTIQ+ representado por Organizaciones, Asociaciones, etc.
que ofrezcan talleres, actividades, formacion, acompafiamiento social, al

alumnado cisgénero, alumnes trans* y no binaries, familias y profesorado.

Y en el centro de toda esta constelacion de relaciones, estan las personas menores
trans™ y no binarias con las que se trabajara de manera personalizada e individualmente,
a la vez que se buscard que todo el proceso de acompafiamiento esté vinculado a sus

vivencias y necesidades.
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3.4. Objetivos

Este proyecto nace con la intencion primera de mejorar la calidad de vida de les
alumnes LGTBIQ+, en especial les no binaries y trans*, en los institutos, a través de la
reeducacion y formacion de toda la comunidad educativa en materia de diversidad sexual
e identidad de género. Otros objetivos especificos que subyacen sobre este principal

serfan:

e Formar al personal docente en pedagogia critica y queer para ser aplicada
en todo el proceso de ensefianza

e Dotar a las familias o tutorias legales de informacion, formacion y
herramientas a este respecto, para un correcto acompafiamiento de les
menores socioemocionalmente

e Concienciar al alumnado sobre la diversidad sexual e identidad de género,
para evitar situaciones de discriminacion o bullying Igtbifébico

e Garantizar desde el centro que las medidas propuestas (acompafiamiento
desde el Departamento de Orientacion, colaboracion con entidades locales
LGTBIQ+, creacion del Comité Escolar Antidiscriminatorio, etc.) se estan
cumpliendo, ademés del constante andlisis en cuanto a su alcance y

efectividad.

3.5. Andlisis de los objetivos

Para llevar a cabo esta innovacion y que responda a nuestros objetivos, no solo es
necesario desarrollar estos, sino que también debemos tener en cuenta las medidas y los
indicadores para su desarrollo. Estos nos permitiran conocer en qué medida se alcanzaron
los objetivos propuestos, asi como los elementos y acciones de mejora, al permitirnos
sequir el proceso de aplicacion de la innovacion.

A continuacién, recogemos en una tabla (Tabla 1.) aquellos elementos que nos
sirven para evaluar los objetivos, como son: la finalidad, los indicadores de impacto, las
medidas que se llevaran a cabo, los objetivos especificos del proyecto, los indicadores de

logro y las medidas:

INDICADORES DE
FINALIDAD IMPACTO MEDIDAS
Implementar medidas en todos ¢ Inclusion de fechas e Valoracién les nifies
los &mbitos de un centro conmemorativas sobre trans* y no binaries a
educativo que dignifiquen vy la realidad LGTBIQ+
en el Proyecto
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mejoren la calidad de vida del
alumnado LGTBIQ+.

Educativo del Centro y
en la Programacion
General Anual

¢ Garantizacion de la
confidencialidad y
privacidad de los datos
del alumnado trans* o

de otra identidad de
género, siempre
velando por su
seguridad

¢ Adaptacion

administrativa del
nombre y de los
pronombres de les
alumnes  para  ser

utilizados en el aula, en
los listados, en el
boletin de
calificaciones,
examenes...

+ Reacondicionamiento
de los espacios del
centro, como los aseos,
haciéndolos inclusivos

+ Oferta en la biblioteca
de materiales relativos
a la diversidad sexual y
de identidad de género

través de reuniones vy
cuestionarios®

e Valoracién del
alumnado cisgénero a
través de cuestionarios

e Valoracion del
profesorado a través de
reuniones

e Valoracién del Equipo
Directivo a través de
reuniones

e Valoracién del Comité
Escolar
Antidiscriminatorio

Objetivos especificos

Indicadores de logro de los
objetivos

Medidas

Inclusion del proyecto en el PEC

Numero de fechas
conmemorativas incluidas en el
PEC relacionadas con la
visibilidad del colectivo

Actas de las reuniones del

CEAD

Creacion del Comité Escolar
Antidiscriminatorio

Informe del Comité Escolar
Antidiscriminatorio  sobre la
proteccion de los datos de las
infancias y adolescencias trans*

Cuestionarios

Incorporacion de las
diversidades sexo-genéricas en
las Programaciones Didcticas

Aseos Inclusivos

Valoracion final del CEAD y
alumnes

Ndmero de materiales
adquiridos e inventariados por la
Biblioteca del centro

Valoracion final del profesorado
y equipo docente

Tabla 1 Analisis de los objetivos del Proyecto de Innovacién. Elaboracion propia

3.6. Recursos materiales y formaciéon

De acuerdo con el informe de FELGTB (2020, pp. 67-68), para la puesta en
marcha de las acciones que se plantean resulta ineludible contar con determinados
recursos, asi como llevar a cabo labores de formacion, todo ello dirigido a todas las

personas implicadas. Asi, se podria:

8 VVéase Anexo V.
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o Ofertar en la biblioteca del centro materiales relativos a la diversidad sexual
y a la identidad de género y revisar aquellos vinculados a programas o
proyectos de centro con el fin de garantizar la perspectiva de género

o Destinar fondos del centro al reacondicionamiento de este y de sus espacios,
haciéndolos mas inclusivos, como los aseos

o Aumentar (si es posible) los recursos humanos. Haré falta un mayor nimero
de profesionales en el Departamento de Orientacion para las labores de
acompariamiento psicoemocional

o Contar con el apoyo y ayuda de asociaciones LGTBIQ+, preferiblemente
locales, para llevar a cabo charlas, talleres y acciones de formacion y
sensibilizacion al alumnado, profesorado, familias y asociaciones
relacionadas como el AMPA

o Trabajar colaborativamente con pedagogas especializadas en género y
trabajadoras sociales a lo largo del curso para formar en pedagogia queer al
personal docente

o Contar con el respaldo de la Consejeria de Educacion para que proporcione
a los centros mecanismos y herramientas (contenido audiovisual, juegos,
charlas, sesiones informativas, etc.) que permitan introducir estos conceptos

de una manera mas didactica, ademas de:

«establecer la obligacion de transformar los contenidos educativos promoviendo
el respeto, la aceptacion y la proteccion del derecho a la diversidad afectivo
sexual; incluir la obligacion de dar cabida a proyectos curriculares que
contemplan y permitan la educacién afectivo-sexual y de diversidad familiar y
de género y la no discriminacion por motivos de identidad o expresion de género
(...)». (FELGTB, 2020, p. 68).

o Crear el Comité Escolar Antidiscriminatorio que trabaje con personas
representantes del equipo docente, Departamento de Orientacion, alumnes
y el AMPA. Realizando protocolos de seguimiento y acompafiamiento de

las infancias y adolescencias LGTBIQ+ durante el curso escolar

3.7. Desarrollo, método y evaluacion

Las bases metodoldgicas sobre las que se construyen las actuaciones de esta
propuesta de acompafiamiento se erigen sobre la base de una metodologia critica y queer.

Esto no solo debe entenderse como una aplicacion en el ambito curricular de las
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asignaturas ofertadas en el centro educativo, sino una actuacion de formacion y

deconstruccion de toda la comunidad educativa en el propio proceso de accion-relacion

con las infancias y adolescencias LGBTIQ+.

De manera esquematica, podemos detallar que el modelo general de actuacion

responde a los siguientes puntos, proyectado hacia todo el nivel educativo:

e A nivel centro/comunidad educativa

o

Respeto de la comunidad educativa por el nombre y pronombre
elegido por les alumnes trans* y no binaries

Garantizacion de la confidencialidad y privacidad de los datos del
alumnado trans* o de otra identidad de género sin su
consentimiento

Adaptacion administrativa del nombre de les alumnes para
modificar en los listados, boletin de calificaciones, examenes, ...y
ser usados en el aula® 1

Reacondicionamiento de los espacios del centro. En el caso de que
no sea posible, nifies trans* y no binaries decidird acceder a los
aseos y/o vestuarios que se acorde a su identidad de género
Libertad para la eleccion de vestimenta

Creacion del Comité Antidiscriminatorio que trabaje con personas
representantes del equipo decente, D.O., alumnado y AMPA
Colaboracién con asociaciones LGBTIQ+ para crear redes
Celebracion de fechas conmemorativas que deben ser incluidas en
el PEC y en la PGA sobre la realidad LGBTIQ+

Inclusion de la lucha contra LGTBIfobia, el sexismo y el racismo
en los documentos del centro, como son el PEC, Plan de
Convivencia, PAT, PAD y PGA

Oferta en la biblioteca de materiales relativos a la diversidad sexual

y de identidad de género

e A nivel docente

o

Demostracion de que tu lugar de trabajo es un espacio seguro para
las personas LGTBIQ+

% Véase Anexo I, 11y 1Il.
10\/éase Anexo IV.
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o Aportacion de referentes positivos para el alumnado menor de edad
del colectivo

o Usoy transmision de la importancia del lenguaje inclusivo

o Acompafiamiento del alumnado vulnerable LGBTIQ+, siempre
garantizando su desarrollo personal y social, asi como su bienestar
emocional

o Aplicacion de una perspectiva inclusiva en el proceso de ensefianza

o Disefio de materiales y recursos en materia de género, diversidad
sexual, identidad de género...

o Implicacion en el proceso de formacion en materia de diversidad

sexual e identidad de genero

El centro educativo, ademas de llevar a cabo el protocolo de actuacion y su

seguimiento, debera asegurarse de que el material empleado en el aula es respetuoso y

fomenta los derechos humanos basicos, asi como, que las propuestas didacticas

introducen de manera trasversal la realidad LGBTIQ+.

A mayores, el centro debera dar cuenta de la realidad social del alumnado que

conforma este espacio y mejorar el Plan de Convivencia y el Plan de Igualdad, de forma

que se actle ante casos de acoso de caracter homofébico, transfobico o bifdbico.

Como mencionamos, debemos afiadir que en el proceso de aplicacion del proyecto

hay que afadir en el calendario celebraciones conmemorativas que fomenten la

visibilizacion del colectivo:

©)
©)

ONONONONONONONO)

ON©)

8 de marzo: Dia de la Mujer Trabajadora

21 de marzo: Dia Internacional de la Eliminacion de la Discriminacion
Racial

21 de marzo: Dia Mundial de Sindrome de Down

31 de marzo: Dia Internacional de la Visibilidad Trans*

2 de abril: Dia Mundial de Concienciacion sobre el Autismo

8 de abril: Dia Internacional del Pueblo Gitano

26 de abril: Dia de la Visibilidad Lésbica

2 de mayo: Dia Internacional contra el acoso escolar

15 de mayo: Dia Internacional de las Familias

17 de mayo: Dia Internacional contra la Lesbofobia, Homofobia,
Transfobia, Bifobia e Interfobia

24 de mayo: Dia de la Pansexualidad

28 de junio: Dia del Orgullo Lésbico, Homosexual, Trans*, Intersexual e
Identidades No Binarias

14 de julio: Dia Internacional de la Visibilidad No Binaria
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O 26 de octubre: Dia de la Visibilidad Intersex

O 20 de noviembre: Dia Internacional en Memoria de las Victimas de la
Transfobia

O 11 de octubre: «A la escuela sin armarios»

O 20 de noviembre: Dia de la Infancia

O 25 de noviembre: Dia de la lucha contra la violencia de género

O 1 de diciembre: Dia Mundial de la Lucha contra el Sida

O 3 de diciembre: Dia Internacional de las Personas con Discapacidad

O 10 de diciembre: Dia Internacional de los Derechos Humanos

Para llevar a cabo el proceso de evaluacion del proyecto realizaremos los métodos
evaluativos oportunos, que nos permitan analizar el avance del proceso de
acompafiamiento de infancias trans* y no binarias, y los aspectos a mejorar o ampliar
como consecuencia de la evaluacion.

En cuanto las cuestiones organizativas y metodoldgicas, el grupo de trabajo
principal del proyecto (CEAD) debera organizarse para distribuir y cumplir con las
tareas principales del proyecto. Estas pueden ser asignadas voluntariamente para una
labor méas vocacional y no tienen por qué ser fijas, el trabajo es cooperativo y
colaborativo. Entre las tareas esta la busqueda de fuentes didacticas para construir un
corpus epistemoldgico en materia de diversidades sexo-genéricas, antirracistas,
anticapacitistas, etc.; el acompafiamiento de las infancias y adolescencias trans* y no
binarias y estudio de sus necesidades para realizar protocolos personalizados mediante
entrevistas y cuestionarios; creacion y blsqueda de recursos econémicos y humanos;
organizacion de actividades en el centro; formacién del grupo de trabajo y del resto de
profesorado (no implicado); comunicacion con asociaciones locales e Instituciones para
recibir asesoramiento. ..

Para un buen funcionamiento del CEAD serd necesario contar con un espacio
adecuado para su desarrollo. Debido a la escasez de espacios habilitados para reuniones,
el grupo deberd adaptarse hasta que no se encuentre otra solucién con el equipo
directivo. Lo méas importante, no es el espacio en el que desarrollar las reuniones del
CEAD, sino que es imprescindible tener un espacio seguro para llevar a cabo las
intervenciones y entrevistas con el alumnado que nos requiera.

Atendiendo a la evaluacion del proyecto, la recoleccion y el analisis de los datos
sera mixto, ya que no usaremos un unico método evaluativo. Esto nos permitira tener
cuantos mas datos mejor, de forma que se pueda ejecutar plenamente el proceso de

acompariamiento. Sera necesario que en todas las reuniones del CEAD se redacte un
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informe como resumen de estas, que nos serviran para tener una vision global al final
del curso. Se realizar una revision documental de todo aquello que es necesario revisar
o reescribir, que facilite todo el proceso de acompafiamiento y también la actualizacion
del nombre del alumnado trans* y no binario, asi como de los materiales,
programaciones didacticas, documentos oficiales del centro... Todos ellos deberan
introducir de manera trasversal la diversidad sexo-genérica.

Se suman los cuestionarios iniciales al profesorado y alumnado del centro
educativo, para conocer el contexto social y educacional en el que se erige el proyecto™?.
El alumnado cisgénero tendra que realizar cuestionarios y actividades que beneficien el
clima del aula para todo el mundo, para ello proporcionaremos lo necesario al
profesorado tutor para que lo lleve al aula en horario de tutorias.

A mayores, serd necesario trabajar y velar conjuntamente el bienestar del
alumnado vulnerable en las reuniones de la Comision de Coordinacion Pedagogica
(CCP) y en las reuniones de tutoria con el Departamento de Orientacion.

Afadimos las reuniones/entrevistas con el alumnado trans* y no binario, que seran
acompafiadas por la realizacion de un cuestionario inicial*?, para tener en cuenta las
necesidades de cada une. Se establecerdn una serie de reuniones atendiendo a su
situacion personal tanto en la escuela como con su vida familiar/personal. Al final del
curso se les facilitard un cuestionario para tener en cuenta las posibles mejoras y
ampliaciones del proyecto. La propuesta de un cuestionario final no implica que el
proceso de acompariamiento finalice ese mismo curso, sino que abarcara toda su etapa
educativa, pero serd informacién necesaria para modificar o aumentar todas las

actuaciones del proyecto y evaluar nuestra accion en miras de futuro.

3.8. Efectos, dificultades y perspectivas de futuro

La invisibilizacion de las diversidades sexuales e identidades de género en los libros
de texto, los materiales educativos, los curriculos, las bibliotecas, los claustros del

profesorado, las calles, las casas... provoca, no sélo una estigmatizacién del colectivo,

11 Si fuera posible, se buscaria que la realizacion de estos cuestionarios por parte del personal docente y el
alumnado fuera anterior a la propia aplicacion del proyecto, para que las personas implicadas en el proyecto
podamos estudiar los resultados y construir un contexto de aplicacion del proceso de acompafiamiento lo
mas seguro posible para el alumnado.

12 para el disefio de los cuestionarios destinados a les alumnes acompariades sera importante contar con la
colaboracion de especialistas en diversidades sexo-génericas.
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sino que aumenta la violencia hacia las personas LGTBIQ+, lo que se traduce a su vez un
grave deterioro de la salud mental de infancias y adolescencias, sobre todo de personas
menores trans* y no binarias. Grupos extremadamente vulnerables atravesados por otros
fendmenos interseccionales como el ser menores migrantes, con diversidad funcional o
discapacidad, victimas de violencia o abuso, etc.

Ya Louro (2001) declara que «la escuela educa tanto en lo que nombra, como en lo
que silencia». Por ello, la escuela debe ser un espacio que no puede ser reacio a trabajar
sobre diversidad (en su sentido amplio), ni debe mostrarse en silencio e impasible hacia
la invisibilizacion del colectivo y a la perpetuacion de un sistema heterosexista opresor.

Lo que se pretende con este proyecto es repensar la escuela y la educacion,
candnicamente atravesados por el pensamiento y orden dominante. No sin ser conscientes
de lo que implica a nivel social. A pesar de los avances sociales y legales en pos de la
proteccion de infancias y adolescencias LGTBIQ+, estos no son suficientes. No es
necesario remarcar que la gran barrera que se erige frente a este proyecto esta amparada
por el blanqueamiento de discursos antidemocraticos, que ponen en peligro los derechos
humanos por partidos politicos ultraderechistas que estan calando en la sociedad y, por
tanto, en las familias o tutorias legales de nuestro alumnado. A lo que se suma el
movimiento reaccionario transexcluyente cuyos discursos se asemejan bastante con los
anteriores.

A pesar de la institucionalizacion de la violencia y la deshumanizacion de las
personas disidentes y a la espera de una proteccion real y legal a las personas menores
LGTBIQ+, este proyecto pretende emplear todas aquellas herramientas que estén de
nuestra mano para proceder en el acompafiamiento y proteccién de las infancias y
adolescencias trans* y no binarias en la etapa educativa en la que podemos proceder.
Entre nuestras aspiraciones estan también la formacion continua de nuestro alumnado —

desde edades tempranas— Yy del personal educativo, desde su inicial formacion.

3.9. Conclusiones

El presente proyecto surge como necesidad al observar que las aulas y los centros
educativos no son espacios seguros para el alumnado LGTBIQ+. ElI aumento de
situaciones de violencia y discriminacién por cuestiones de género, raza, etnia, clase
social, orientacion sexual, identidad de género o capacidad, nos obliga a seguir actuando

frente a este tipo de violencia a partir de nuestro papel como profesorado y centro.
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Por tanto, adoptar la metodologia queer en el disefio y confeccidn de un protocolo
de acompafiamiento al alumnado trans* y no binario trae al centro la experiencia situada
de cada une. Asi, con la base de un protocolo general de actuacion, su desarrollo sera
individual atendiendo a la situacion de cada alumne. Para este acompafamiento sera
necesario crear espacios seguros y formar a la comunidad educativa para que el bienestar
de les nifies trans* y no binaries sea nuestra meta.

La coordinacion entre los distintos equipos implicados debe ser continua y se debe
favorecer la escucha activa, para que se cumplan unas condiciones dignas. Esto nos obliga
a repensar la escuela y la educacion y llevar a cabo metodologias queer, no solo en el
centro sino también en el aula. A su vez, nos va a permitir desnaturalizar la permanente
normalidad que dirige el discurso educativo que ensefiamos y nuestro alumnado adquiere,
con el objetivo de redisefiar el curriculo en el que dar cabida y ofrecer modelos de
identificacion positivos para todes.

En un momento en el que llevar las cuestiones de género, LGTBIQ+ o decoloniales
al aula supone una barrera, es urgente queerizar la escuela y la educacién, porque
«descubrir y reclamar conocimiento subyugado es una manera de reivindicar historias
alternativas» (Mohanty, 1989-1990, p. 208 cit. en hooks, p. 46).
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4. Propuesta de programacion docente o concrecion curricular para
Lengua Castellana y Literatura de 2° de E.S.O

4.1. Introduccion

En el contexto de nuestro Proyecto de Innovacién Educativa, que lleva por titulo,
«Nun asumas el mio xéneru», centrado en la proteccion y acompariamiento de les alumnes
trans* y no binaries, asi como en la implementacion de la pedagogia queer en el curriculo,
la programacion docente aqui desarrollada adquiere una relevancia semejante.

Los siguientes apartados tendran como objetivo presentar una programacion
docente que se ajuste a los principios de la pedagogia queer y que promueva la inclusién
y el respeto a la diversidad presente en el aula y en el centro a través de nuestra
especialidad como es Lengua Castellana y Literatura. Asimismo, contextualizamos la
programacion docente en el curso de 2° de la E.S.O. siguiendo la Ley Orgéanica 3/2020,
de 29 de diciembre, ya que nos permite trabajar en materia de diversidades sexo-genéricas
de manera temprana en secundaria.

Mediante esta programacion docente buscamos promover la reflexion critica de
nuestres alumnes, la participacion activa y ética, asi como la construccién de
conocimientos desde una perspectiva comprometida. Para ello, nos valdremos del
analisis, comentario y trabajo tanto de obras literarias como de discursos y lenguajes, es
decir, todo tipo de recurso didactico que visibilice las realidades LGTBIQ+, raciales,
diversidades funcionales, etc.

En resumen, la programacién docente se presenta como una herramienta en el
marco de nuestro proyecto de innovacion educativa, en la que formar como docentes en
materia de diversidad sexual y de género, proporcionar referentes positivos a nuestres

alumnes y evaluar nuestra accion docente siempre con perspectiva de mejora.

4.2. Objetivos de la ESO

Segun lo propuesto en el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la
Educacién Secundaria Obligatoria debe contribuir a desenvolver las siguientes
capacidades al alumnado:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como
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valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje
y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre
hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas bésicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras, de manera apropiada.

J) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la culturay la historia propias
y de las demaés personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio

ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.
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I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

A lo que se suma la contribucion hacia el desarrollo del alumnado aquellas
capacidades que les permitan:

a) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en su caso, en la
lengua asturiana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura
y el estudio de la literatura.

b) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linguistico, cultural, historico y
artistico de Asturias, participar en su conservacion y mejora y respetar la diversidad
linguistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos, desarrollando actitudes
de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

4.3. Competencias clave, descriptores operativos, competencias especificas y
saberes basicos

La consecucion de las competencias y objetivos de cada etapa educativa segun la
Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, se ponen en relacién con la adquisicion y
desarrollo de las competencias clave recogidas en el perfil de salida. Cada una de ellas
queda definida por su dimension aplicada con los correspondientes descriptores
operativos tomando como referencia los marcos europeos de referencia que existen. A
continuacion, describimos cada competencia clave, poniéndola en relacion con los

descriptores operativos correspondientes:
O Competencia en comunicacion linguistica o CCL

Esta competencia implica la interaccion de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras
personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La CCL constituye la base para el pensamiento propio y para la construccion del
conocimiento en todos los &mbitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos

especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura
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o la signacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension

estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Con esto y poniéndolo en relacion con los descriptores operativos, al completar la

ensefianza basica, el alumnado:

CCL1: Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacidn, crear conocimiento y transmitir opiniones, como
para construir vinculos personales.

CCL2: Comprende, interpretay valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los ambitos personal, social, educativo y
profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e informada
y para construir conocimiento.

CCL3: Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autbnoma
informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4: Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando
las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su
propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y culturales para
construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de
intencion literaria de progresiva complejidad.

CCL5: Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los

diferentes sistemas de comunicacion.

O Competencia plurilingiie o CP
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Esta competencia supone el uso de distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones historicas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural
de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Poniéndolo en relacion con los descriptores operativos, al completar la ensefianza

basica, el alumnado:

- CP1: Usa eficazmente una o mas lenguas, ademéas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes
situaciones y contextos de los &mbitos personal, social, educativo y profesional.

- CP2: A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas
como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio linglistico individual.

- CP3: Conoce, valora y respeta la diversidad linguistica y cultural presente en la
sociedad, integrandola en su desarrollo personal como factor de didlogo, para

fomentar la cohesion social.

O Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria o
STEM
La Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés: Science, Technology, Engineering,
Mathematics) entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria
para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.
Por un lado, la competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva
y el razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes
contextos.
Por otro lado, la competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del
entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias,

incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer
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conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y
el contexto social.

Finalmente, la competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de
los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra
sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de

seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.
Asi, al completar la ensefianza basica, el alumnado:

- STEMZ1: Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario

- STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, planteandose preguntas y comprobando hipétesis mediante
la experimentacion y la indagacion, utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando
una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

- STEMS3: Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos 0 modelos para generar o utilizar productos que den
solucion a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, procurando
la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de
la sostenibilidad.

- STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos
y tecnoldgicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de forma
critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.

- STEMS. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la
salud fisica, mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y

aplica principios de ética y seguridad en la realizacion de proyectos para
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transformar su entorno proximo de forma sostenible, valorando su impacto

global y practicando el consumo responsable.

O Competencia digital o CD

La Competencia Digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la
participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.

También incluye la alfabetizacidon en informacion y datos, la comunicacion y la
colaboracion, la educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la
programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas
con ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la
propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y
critico.

Al completar la ensefianza basica, el alumnado:

- CD1: Realiza busquedas en Internet atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

- CD2: GestionaYy utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento
de la informacidn y el uso de diferentes herramientas digitales, seleccionando y
configurando la méas adecuada en funcion de la tarea y de sus necesidades de
aprendizaje permanente.

- CDa3: Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos,
datos e informacion mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona
de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para
ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

- CD4: Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de hacer
un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

- CD5: Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas

creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos
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propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias

digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

O Competencia personal, social y de aprender a aprender o CPSAA

La Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender implica la capacidad
de reflexionar para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con el resto de las
personas de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo
largo de la vida.

Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir
al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demés personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

El alumnado al completar la ensefianza bésica:

- CPSAAL: Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la basqueda de propdsito y motivacion hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

-  CPSAA2: Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para abordarlas.

- CPSAAZ3: Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las
demas personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en
grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias cooperativas.

- CPSAA4: Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando
fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la informacion y para obtener

conclusiones relevantes.

O Competencia ciudadana o CC
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Esta competencia contribuye a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania

responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la

comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas,

asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo

con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion

civica, la adopcidn consciente de los valores propios de una cultura democréatica fundada

en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas

éticos de nuestro tiempo Yy el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los

Obijetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Al completar la ensefianza basica, el alumnado:

CC1: Analiza'y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de
su propia identidad, asi como a los hechos culturales, histéricos y normativos
que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y
espiritu constructivo en la interaccion con los demas en cualquier contexto
CC2: Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del
proceso de integracion europea, la Constitucion espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud democratica,
respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesion
social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3: Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad,
considerando criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacion o
violencia.

CC4: Comprende las relaciones sistétmicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion entre actuaciones locales y globales, y adopta,
de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente

responsable.

O Competencia emprendedora o CE

La Competencia Emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a

actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios
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para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten
adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para
analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro
de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a
arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en
la informacién y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las
ideas planteadas a la accién mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles
de valor social, cultural y econdmico-financiero.

Los descriptores operativos con los que se pone en relacion y por tanto, lo que se

espera del alumnado al completar la ensefianza basica es que:

- CE1: Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico,
haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y
sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal, social, educativo y
profesional

- CE2: Evalda las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de
la economia y las finanzas, aplicando conocimientos econdémicos y financieros
a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el
trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios
que lleven a la accion una experiencia emprendedora que genere valor.

- CE3: Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y
gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para
Ilevar a término el proceso de creacion de prototipos innovadores y de valor,

considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

O Competencia en conciencia y expresion culturales o CCEC
La Competencia en Conciencia y Expresion Culturales supone comprender y
respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se

expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una
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amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso
con la comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del
lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la
comprension de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo
caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle
forma.

Al completar la ensefianza basica, el alumnado:

CCEC1: Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y
artistico, implicandose en su conservacion y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural y artistica.

- CCEC2: Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas
del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

- CCECS3: Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo Yy
desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en
la sociedad, con una actitud empatica, abierta y colaborativa.

- CCEC4: Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios Yy

soportes, asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o

corporales, para la creacion de productos artisticos y culturales, tanto de forma

individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo

personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.

Los descriptores operativos de las competencias clave descritos anteriormente
constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se
concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia, que en nuestro
caso es Lengua Castellana y Literatura. Esta vinculacion entre descriptores operativos y
competencias especificas propicia que de la evaluacidn de estas Gltimas pueda inferirse
el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por

tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.
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Asi, segun el Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion
y se establece el Curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en el Principado de
Asturias, las competencias especificas en el area de Lengua Castellana y Literatura en la
E.S.O son diez y se orientan de la siguiente manera: la primera de las competencias
especificas se relaciona con el reconocimiento de la diversidad linglistica en el
Principado de Asturias, de Espafia y del mundo, con la finalidad de favorecer actitudes
de aprecio a la diversidad, combatir prejuicios y estereotipos linguisticos y estimular la
reflexion interlinguistica; el segundo grupo de competencias se vincula con la produccion,
comprension e interaccion oral y escrita, en la que se incluye las formas de comunicacion
mediadas por la tecnologia y atendiendo a los diferentes &mbitos de comunicacién como
el personal, el educativo, el social y el profesional. En este segundo grupo de
competencias incluimos la competencia segunda y tercera, que se relacionan con la
comunicacion oral, la cuarta con la comprension lectora y la quinta con la expresion
escrita. La competencia sexta pone el foco en la alfabetizacion informacional y la séptima
y octava se vinculan con la lectura literaria, tanto autbnoma como guiada en el aula. La
competencia novena atiende a la reflexion sobre la lengua y sus usos y, por ultimo, la
décima se relaciona con la ética de la comunicacion, que es trasversal a todas ellas.

Para la 6ptima adquisicion de las competencias especificas, serd necesario que el
alumnado trabaje de forma proporcionada todos los saberes basicos del curriculo®®. Asi,
los saberes basicos de la materia de Lengua Castellana y Literatura se estructuran en

cuatro bloques:

e Las lenguas y sus hablantes: se vincula directamente con la primera
competencia especifica

e Comunicacion: en esta se integran los saberes implicados en la
comunicacion oral y escrita y la alfabetizacion informal y mediatica,
estructurados alrededor de la realizacion de tareas de produccion, recepcion
y analisis critico de textos

e Educacion literaria: en €l se recogen los saberes y experiencias para
afianzar el habito de lectura, conformar la propia identidad lectora,

desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y conoces

13 En el siguiente apartado (vid infra 4.4.) desarrollaremos de forma mas concisa los conceptos con los que
trabajamos.
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algunas obras relevantes de la literatura espafiola y universal. Estimulando
a su vez la escritura creativa con intencion literaria

o Reflexion sobre la lengua: construccion guiada de conclusiones sobre el
sistema linglistico a partir de la formulacion de hipotesis, busqueda de
contragjemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste entre
lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. Todo ello entendido

como un saber en construccion

Una vez expuestos y desarrolladas las competencias clave, sus descriptores
operativos, las competencias especificas de nuestra especialidad junto con los saberes
basicos, pasamos a describir y explicar estos conceptos para comprender sus

interrelaciones.

4.4. Relacion entre los saberes basicos, las competencias especificas, los

descriptores operativos y los criterios de evaluacion

Segun el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, en el articulo 2, accedemos a las
definiciones de los conceptos de saberes basicos, competencias especificas, descriptores
operativos y criterios de evaluacion. Su explicacion nos permitira establecer nexos de
conexion entre cada uno de los conceptos.

Asi, en el articulo 2, se definen los saberes basicos como «[los] conocimientos,
destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia 0 &mbito cuyo
aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas».

En relacion a estos, en el mismo articulo, accedemos a la definicion de

competencias especificas, entendidas como:

«[aquellos] desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones
cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia 0 &mbito. Las competencias
especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del

alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios de evaluacion».

Las competencias especificas en Lengua Castellana y Literatura en la E.S.O
implican una progresion de las ya adquiridas en Educacion Primaria, de las que hay que
partir para avanzar progresivamente de un acompafiamiento guiado a uno autbnomo. Eso
si, contribuyendo al desarrollo de las competencias recogidas en el perfil de salida (los

descriptores operativos) del alumnado al término de la ensefianza bésica.
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A continuacion (Tabla 2), presentamos las competencias especificas con sus

respectivos descriptores operativos (que se detallan, como comentamos, en el Perfil de

salida) y los criterios de evaluacion —definidos en el articulo 2 del mismo Real Decreto

como «[los] referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado

en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada

materia 0 &mbito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje»—. Para cada

competencia especifica, se disefian criterios de evaluacion en los que se establecen los

niveles de desempefio esperado en su adquisicion en los cursos de segundo y cuarto. Lo

que se espera es que «el alumnado sea capaz de movilizar los saberes béasicos en

situaciones comunicativas reales propias de los diferentes ambitos», como se expresa en
el Decreto 59/2022, de 30 de agosto:

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

Competencia especifica 1:
Describir 'y apreciar la
diversidad linguistica del mundo
a partir del reconocimiento de las

lenguas del alumnado y la
realidad plurilingte y
pluricultural de Espafia,

analizando el origen y desarrollo
sociohistorico de sus lenguas y
las caracteristicas de las

principales variedades
dialectales del espafiol, para
favorecer la reflexion

interlinguistica, para combatir
los estereotipos y prejuicios
linguisticos y para valorar dicha
diversidad como fuente de
riqueza cultural

Competencia especifica 2:
Comprender e interpretar textos
orales y multimodales,
recogiendo el sentido general y
la informacion més relevante,
identificando el punto de vista 'y
la intencion del emisor y
valorando su fiabilidad, su forma
y su contenido, para construir
conocimiento, para formarse
opinién y para ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio

CRITERIOS DE

EVALUACION
1.1 Reconocer las lenguas de
Espafia y las variedades
dialectales del espafiol, con
atencion especial a la del propio
territorio, identificando algunas
nociones bésicas de las lenguas,
tanto de Espafia como las que
forman los repertorios
lingliisticos del alumnado, y
contrastando algunos de sus
rasgos en  manifestaciones
orales, escritas y multimodales.

1.2 Identificar prejuicios y
estereotipos linglisticos
adoptando una actitud de respeto
y valoracion de la riqueza
cultural, lingiistica y dialectal, a
partir de la observacion de la

diversidad  linglistica  del
entorno.

2.1 Comprender el sentido
global, la  estructura, Ila

informacion mas relevante en
funcion de las necesidades
comunicativas y la intencién del
emisor en textos orales Yy
multimodales  sencillos  de
diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes
cédigos.

2.2 Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales sencillos,
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Competencia especifica 3:
Producir  textos orales vy
multimodales  con  fluidez,
coherencia, cohesion y registro
adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los
diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales
con actitud cooperativa 'y
respetuosa, tanto para construir
conocimiento y  establecer
vinculos personales como para
intervenir de manera activa e
informada en diferentes
contextos sociales

Competencia especifica 4:
Comprender, interpretar vy
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propositos de lectura,

reconociendo el sentido global y

las ideas  principales 'y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,

reflexionando sobre el contenido
y la forma y evaluando su
calidad y fiabilidad, para dar
respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos
y para construir conocimiento

Competencia especifica 5:
Producir textos escritos vy
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados vy
correctos, atendiendo a las
convenciones propias del género
discursivo elegido, para
construir conocimiento y para
dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas

evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

3.1 Realizar narraciones y
exposiciones orales sencillas con
diferente grado de planificacion
sobre temas de interés personal,
social y educativo, ajustandose a
las convenciones propias de los
diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia,
cohesion y el registro adecuado,
en diferentes soportes y
utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no verbales.

3.2 Participar en interacciones
orales informales, en el trabajo
en equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado
de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha activay
haciendo uso de estrategias de
cooperacién conversacional vy
cortesia lingliistica.

4.1 Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la
informacion mas relevante y la
intencion del emisor en textos
escritos y multimodales sencillos
de diferentes ambitos que
respondan a diferentes
propositos de lectura, realizando
las inferencias necesarias.

4.2 Valorar la forma y el
contenido de textos sencillos
evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

5.1 Planificar la redaccion de
textos escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la
situacion ~ comunicativa,  al
destinatario, al propdsito y al
canal; redactar borradores y
revisarlos con ayuda del diadlogo
entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y
con el registro adecuado.

5.2 Incorporar procedimientos
basicos para enriquecer los
textos, atendiendo a aspectos
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Competencia especifica 6:
Seleccionar y contrastar
informacion  procedente  de
diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma,
evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacion y
desinformacion, e integrarla y
transformarla en conocimiento,
para comunicarla desde un punto
de vista critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad
intelectual

Competencia especifica 7:
Seleccionar y leer de manera
progresivamente auténoma
obras diversas como fuente de
placer y conocimiento,
configurando un itinerario lector
que evolucione en cuanto a
diversidad, complejidad vy
calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura, para
construir la propia identidad
lectora y para disfrutar de la
dimension social de la lectura

Competencia especifica 8:
Leer, interpretar y valorar obras
o fragmentos literarios del
patrimonio nacional y universal,
utilizando un  metalenguaje
especifico y movilizando la
experiencia biografica y los
conocimientos  literarios vy
culturales que permiten
establecer vinculos entre textos
diversos y con otras
manifestaciones artisticas, para
conformar un mapa cultural,
para ensanchar las posibilidades

discursivos, lingiisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccion ortografica y

gramatical.
6.1 Localizar, seleccionar y
contrastar  informacion  de

manera guiada procedente de
diferentes fuentes, calibrando su
fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla
en esquemas  propios, Yy
reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un
punto de vista critico y
respetando los principios de
propiedad intelectual.

6.2 Elaborar trabajos de
investigacién de manera guiada
en diferentes soportes sobre
diversos temas de interés
académico, personal o social a
partir de la informacion
seleccionada.

6.3 Adoptar hébitos de uso

critico, seguro, sostenible 'y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la

busqueda y la comunicacion de
la informacion.

7.1 Elegiry leer textos a partir de
preselecciones, guiandose por
los propios gustos, intereses y
necesidades y dejando
constancia del propio itinerario
lector y de la experiencia de
lectura.

7.2 Compartir la experiencia de
lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la
obra con la propia experiencia
biografica y lectora.

8.1 Explicar y argumentar, con la
ayuda de pautas y modelos, la
interpretacion de las obras leidas
a partir del andlisis de las
relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el
sentido de la obra, atendiendo a
la configuracion de los géneros y
subgéneros literarios.

8.2 Establecer, de manera
guiada, vinculos argumentados
entre los textos leidos y otros
textos  escritos, orales o
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de disfrute de la literatura y para
crear textos de intencion literaria

Competencia especifica 9:
Movilizar el conocimiento sobre
la estructura de la lengua y sus
usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma
sobre las elecciones linglisticas
y discursivas, con la
terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia
linguistica, para aumentar el
repertorio comunicativo y para
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como
de comprensién e interpretacion
critica

Competencia especifica 10:
Poner las propias préacticas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la
resolucién dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los

multimodales, asi como con
otras manifestaciones artisticas y
culturales, en funcién de temas,
topicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacién y la
respuesta personal del lector en
la lectura.

8.3 Crear textos personales o
colectivos con intencion literaria
y conciencia de estilo, en
distintos soportes y con ayuda de
otros lenguajes artisticos 'y
audiovisuales, a partir de la
lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se
empleen las  convenciones
formales de los diversos géneros
y estilos literarios.

9.1 Revisar los textos propios de
manera guiada 'y  hacer
propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la reflexion
metalingtiistica e interlinguistica
y con un metalenguaje
especifico.

9.2 Explicar y argumentar la
interrelacién entre el proposito
comunicativo y las elecciones
linglisticas del emisor, asi como
sus efectos en el receptor,
utilizando el  conocimiento
explicito de la lengua y un
metalenguaje especifico.

9.3 Formular generalizaciones
sobre aspectos béasicos del
funcionamiento de la lengua a
partir de la observacion, la
comparacion y la transformacion
de enunciados, asi como de la
formulacion de hipotesis y la
bisqueda de contragjemplos
utilizando un  metalenguaje
especifico y consultando de
manera guiada diccionarios,
manuales y gramaticas.

10.1 Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el analisis
de los elementos lingisticos,
textuales y discursivos
utilizados, asi como de los
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abusos de poder a través de la elementos no verbales que rigen
palabra, para favorecerunusono la comunicacién entre las
solo eficaz sino también ético y = personas.

democratico del lenguaje

10.2 Utilizar estrategias para la
resolucién dialogada de los
conflictos y la basqueda de
consensos tanto en el ambito
personal como educativo y
social.
Tabla 2 Relacion entre competencias especificas en Lengua Castellana y Literatura, criterios de evaluacion y
descriptores operativos. Elaboracion propia

4.5. Metodologia

Teniendo en cuenta el curriculo de Lengua Castellana y Literatura, debemos llevar
este a la realidad social y de las aulas, de modo que nuestro alumnado adquiera las
competencias clave, vinculadas a los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la
Agenda 2030. Para ello, nuestra materia nos proporciona las herramientas esenciales para
conseguir los objetivos, ya que debemos tener en cuenta la importancia de la(s) lengua(s)
como modelos de pensamiento, comunicacion y configuracion del mundo.

El proceso de ensefianza aprendizaje en esta materia debe de tomar un enfoque
competencial gradual e integral, en el que el alumnado desarrolle dichas competencias de
manera conjunta. Para facilitar este proceso, los métodos y modelos de ensefianza deben
estar disefiados teniendo en cuenta la participacion y aprendizaje de todo el alumnado.
Esto implica una personalizacion de la educacion como respuesta a las necesidades de
nuestro alumnado en base al Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA, de aqui en
adelante), «un modelo que tiene como objetivo reformular la educacion proporcionando
un marco conceptual —junto con herramientas— que faciliten el analisis y evaluacién de
los disefios curriculares y las practicas educativas, para identificar barreras al aprendizaje
y promover propuestas de ensefianza inclusivas» (Pastor, 2019, p. 58).

Con esta propuesta, nuestro disefio y aplicacion de metodologias, materiales y
recursos deben de responder a la pluralidad que caracteriza nuestro aula. Asi, en este
proceso de ensefianza-aprendizaje, el papel del profesorado pierde su vinculacion como
figura autoritaria y unico transmisor de conocimiento, para traer el alumnado al centro
del proceso de aprendizaje y ensefianza. Esto favorecera la inclusion y la equidad del
alumnado a la hora de aprender, a la vez que favorece su motivacion y expectativas.

En las metodologias que se llevaran a cabo en el aula tendrdn como prioridad la

evaluacion de actividades y situaciones de aprendizaje relacionadas con los contenidos a
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trabajar, pero con especial atencidn a fomentar la creatividad y desarrollar el pensamiento
critico, cuyos aprendizajes puedan ser trasladados a la vida real. Es decir, serd esencial
que exista una interaccion bidireccional y constante entre pensamiento-escritura-dialogo.

Evitaremos los trabajos individuales para proporcionar mayor importancia al
trabajo grupal y favorecer la creacion de espacios colaborativos y cooperativos. A
mayores, pretendemos que gran parte de los trabajos a realizar constituyan uno o varios
proyectos en el curso, lo que beneficiara la motivacién en el alumnado y la comunicacion
entre iguales, fomentando su autonomia y empatia.

Seré clave también llevar al aula las actividades gamificadas ya que «el hecho de
“camuflar” el aprendizaje en el juego proporciona a I[es] alumn[e]s un ambiente
distendido en el que no existe el miedo a cometer errores, pero si la posibilidad de lograr
metas, tener cierto control sobre su propio aprendizaje y formar parte de algo» (Ocon,
2017, p. 3)

En el desarrollo del proceso de aprendizaje sera interesante trabajar con las tertulias
literarias dialdgicas, ya no so6lo por sus beneficios a la hora de trabajar y comprender los
textos que se propongan en el aula, sino porque el aprendizaje dialégico de la literatura
permitira romper y superar prejuicios y estereotipos al trabajar conjuntamente obras
presentes en el curriculo escolar y que el alumnado fomente pensamiento critico. Esta
metodologia nos va a permitir trabajar con lecturas beneficiosas para el alumnado por su
transmision de valores y visibilizacion de textos, autorias, personajes, que habitan los
margenes. Asimismo, al trabajar con la voz y la identidad, se valora y cuida la expresion
de les alumnes (hooks, 2021) y hace participe la experiencia de les profesores,
convirtiendo asi el aula en un lugar de resistencia

La lectura de literatura en los margenes enlaza de manera directa con la metodologia
queer y comprometida, en palabras de hooks (2021), que se aplicara en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, un abordaje critico de los curriculos y 6rdenes candnicos
inherentes en el discurso y pensamiento educativo, que permite la construccion de
conocimiento compartido y la visibilizacion de relatos y experiencias alternativas o

subalternas.

4.6. Temporalizacion de las unidades de programacion

UNIDADES DE PROGRAMACION TEMPORALIZACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 1 Otra lengua es posible (del 12

de septiembre al 27 de octubre) PRIMER TRIMESTRE
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UNIDAD DE PROGRAMACION 2 La diversidad lingiiistica a
través de la literatura (del 31 octubre al 22 diciembre)

UNIDAD DE PROGRAMACION 3 Poesia encarnada (del 8 de
enero al 9 de febrero)

UNIDAD DE PROGRAMACION 4 Nuevas narrativas o por qué
no solo existe el texto escrito (del 14 de febrero al 22 de marzo)

SEGUNDO TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 5 Robé un lapiz nuevo y le saqué
punta con los dientes: Las multiples formas de narrar (del 2 de abril al 14
de mayo)

UNIDAD DE PROGRAMACION 6 La cuarta pared: el teatro

desde el teatro (del 15 de mayo al 20 de junio)

TERCER TRIMESTRE

4.7. Organizacion y secuenciacion del curriculo en unidades de programacion:

situaciones de aprendizaje, talleres, proyectos u otro

UNIDAD DE PROGRAMACION 1

“Otra lengua es posible”

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Competencia especifica 2.
Comprender e interpretar
textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general
y la informacion maés
relevante, identificando el
punto de vista y la intencion
del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir
conocimiento, formarse
opinién y ensanchar las
posibilidades de disfrute y
ocio.

2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales sencillos,
evaluando su calidad,
fiabilidad e y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC3

Competencia especifica 3.

Producir textos orales vy
multimodales con fluidez,
coherencia,  cohesibn y

registro adecuado, atendiendo
a las convenciones propias de
los diferentes géneros
discursivos, y participar en
interacciones  orales  con

3.1. Realizar narraciones y
exposiciones orales sencillas y
guiadas con diferente grado de
planificacion sobre temas de
interés personal, social vy
educativo ajustandose a las
convenciones propias de los
diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia,

CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CC2,
CE1
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actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para
construir ~ conocimiento y
establecer vinculos personales
como para intervenir de
manera activa e informada en

diferentes contextos sociales.

cohesion 'y el registro
adecuado, en  diferentes
soportes 'y utilizando de
manera  eficaz  recursos

verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera
activa 'y adecuada en
interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado
de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha
activa y haciendo uso de
estrategias de cooperacion
conversacional 'y cortesia
linglistica.

Competencia especifica 4.
Comprender, interpretar vy
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propositos de lectura,
reconociendo el sentido global
y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma vy
evaluando su calidad vy
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e  intereses
comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.1. Comprender e interpretar
el sentido global, la estructura,
la informacion més relevante
y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales
sencillos de diferentes &mbitos
que respondan a diferentes
propositos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

4.2. Valorar la forma y el
contenido de textos sencillos
evaluando su calidad,
fiabilidad e y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2, CCL3, CCL5, CP2,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC3

Competencia especifica 5.
Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones  propias  del
género discursivo elegido,
para construir conocimiento y
dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas.

5.1. Planificar la redaccion de
textos escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la
situacion comunicativa, a la
persona  destinataria, al
proposito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con
ayuda del dialogo entre
iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y
con el registro adecuado.

CCL1, CCL3, CCLS5,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS5, CC2
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Competencia especifica 6.
Seleccionar 'y  contrastar
informacion procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente  auténoma,
evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacién y
desinformacién, e integrarla y
transformarla en
conocimiento para
comunicarla, adoptando un
punto de vista critico y
personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual.

6.1. Localizar y seleccionar y
contrastar informacion de
manera guiada procedente de
diferentes fuentes, calibrando
su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de
lectura; organizarla e
integrarla  en  esquemas
propios, y reelaborarla vy
comunicarla  de  manera
creativa, adoptando un punto
de vista critico y respetando
los principios de propiedad
intelectual.

CCL3, CD1, CD2, CD3,
CD4, CPSAA4, CC2, CE3

Competencia especifica 9.
Movilizar el conocimiento
sobre la estructura de la lengua
y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente
auténoma sobre las elecciones
linglisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para
desarrollar la  conciencia
lingliistica,  aumentar el
repertorio  comunicativo 'y
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita
como de comprensién e
interpretacion critica.

9.1. Revisar los propios textos
de manera guiada y hacer
propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la  reflexion
metalinglistica e
interlingiistica y con un
metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacién entre el propdésito
comunicativo y las elecciones
lingliisticas del emisor, asi
como sus efectos en el
receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje
especifico.

9.3. Formular
generalizaciones sobre
aspectos bésicos del

funcionamiento de la lengua a
partir de la observacion, la
comparacion y la
transformacion de enunciados,
asi como de la formulacién de
hipdtesis y la busqueda de
contraejemplos utilizando un
metalenguaje  especifico vy
consultando de manera guiada
diccionarios, manuales vy
gramaticas.

CCL1, CCL2, CP2, STEML,
STEM2, CPSAA5
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Competencia especifica 10.
Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrdtica, la
resolucién dialogada de los
conflictos y la igualdad de

10.1. Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el

derechos de todas las | andlisis de los elementos
personas, utilizando  un | linglisticos,  textuales vy
lenguaje no discriminatorio y | discursivos utilizados, asi
desterrando los abusos de | como de los elementos no

CCL1, CCLS5, CP3, CD3,

poder a través de la palabra CPSAA3, CC1, CC2, CC3

para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje.

verbales  que
comunicacion
personas.

rigen la
entre  las

10.2. Utilizar estrategias para
la resolucion dialogada de los
conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito
personal como educativo y
social.

Saberes basicos

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes

- Aproximacion a las lenguas de signos.

- Identificacion y reflexion sobre el uso de prejuicios y estereotipos lingiisticos. Exploracién de
formas de evitarlos.

- Iniciacion a la reflexion interlingtistica.

Blogue B. Comunicacién. Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atenciéon conjunta a los siguientes
aspectos

Contexto

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacién y caracter publico o
privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la comunicaciéon.

Géneros discursivos

-Géneros discursivos propios del &mbito social. Redes sociales y medios de comunicacion.
Etiqueta digital. Riesgos de desinformacion, manipulacién y vulneracién de la privacidad en la
red. Andlisis de la imagen y elementos paratextuales de los textos icdnico-verbales y
multimodales.

Procesos

-Produccién oral formal. Planificacion y bisqueda de informacion, textualizacidn y revision.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos
y lingtiisticos de la oralidad formal.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacién entre sus partes, seleccion y retencion de
la informacioén relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

- Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencién del
emisor. Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linguisticos

- Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

Bloque C. Educacion literaria

Lectura guiada
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- Lectura con perspectiva de género

Blogue D. Reflexion sobre la lengua

- Estrategias para la construccién guiada de conclusiones propias sobre el sistema linguistico.
Observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunicativas. Manipulaciéon de
estructuras, formulacidn de hipotesis, contraejemplos, generalizaciones y contraste entre lenguas,
utilizando el metalenguaje especifico.

- Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, léxicos y pragmaticos.

UNIDAD DE PROGRAMACION 2

“La diversidad linguistica a través de la literatura”

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Competencia especifica 1.

Describir 'y apreciar la
diversidad linglistica  del
mundo a  partir  del

reconocimiento de las lenguas
del alumnado y la realidad
plurilingiie y pluricultural de
Espafia, analizando el origen 'y
desarrollo sociohistérico de

sus lenguas y las
caracteristicas de las
principales variedades
dialectales del espafiol, para
favorecer la reflexion

interlinglistica, combatir los
estereotipos 'y prejuicios
lingliisticos y valorar esta
diversidad como fuente de
riqueza cultural.

1.1. Reconocer las lenguas de
Espafia y las variedades
dialectales del espafiol, con
especial atencién a la lengua
asturiana, identificando
algunas nociones bésicas de
las lenguas, tanto de Espafia
como las que forman los
repertorios linglisticos del
alumnado, y contrastando
algunos de sus rasgos en
manifestaciones orales,
escritas y multimodales.

1.2. ldentificar y reflexionar
sobre prejuicios y estereotipos
lingliisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracién
de la riqueza cultural,
linglistica y dialectal, a partir
de la observacion de la
diversidad lingliistica del
entorno asturiano.

CCL1, CCLS5, CP2, CP3,
CC1, CC2, CCEC1, CCECs.

Competencia especifica 3.

Producir textos orales y
multimodales con fluidez,
coherencia,  cohesién vy

registro adecuado, atendiendo
a las convenciones propias de
los diferentes géneros
discursivos, y participar en
interacciones  orales  con

3.2. Participar de manera
activa 'y adecuada en
interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado
de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha
activa y haciendo uso de

CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEML, CD2, CD3, CC2,
CEl
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actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para
construir  conocimiento y
establecer vinculos personales
como para intervenir de
manera activa e informada en

diferentes contextos sociales.

Competencia especifica 4.
Comprender, interpretar vy
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propositos de lectura,
reconociendo el sentido global
y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma vy
evaluando su calidad vy
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e  intereses
comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

Competencia especifica 5.
Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones  propias  del
género discursivo elegido,
para construir conocimiento y
dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas.

Competencia especifica 6.
Seleccionar y  contrastar
informacion procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente  autébnoma,
evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcioén de los

estrategias de cooperacién
conversacional 'y cortesia
linglistica.

4.1. Comprender e interpretar
el sentido global, la estructura,
la informacion més relevante
y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales
sencillos de diferentes &mbitos
que respondan a diferentes
propositos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

5.1. Planificar la redaccion de
textos escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la
situacién comunicativa, a la
persona  destinataria, al
proposito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con
ayuda del dialogo entre
iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y
con el registro adecuado.

5.2. Incorporar
procedimientos bésicos para
enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos

discursivos, linglisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccién  ortografica y
gramatical.

6.1. Localizar y seleccionar y
contrastar  informacién  de
manera guiada procedente de
diferentes fuentes, calibrando
su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de
lectura; organizarla e
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objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacién y
desinformacidn, e integrarla y
transformarla en
conocimiento para
comunicarla, adoptando un
punto de vista critico y
personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual.

Competencia especifica 7.
Seleccionar y leer de manera
progresivamente  auténoma
obras diversas como fuente de
placer y  conocimiento,
configurando un itinerario
lector que se evolucione en
cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las
obras, y compartir
experiencias de lectura, para
construir la propia identidad
lectora y disfrutar de la
dimensién social de la lectura.

Competencia especifica 8.
Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional y

universal, utilizando  un
metalenguaje  especifico vy
movilizando la experiencia

biograficay los conocimientos
literarios y culturales para
establecer  vinculos  entre
textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas para
conformar un mapa cultural,
para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la

integrarla  en  esquemas
propios, y reelaborarla y
comunicarla  de  manera
creativa, adoptando un punto
de vista critico y respetando
los principios de propiedad
intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de
investigacion de  manera
guiada en diferentes soportes
sobre diversos temas de
interés académico, personal o
social a partir de la
informacion seleccionada.

6.3. Adoptar hébitos de uso
critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la
busqueda y la comunicacion
de la informacion.

7.1. Elegiry leer textos a partir
de preselecciones guiandose
por los propios gustos,
intereses y necesidades y
dejando constancia del propio
itinerario lector y de la
experiencia de lectura.

8.2. Establecer de manera
guiada vinculos argumentados
entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o
multimodales, asi como con
otras manifestaciones
artisticas 'y culturales, en
funcién de temas, topicos,
estructuras, lenguaje y valores
éticos y estéticos, mostrando
la implicacion y la respuesta
subjetiva de la persona que
lee.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencion
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literatura y crear textos de
intencion literaria.

Competencia especifica 9.
Movilizar el conocimiento
sobre la estructura de la lengua
y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente
autdnoma sobre las elecciones
linglisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para
desarrollar la  conciencia
linguistica, aumentar el
repertorio comunicativo y
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita
como de comprension e
interpretacion critica.

Competencia especifica 10.
Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrética, la
resoluciéon dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las
personas,  utilizando  un
lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de
poder a través de la palabra
para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y
democrético del lenguaje

literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en
los que se empleen las
convenciones formales de los
diversos géneros y estilos
literarios

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacién entre el propésito
comunicativo y las elecciones
linglisticas del emisor, asi
como sus efectos en el
receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje
especifico.

10.1. Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el

analisis de los elementos
linguisticos,  textuales vy
discursivos  utilizados, asi
como de los elementos no
verbales que rigen la
comunicacién  entre las
personas.

10.2. Utilizar estrategias para
la resolucion dialogada de los
conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito
personal como educativo y
social.

Saberes basicos

Blogue A. Las lenguas y sus hablantes
- Las familias linglisticas y las lenguas del mundo. La lengua asturiana.
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- Reconocimiento de las lenguas de Espafia: origen, distribucién geografica y nociones basicas.
Diferencias entre plurilingliismo y diversidad dialectal.

- Identificacion y reflexion sobre el uso de prejuicios y estereotipos linglisticos. Exploracion de
formas de evitarlos.

Blogue B. Comunicacioén. Estrategias de produccién, comprensién y analisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes &mbitos con atencion conjunta a los siguientes
aspectos:

Géneros discursivos

- Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas, dialogadas y
expositivas.

Procesos

- Interaccidn oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia lingiistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los
conflictos.

- Produccion oral formal. Planificacion y bisqueda de informacion, textualizacion y revision.
Adecuacién a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos
y linguisticos de la oralidad formal.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacidn entre sus partes, seleccion y retencion de
la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.

- Produccién escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes.
Correccidn gramatical y ortografica. Propiedad Iéxica. Usos de la escritura para la organizacion
del pensamiento. Toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

- Alfabetizacion informacional: Blsqueda y seleccion de la informacién con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; anlisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion
en esquemas propios y transformacién en conocimiento; comunicacion y difusion creativa y
respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacion
de proyectos escolares.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linguisticos

- Recursos lingiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

- Correccién linguistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte anal6gico o digital.

- Los signos basicos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacion
con el significado.

Blogue C. Educacion literaria

Lectura autbnoma

- Implicacidn en la lectura de manera progresivamente autbnoma a partir de una preseleccion de
textos variados que incluyan obras de autoras y autores. Reflexion sobre los textos y sobre la
propia practica de lectura sustentada en modelos.

- Seleccidn de obras variadas de manera orientada a partir de la exploracion guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

- Expresién, a través de modelos, de la experiencia lectora y de diferentes formas de apropiacion
y recreacion de los textos leidos.

- Estrategias de movilizacion de la experiencia personal y lectora para establecer vinculos entre
la obra leida y aspectos de la actualidad, asir como con otros textos y manifestaciones artisticas
y culturales.

Lectura guiada

- Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del patrimonio
literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de
autoras y autores.
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- Relacién'y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones artisticas
y culturales y con las nuevas formas de ficcién en funcion de temas, tdpicos, estructuras y

lenguajes.

- Lectura con perspectiva de género
- Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacion, transformacion, continuacion, etc.).
Bloque D. Reflexion sobre la lengua
- Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de gramatica para
obtener informacion gramatical basica.

UNIDAD DE PROGRAMACION 3

Competencias especificas

Competencia especifica 2.
Comprender e interpretar
textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general
y la informacibn mas
relevante, identificando el
punto de vista y la intencion
del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir
conocimiento, formarse
opiniébn 'y ensanchar las
posibilidades de disfrute y
ocio.

Competencia especifica 3.

Producir textos orales vy
multimodales con fluidez,
coherencia,  cohesion vy

registro adecuado, atendiendo
a las convenciones propias de
los diferentes géneros
discursivos, y participar en

interacciones  orales  con
actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para
construir ~ conocimiento y

establecer vinculos personales
como para intervenir de
manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

SEGUNDO TRIMESTRE

“Poesia encarnada”

Criterios de evaluacion

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, Ila
informacion mas relevante en
funcion de las necesidades
comunicativas y la intencién
del emisor en textos orales y
multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando
la interaccion entre los
diferentes codigos

3.2. Participar de manera
activa 'y adecuada en
interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado
de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha
activa y haciendo uso de
estrategias de cooperacién
conversacional y  cortesia
linguistica.

57

Descriptores operativos

CCL2, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC3

CCL1, CCL3, CCLS5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CC2,
CE1



Competencia especifica 4.
Comprender, interpretar vy
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propositos de lectura,
reconociendo el sentido global
y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma vy
evaluando su calidad vy
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e  intereses
comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

Competencia especifica 6.
Seleccionar 'y  contrastar
informacién procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente  auténoma,
evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcioén de los
objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacion y
desinformacion, e integrarla y
transformarla en
conocimiento para
comunicarla, adoptando un
punto de vista critico vy
personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual.

Competencia especifica 7.
Seleccionar y leer de manera
progresivamente  auténoma
obras diversas como fuente de
placer y  conocimiento,
configurando un itinerario
lector que se evolucione en
cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las
obras, y compartir
experiencias de lectura, para
construir la propia identidad
lectora y disfrutar de la
dimension social de la lectura.

Competencia especifica 8.
Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional y

4.1. Comprender e interpretar
el sentido global, la estructura,
la informacion més relevante
y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales
sencillos de diferentes ambitos
que respondan a diferentes
propositos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

6.3. Adoptar hébitos de uso
critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la
busqueda y la comunicacion
de la informacion.

7.1. Elegiry leer textos a partir
de preselecciones guiandose
por los propios gustos,
intereses y necesidades y
dejando constancia del propio
itinerario lector y de la
experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia
de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la
obra con la propia experiencia
biografica y lectora.

8.1. Explicar y argumentar,
con la ayuda de pautas y
modelos, la interpretacion de
las obras leidas a partir del
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CCL2, CCL3, CCLS5, CP2,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC3

CCL3, CD1, CD2, CDg,
CD4, CPSAA4, CC2, CE3

CCL1, CCL4, CD3,
CPSAA1, CCEC1, CCEC2,
CCEC3

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4



universal, utilizando  un
metalenguaje  especifico vy
movilizando la experiencia

biogréaficay los conocimientos
literarios y culturales para
establecer  vinculos entre
textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas para
conformar un mapa cultural,
para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y crear textos de
intencion literaria.

Competencia especifica 10.
Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrética, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las
personas,  utilizando  un
lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de
poder a través de la palabra
para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje.

Saberes basicos

analisis de las relaciones
internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de
la obra, atendiendo a la
configuracion de los géneros y
subgeéneros literarios.

8.2. Establecer de manera
guiada vinculos argumentados
entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o
multimodales, asi como con
otras manifestaciones
artisticas 'y culturales, en
funciéon de temas, topicos,
estructuras, lenguaje y valores
éticos y estéticos, mostrando
la implicacién y la respuesta
subjetiva de la persona que
lee.

8.3. Crear textos personales o
colectivos  con intencion
literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en
los que se empleen las
convenciones formales de los
diversos géneros y estilos
literarios

10.1. Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el
analisis de los elementos

linglisticos,  textuales vy
discursivos  utilizados, asi
como de los elementos no
verbales que rigen la
comunicacién  entre las

personas.
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Blogue B. Comunicacioén. Estrategias de produccién, comprensién y analisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencién conjunta a los siguientes
aspectos:

Contexto

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter pablico o
privado; distancia social entre los interlocutores; prop6sitos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

Procesos

- Interaccién oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia lingiistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los
conflictos.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacién entre sus partes, seleccidn y retencion de
la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

- Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linguisticos

- Recursos linglisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos: formas de deixis
(personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

- Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de comunicacion.

Bloque C. Educacion literaria

Lectura auténoma

- Implicacidn en la lectura de manera progresivamente autbnoma a partir de una preseleccion de
textos variados que incluyan obras de autoras y autores. Reflexidn sobre los textos y sobre la
propia practica de lectura sustentada en modelos.

- Seleccion de obras variadas de manera orientada a partir de la exploracion guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.

- Estrategias de toma de conciencia de los propios gustos e identidad lectora.

- Expresién, a través de modelos, de la experiencia lectora y de diferentes formas de apropiacion
y recreacion de los textos leidos.

- Estrategias de movilizacion de la experiencia personal y lectora para establecer vinculos entre
la obra leida y aspectos de la actualidad, asir como con otros textos y manifestaciones artisticas
y culturales.

Lectura guiada

- Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del patrimonio
literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de
autoras y autores.

- Construccion compartida de la interpretacién de las obras. Conversaciones literarias.

- Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la construccidn del sentido de
la obra. Andlisis basico del valor de los recursos expresivos; sus efectos en la recepcidn.

- Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones artisticas
y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcién de temas, tdpicos, estructuras y
lenguajes.

- Lectura con perspectiva de género. - Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

- Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacion, transformacién, continuacion, etc.).

Blogue D. Reflexion sobre la lengua

- Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades bésicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion entre
los significados).
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UNIDAD DE PROGRAMACION 4

“Nuevas narrativas o por qué no solo existe el texto escrito”

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Competencia especifica 4.
Comprender, interpretar vy
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propositos de lectura,
reconociendo el sentido global
y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma vy
evaluando su calidad vy
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e  intereses
comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.1. Comprender e interpretar
el sentido global, la estructura,
la informacion mas relevante
y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales
sencillos de diferentes ambitos
que respondan a diferentes
propositos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

4.2. Valorar la forma y el
contenido de textos sencillos
evaluando su calidad,
fiabilidad e y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2, CCL3, CCL5, CP2,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC3

Competencia especifica 5.
Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones propias  del
género discursivo elegido,
para construir conocimiento y
dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas.

5.1. Planificar la redaccion de
textos escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la
situacion comunicativa, a la
persona  destinataria,  al
proposito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con
ayuda del dialogo entre
iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y
con el registro adecuado.

5.2. Incorporar
procedimientos basicos para
enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos

discursivos, linglisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccién  ortografica 'y
gramatical.

CCL1, CCL3, CCLS5,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAA5, CC2
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Competencia especifica 6.
Seleccionar 'y  contrastar
informacion procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente  auténoma,
evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacién y
desinformacidn, e integrarla y
transformarla en
conocimiento para
comunicarla, adoptando un
punto de vista critico y
personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual.

6.1. Localizar y seleccionar y
contrastar informacién  de
manera guiada procedente de
diferentes fuentes, calibrando
su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de
lectura; organizarla e
integrarla  en  esquemas
propios, y reelaborarla y
comunicarla  de  manera
creativa, adoptando un punto
de vista critico y respetando
los principios de propiedad
intelectual.

6.3. Adoptar hébitos de uso
critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la
busqueda y la comunicacion
de la informacion.

CCL3, CD1, CD2, CD3,
CD4, CPSAA4, CC2, CE3

Competencia especifica 8.
Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional y

universal, utilizando  un
metalenguaje  especifico vy
movilizando la experiencia

biograficay los conocimientos
literarios y culturales para
establecer  vinculos entre
textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas para
conformar un mapa cultural,
para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y crear textos de
intencién literaria.

8.1. Explicar y argumentar,
con la ayuda de pautas y
modelos, la interpretacién de
las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones
internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de
la obra, atendiendo a la
configuracién de los géneros y
subgéneros literarios.

8.3. Crear textos personales o
colectivos  con intencion
literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en
los que se empleen las
convenciones formales de los
diversos géneros y estilos
literarios

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4

Competencia especifica 9.
Movilizar el conocimiento
sobre la estructura de la lengua
y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente
auténoma sobre las elecciones
linguisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para

9.1. Revisar los propios textos
de manera guiada y hacer
propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la reflexion
metalinglistica e

CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2, CPSAAS
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desarrollar la  conciencia
lingliistica,  aumentar el
repertorio  comunicativo 'y
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita
como de comprension e
interpretacion critica.

interlingiistica 'y con un
metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacién entre el propoésito
comunicativo y las elecciones
linguisticas del emisor, asi
como sus efectos en el
receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje
especifico.

Competencia especifica 10.
Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrdtica, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de

10.1. Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el

derechos de todas las | analisis de los elementos
personas,  utilizando  un | linglisticos,  textuales 'y
lenguaje no discriminatorio y | discursivos utilizados, asi
desterrando los abusos de | como de los elementos no

CCL1, CCLS5, CP3, CD3,

poder a través de la palabra CPSAA3, CC1, CC2, CC3

para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje

verbales  que
comunicacion
personas.

rigen la
entre las

10.2. Utilizar estrategias para
la resolucion dialogada de los
conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito
personal como educativo y
social.

Saberes basicos

Blogue B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencion conjunta a los siguientes
aspectos:

Géneros discursivos

- Secuencias textuales béasicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas, dialogadas y
expositivas.

- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

Procesos

- Interaccién oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los
conflictos.

- Produccion oral formal. Planificacion y bisqueda de informacion, textualizacion y revision.
Adecuacién a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos
y linglisticos de la oralidad formal.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacidn entre sus partes, seleccion y retencién de
la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
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- Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.

- Produccién escrita. Planificacion, redaccion, revisién y edicion en diferentes soportes.
Correccidn gramatical y ortografica. Propiedad Iéxica. Usos de la escritura para la organizacion
del pensamiento. Toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

- Alfabetizacion informacional: Blsqueda y selecciéon de la informacion con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; andlisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion
en esquemas propios y transformacion en conocimiento; comunicacién y difusion creativa y
respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacion
de proyectos escolares.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingisticos

- Recursos linguisticos para mostrar la implicacién del emisor en los textos: formas de deixis
(personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

- Recursos lingtisticos para adecuar el registro a la situaciéon de comunicacion.

- Mecanismos de cohesién. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de
contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones pronominales) y léxicos
(repeticiones, sinbnimos, hiperénimos y elipsis).

- Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos de pretérito en la narracion.
Correlacion temporal en el discurso relatado.

- Correccién linguistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte anal6gico o digital.

- Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacion
con el significado.

Blogue C. Educacién literaria

Lectura autébnoma

- Expresién, a través de modelos, de la experiencia lectora y de diferentes formas de apropiacion
y recreacion de los textos leidos.

Lectura guiada

- Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de
la obra. Anélisis basico del valor de los recursos expresivos; sus efectos en la recepcion.

- Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacion, transformacion, continuacion, etc.)

Blogue D. Reflexion sobre la lengua

- Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion entre
los significados).

- Identificacion y clasificacion de la funcion sintactica de las palabras: relacion predicativa,
complemento directo, complemento indirecto y complemento circunstancial.

- Reflexidn sobre los cambios en el significado de las palabras.

TERCER TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 5

“Robé un lapiz nuevo y le saqué punta con los dientes*:
Las multiples formas de narrar”

14 Verso del poema A X de Gloria Fuertes incluido en Obras Incompletas (2006).
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Competencia especifica 2.
Comprender e interpretar
textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general
y la informacibn  mas
relevante, identificando el
punto de vista y la intencién
del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir
conocimiento, formarse
opinion y ensanchar las
posibilidades de disfrute y
ocio.

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, Ia
informacion mas relevante en
funcion de las necesidades
comunicativas y la intencién
del emisor en textos orales y
multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando
la interaccion entre los
diferentes cddigos.

CCL2, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC3

Competencia especifica 4.
Comprender, interpretar vy
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propositos de lectura,
reconociendo el sentido global
y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma vy
evaluando su calidad vy
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e  intereses
comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.1. Comprender e interpretar
el sentido global, la estructura,
la informacion maés relevante
y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales
sencillos de diferentes &mbitos
que respondan a diferentes
propositos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

4.2. Valorar la forma y el
contenido de textos sencillos
evaluando su calidad,
fiabilidad e y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2, CCL3, CCLS5, CP2,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC3

Competencia especifica 5.
Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones  propias  del
género discursivo elegido,
para construir conocimiento y
dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas.

5.1. Planificar la redaccion de
textos escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la
situacion comunicativa, a la
persona  destinataria,  al
proposito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con
ayuda del dialogo entre
iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y
con el registro adecuado.

5.2. Incorporar
procedimientos basicos para
enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos

CCL1, CCL3, CCLS5,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAA5, CC2
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discursivos, linglisticos y de
estilo, con precision léxica y
correcciéon  ortogréfica vy
gramatical.

Competencia especifica 7.
Seleccionar y leer de manera
progresivamente  auténoma
obras diversas como fuente de
placer y  conocimiento,
configurando un itinerario
lector que se evolucione en
cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las
obras, y compartir
experiencias de lectura, para
construir la propia identidad
lectora y disfrutar de la
dimension social de la lectura.

7.1. Elegiry leer textos a partir
de preselecciones guiandose
por los propios gustos,
intereses y necesidades y
dejando constancia del propio
itinerario lector y de la
experiencia de lectura.

CCL1, CCL4, CD3,
CPSAAL, CCEC1, CCEC2,
CCEC3

Competencia especifica 8.
Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional y

universal, utilizando  un
metalenguaje  especifico vy
movilizando la experiencia

biogréficay los conocimientos
literarios y culturales para
establecer  vinculos  entre
textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas para
conformar un mapa cultural,
para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y crear textos de
intencion literaria.

8.1. Explicar y argumentar,
con la ayuda de pautas y
modelos, la interpretaciéon de
las obras leidas a partir del
anélisis de las relaciones
internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de
la obra, atendiendo a la
configuracién de los géneros y
subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera
guiada vinculos argumentados
entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o
multimodales, asi como con
otras manifestaciones
artisticas 'y culturales, en
funcién de temas, topicos,
estructuras, lenguaje y valores
éticos y estéticos, mostrando
la implicacion y la respuesta
subjetiva de la persona que
lee.

8.3. Crear textos personales o
colectivos  con intencion
literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en
los que se empleen las

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4
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convenciones formales de los
diversos géneros y estilos
literarios

Competencia especifica 9.
Movilizar el conocimiento
sobre la estructura de la lengua
y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente
auténoma sobre las elecciones
lingtiisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para
desarrollar la  conciencia
linguistica, aumentar el
repertorio comunicativo 'y
mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita
como de comprension e
interpretacion critica.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacién entre el propoésito
comunicativo y las elecciones
linglisticas del emisor, asi
como sus efectos en el
receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje
especifico.

CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2, CPSAAS

Competencia especifica 10.
Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrdtica, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las
personas,  utilizando  un
lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de
poder a través de la palabra
para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje.

10.1. Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el

analisis de los elementos
linguisticos,  textuales vy
discursivos  utilizados, asi
como de los elementos no
verbales que rigen la
comunicacién  entre las
personas

CCL1, CCLS5, CP3, CD3,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3

Saberes basicos

Blogue B. Comunicacion. Estrategias de produccién, comprensién y analisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencién conjunta a los siguientes

aspectos:
Géneros discursivos

- Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas, dialogadas y

expositivas.
Procesos

- Comprension oral: sentido global del texto y relacidn entre sus partes, seleccion y retencion de
la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.

- Produccién escrita. Planificacion, redaccion, revisién y edicion en diferentes soportes.
Correccion gramatical y ortografica. Propiedad léxica. Propiedad Iéxica. Usos de la escritura para
la organizacién del pensamiento. Toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones,
resimenes, etc.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos
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- Recursos linguisticos para mostrar la implicacién del emisor en los textos: formas de deixis
(personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

- Mecanismos de cohesién. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de
contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones pronominales) y léxicos
(repeticiones, sindbnimos, hiperénimos y elipsis).

- Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos de pretérito en la narracion.
Correlacién temporal en el discurso relatado.

- Correccién linguistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

- Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacion
con el significado.

Blogue C. Educacién literaria

Lectura autébnoma

- Implicacidn en la lectura de manera progresivamente autbnoma a partir de una preseleccion de
textos variados que incluyan obras de autoras y autores. Reflexion sobre los textos y sobre la
propia practica de lectura sustentada en modelos.

- Seleccion de obras variadas de manera orientada a partir de la exploracion guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.

- Estrategias de toma de conciencia de los propios gustos e identidad lectora.

- Estrategias de movilizacion de la experiencia personal y lectora para establecer vinculos entre
la obra leida y aspectos de la actualidad, asir como con otros textos y manifestaciones artisticas
y culturales.

- Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o bien oralmente entre
iguales.

Lectura guiada

- Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del patrimonio
literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de
autoras y autores.

- Construccion compartida de la interpretacion de las obras. Conversaciones literarias. - Relacion
entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de la obra.
Analisis basico del valor de los recursos expresivos; sus efectos en la recepcién.

- Estrategias, modelos y pautas para la expresion, a través de procesos y soportes diversos, de la
interpretacion y valoracion personal de obras y fragmentos literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

- Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacion, transformacidn, continuacin, etc.).

Blogue D. Reflexidn sobre la lengua

- Estrategias para la construccién guiada de conclusiones propias sobre el sistema linguistico.
Observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunicativas. Manipulacion de
estructuras, formulacidn de hipétesis, contraejemplos, generalizaciones y contraste entre lenguas,
utilizando el metalenguaje especifico.

- Aproximacién a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion entre
los significados).

- Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de gramética para
obtener informacién gramatical basica.

- Observacion y analisis de enunciados de acuerdo con la terminologia sintactica necesaria.
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TERCER TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 6

“La cuarta pared: el teatro desde el teatro””

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Competencia especifica 2.
Comprender e interpretar
textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general
y la informacibn  mas
relevante, identificando el
punto de vista y la intencion
del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir
conocimiento, formarse
opiniébn y ensanchar las
posibilidades de disfrute y
ocio.

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, la
informacion mas relevante en
funcion de las necesidades
comunicativas y la intencién
del emisor en textos orales y
multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando
la interaccion entre los
diferentes cddigos.

2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales sencillos,
evaluando su calidad,
fiabilidad e y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC3

Competencia especifica 3.

Producir textos orales vy
multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y

registro adecuado, atendiendo
a las convenciones propias de
los diferentes géneros
discursivos, y participar en
interacciones  orales  con
actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para
construir ~ conocimiento y
establecer vinculos personales
como para intervenir de
manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

3.1. Realizar narraciones y
exposiciones orales sencillasy
guiadas con diferente grado de
planificacién sobre temas de
interés personal, social vy
educativo ajustandose a las
convenciones propias de los
diversos géneros discursivos,

con fluidez, coherencia,
cohesién 'y el registro
adecuado, en diferentes
soportes y utilizando de
manera  eficaz  recursos
verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera
activa 'y adecuada en
interacciones orales

informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado
de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha
activa y haciendo uso de

CCL1, CCL3, CCLS5, CP2,
STEML1, CD2, CD3, CC2,
CE1
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estrategias de cooperacién
conversacional y  cortesia
linglistica.

Competencia especifica 4.
Comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propdsitos de lectura,
reconociendo el sentido global
y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencién del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma vy
evaluando su calidad vy
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e  intereses
comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.1. Comprender e interpretar
el sentido global, la estructura,
la informacion mas relevante
y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales
sencillos de diferentes ambitos
que respondan a diferentes
propositos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

CCL2, CCL3, CCLS5, CP2,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC3

Competencia especifica 5.
Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones propias  del
género discursivo elegido,
para construir conocimiento y
dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas.

5.1. Planificar la redaccion de
textos escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la
situacién comunicativa, a la
persona  destinataria,  al
proposito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con
ayuda del dialogo entre
iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y
con el registro adecuado.

5.2. Incorporar
procedimientos basicos para
enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos

discursivos, lingtisticos y de
estilo, con precisién léxica y
correccién  ortografica vy
gramatical

CCL1, CCL3, CCL5,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS5, CC2

Competencia especifica 7.
Seleccionar y leer de manera
progresivamente  auténoma
obras diversas como fuente de
placer y  conocimiento,
configurando un itinerario
lector que se evolucione en
cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las
obras, y compartir
experiencias de lectura, para

7.1. Elegiry leer textos a partir
de preselecciones guiandose
por los propios gustos,
intereses y necesidades y
dejando constancia del propio
itinerario lector y de la
experiencia de lectura

CCL1, CCL4, CD3,
CPSAAL, CCEC1, CCEC2,
CCEC3
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construir la propia identidad
lectora y disfrutar de Ia
dimension social de la lectura.

Competencia especifica 8.
Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional y

universal, utilizando un
metalenguaje  especifico vy
movilizando la experiencia

biograficay los conocimientos
literarios y culturales para
establecer  vinculos entre
textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas para
conformar un mapa cultural,
para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y crear textos de
intencién literaria.

8.1. Explicar y argumentar,
con la ayuda de pautas y
modelos, la interpretacién de
las obras leidas a partir del
andlisis de las relaciones
internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de
la obra, atendiendo a la
configuracién de los géneros y
subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera
guiada vinculos argumentados
entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o0
multimodales, asi como con
otras manifestaciones
artisticas 'y culturales, en
funciéon de temas, topicos,
estructuras, lenguaje y valores
éticos y estéticos, mostrando
la implicacién y la respuesta
subjetiva de la persona que
lee.

8.3. Crear textos personales o
colectivos  con intencion
literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en
los que se empleen las
convenciones formales de los
diversos géneros y estilos
literarios

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4

Competencia especifica 9.
Movilizar el conocimiento
sobre la estructura de la lengua
y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente
auténoma sobre las elecciones
linguisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para
desarrollar la  conciencia
linglistica, aumentar el
repertorio comunicativo y
mejorar las destrezas tanto de

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacién entre el propoésito
comunicativo y las elecciones
linglisticas del emisor, asi
como sus efectos en el
receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje
especifico.

CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2, CPSAAS5
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produccion oral y escrita
como de comprension e
interpretacion critica

Saberes basicos

Blogue A. Las lenguas y sus hablantes

- Identificacion y reflexion sobre el uso de prejuicios y estereotipos linglisticos. Exploracion de
formas de evitarlos.

Blogue B. Comunicacién. Estrategias de produccién, comprensién y analisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencion conjunta a los siguientes
aspectos:

Contexto

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacién y caracter publico o
privado; distancia social entre quienes intervienen en un acto de habla; propdsitos comunicativos
e interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la
comunicacion.

Géneros discursivos

- Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas, dialogadas y
expositivas.

- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacion.

Procesos

- Produccion oral formal. Planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y revision.
Adecuacién a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos
y linglisticos de la oralidad formal.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacién entre sus partes, seleccion y retencion de
la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.

- Produccién escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicién en diferentes soportes.
Correccidn gramatical y ortogréfica. Propiedad léxica. Usos de la escritura para la organizacion
del pensamiento. Toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.
Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linguisticos

- Recursos linglisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos: formas de deixis
(personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

- Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de comunicacion.

- Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de
contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones pronominales) y 1éxicos
(repeticiones, sinénimos, hiperonimos y elipsis).

- Correccién linguistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

- Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacion
con el significado.

Blogue C. Educacion literaria

Lectura autbnoma

- Implicacidn en la lectura de manera progresivamente autbnoma a partir de una preseleccion de
textos variados que incluyan obras de autoras y autores. Reflexion sobre los textos y sobre la
propia practica de lectura sustentada en modelos.

- Seleccion de obras variadas de manera orientada a partir de la exploracion guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

- Participacién activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.
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- Estrategias de toma de conciencia de los propios gustos e identidad lectora.

- Estrategias de movilizacion de la experiencia personal y lectora para establecer vinculos entre
la obra leida y aspectos de la actualidad, asir como con otros textos y manifestaciones artisticas
y culturales.

Lectura guiada

- Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del patrimonio
literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de
autoras y autores.

- Construccion compartida de la interpretacion de las obras. Conversaciones literarias.

- Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccién del sentido de
la obra. Analisis basico del valor de los recursos expresivos; sus efectos en la recepcion.

- Relacién 'y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones artisticas
y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcién de los temas, topicos, estructuras y
lenguajes.

- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacién y recitacién de los textos atendiendo a los procesos de
comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

- Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacion, transformacion, continuacion, etc.).

Blogue D. Reflexion sobre la lengua

- Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, léxicos y pragmaticos.

4.7.1. Situaciones de Aprendizaje

Unidad de Programacion 1: “Otra Lengua es posible”

Situacion de aprendizaje 1: Higiene verbal: cambiar la lengua para cambiar la realidad

ACTIVIDADES

- Visionado de videos o fragmentos en los que tenga presencia la comunicacién verbal y/o no verbal para
comprender sus diferencias y los elementos que las caracterizan, asi como para comprender el poder del
lenguaje

- Taller de creacién de un alfabético dactilolégico propio, que introducird la visibilizacién y
conocimiento de la LSE.

- Confeccionamiento de sefializacion para mejorar la accesibilidad cognitiva del centro y sus
instalaciones. Creacion de apoyos visuales con Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion
(SAAC) a partir de pictogramas.

- Elaboracion de un decalogo acerca de por qué emplear el lenguaje inclusivo en las aulas y en nuestro
dia a dia.

- Coloquio y debate sobre los discursos en la publicidad, las redes sociales y medios de comunicacion y
su trasmisién de discursos discriminatorios. Para ello se visualizaran varios spots publicitarios, noticias,

textos de redes sociales como Twitter, etc.

Producto final: Exposicion oral sobre uno de los temas tratados en el aula que refleje la comprension
de los conceptos clave, conocimientos linglisticos y que demuestre un desarrollo del espiritu critico.

73




Unidad de Programacion 2: “La diversidad linguistica a través de la literatura”

Situacion de aprendizaje 1: Cartografias

I ACTIVIDADES
- Realizacién de un Kahoot para afianzar los conceptos relacionados con el estudio de las lenguas, la

diversidad linguistica en Espafia (atendiendo pormenorizadamente a les llingues d’ Asturies) y en el aula
(&rabe, Rromanes, variedades del espafiol de América...) las lenguas minorizadas, lenguas en peligro de
extincion, etc...

- Investigacion sobre una lengua minoritaria y/o minorizada de las presentadas en el aula y elaboracién
de propuestas para fomentar su uso.

- Estudio de la lengua escogida por cada grupo atendiendo a cuestiones culturales, principalmente, a
partir de una seleccion de textos literarios escritos en esa lengua.

- Elaboracion de un mapa interactivo con Mapme.com.

Producto final: Mapa interactivo en el que se recojan todas las lenguas trabajadas, sus caracteristicas
linguisticas, movimientos artisticos y culturales de cada una, etc., desde un punto de vista respetuoso y
no discriminatorio, a la vez que se espera que desarrollen conciencia linglistica a partir del respeto a la
diversidad linglistica y cultural.

Unidad de Programacion 3: “Poesia encarnada”
Situacién de aprendizaje 1: Diario de un cuerpo hibrido
ACTIVIDADES

- Tertulia dialdgica literaria: ¢ Se me representa en este poema? El didlogo circundara alrededor de temas
0 sentimientos presentes en la poesia espafiola y latinoamericana, y en los textos seleccionados, que en
ocasiones se alejan mucho de la realidad o experiencia del alumnado.

- Elaboracion de un cuaderno de emociones a partir de una seleccidn de poemas en los que se analizaran
los recursos linguisticos empleados.

-Visualizacion de las obras plasticas de Ana Mendieta, Regina José Galindo, Michelle Mattiuzzi, el
colectivo de Mujeres Creado, etc., para mostrar otras formas de hacer poesia a través de la performance.
En estas obras el alumnado podréa trabajar o vincular sus sentimientos y emociones con las de las autoras.
- Representacion performaética individual de alguna emocion recogida en el cuaderno de emociones y
vincularla a algun objeto personal, que sera presentado a sus iguales, quienes deberan interactuar con él.
- Creacion de un Poema Cancionado propio a partir de la busqueda de textos, versos, estrofas, refranes,
etc., de forma individual, en cuya representacion el resultado sera completamente azaroso y su

significado desvirtualizado de sus origenes.

Producto final: Representacion grupal de un Concierto a X Voces —en un espacio abierto del centro
educativo— cuya elaboracion y lectura debe ser fundamentada en una experiencia subjetiva que se

15 Este producto esta inspirado en la performance de Esther Ferrer, «Concierto Zaj para 60 voces», que
consiste en la accion de recitar, cantar, decir una frase una sola vez o, en caso de repetirla, durante un
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transparente a través de funciones comunicativas especificas y personales, empleando todos aquellos
recursos linguisticos y no lingtisticos que estén de su mano.

Unidad de Programacion 4: “Nuevas narrativas o por qué no solo existe el texto escrito”
Situacion de aprendizaje 1: Yo soy el monstruo que os habla*®

ACTIVIDADES
- Visualizacion de los primeros episodios de la primera temporada de la serie de animacién Hora de
aventuras (2007). Al vincular la ficcién animada (méas préxima al alumnado, por tanto, mayor conexion
emocional) con la escritura narrativa lo que se pretende es fomentar su inspiracién creativa y presentar
otras formas de narrar, gracias a la multiplicidad de técnicas usadas y las representaciones dentro del
relato (tanto de discurso, de perspectivas, de personajes...).
- Tertulia dialdgica cuyo hilo discursivo estara vinculado a la visualizacion de Hora de aventuras y se
dialogara sobre la narrativa, personajes, temas, ... Se enfatizara en establecer conexiones con los
recursos narrativos, discursivos o descriptivos de los textos escritos y las posibles conexiones y
aprendizajes al visualizar la serie de animacién y otros formatos conocidos por el alumnado.
- Disefio y creacién de personajes de ficcion a partir de caracterizaciones directas e indirectas, atendiendo
a todas aquellas cuestiones, rasgos, experiencias que debe poseer un personaje (nombre, género
masculino, femenino o no binario, sexualidad, personalidad, lugar de procedencia, descripcién fisica,
historia/trasfondo...).

Producto final: Dossier de personajes ficcionales creados por el alumnado, resultado de vincular los
textos y relatos narrativos y la exploracién de otros formatos, mas alla del escrito, fomentando la
escritura creativa y la promocién de la inclusion.

Unidad de Programacion 5: “Robé un lapiz nuevo y le saqué punta con los dientes:
Las multiples formas de narrar”

Situacion de aprendizaje 1: Texto, fanzine y libertad
ACTIVIDADES
- Debate sobre qué entienden por narrativa o género narrativo. Qué dicen las fuentes, como la DRAE, y

propuesta de una nueva definicion.

- Partida con Wordwall, «Adivina el tipo de texto». Juego interactivo en el que el alumnado interactuara
con textos cuyas caracteristicas los haran ser literarios o no literarios (noticia digital, novela, novela
grafica, carta, biografia...).

- Recopilacién de textos literarios y subgéneros narrativos sobre los que deberan trabajar por parejas
para recolectar las caracteristicas del texto que les toque (aleatoriamente). Con los elementos que

destaquen se iran creando listas de caracteristicas que definiran cada subgénero narrativo. Se les

minuto, por varias personas con todas aquellas variaciones que estas mismas deseen (entonacion,
gestualizacion, idioma...).

16 Con este titulo hacemos referencia a la obra de Paul B. Preciado y a la posibilidad de los cuerpos a
transicionar entre metamorfosis y jaulas.
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presentaran fragmentos o textos de: Nada (1945) de Carmen Laforet; Shita-kiri Suzume, fabula japonesa;
leyenda del pozu de las muyeres muertas; Diarios (1957) de Alejandra Pizarnik...

- «Tres obras multiples tiempos»: Analisis contextualizado de las obras de Nada (1945) de Carmen
Laforet, Panza de burro (2020) de Andrea Abreu y Orlando (2018) de Virginia Woolf a partir de sus
personajes: Andrea, Isora, Shit y Orlando, y el lenguaje que estas usan.

- Realizacion de un cadaver exquisito narrativo, cada produccion debera tener un maximo de 5 lineas.
Una vez finalizado, se escogera el titulo para el resultado, —ya que se adaptara a la estructura de un
fanzine—, y se realizara la portada del mismo.

- Visualizacion del reportaje de El Pais Semanal «Vis a vis con un libro dedicado». Con la presentacién
de este proyecto en el aula se espera que el alumnado conozca la situacién de muchas mujeres en centros
penitenciarios y como la lectura genera nuevos espacios alternativos y mas humanos, con esta pequefia

accion colaborativa, se espera que el alumnado se vea motivado a participar de manera méas asidua.

Producto final: Fanzine resultado del cadaver exquisito elaborado artesanalmente que cuente con textos
personales, adecuados en forma y estructura al género narrativo, asi como el uso de un lenguaje que se
adecue a usos discursivos y lingtiisticos propios del género. Este producto sera enviado a la iniciativa de
A las olvidadas y debera incluir dedicatoria.

Unidad de Programacion 6: “La cuarta pared: el teatro desde el teatro”

Situacion de Aprendizaje 1: (Telon)
ACTIVIDADES
- Taller de representaciones hipotéticas a partir del lenguaje no verbal.

- Lectura guiada del libro ilustrado Arte Drag (2022) que ayudard al alumnado a construir una historia
més completa del origen del teatro y su desarrollo, asi como su vinculacién con los formatos actuales,
desarrollados en una tertulia dial6gica: podemos encontrar representaciones teatrales o performaéticas en
plataformas como Netflix y la serie RuPaul o ATRESplayer con Drag Race Espafia; en programas de
television como Salvame (La Fabrica de la Tele) o Tu cara me suena (Gestmusic); o también actuaciones
musicales de artistas como Samantha Hudson o Rodrigo Cuevas. Esto les ayudara a ver que el teatro no
solo ocurre entre telones.
- Lectura dramatizada de fragmentos de Bodas de sangre, Yerma y La Casa de Bernarda Alba recogidas
en la obra ilustrada Una trilogia rural (2022).

= Descripcion de los elementos que componen un texto teatral a partir de las obras trabajadas

(actos, escenas, cuadros, monélogos, dialogos, apartes, acotaciones).

= Descripcion de los elementos que componen el texto teatral representado: visualizacion del

final de la pelicula La novia (2015).

17 La eleccion del formato del fanzine refleja nuestra voluntad de traer al aula nuevos formatos
contraculturales y la posibilidad de la autoedicion, fomentando la motivacion del alumnado a la hora de
conocer nuevas formas de expresion artistica y desarrollar su creatividad.

76



= Anadlisis del disco El mal querer (2018) —poniendo especial énfasis en la cancion «QUE NO
SALGA LA LUNA (Cap. 2 Boda)»— de Rosalia y sus conexiones con la obra de Federico
Garcia Lorca
- Creacion de una compaiiia teatral para la representacion de una obra escrita y dirigida por el alumnado.
Esta actividad estara compuesta por varias fases:
e Recogida del nombre de la compafiia teatral
e Reparticion de funciones: direccion, guion, escenografia, personajes, vestuario, maquillaje. ..
e Escritura de guiony ocupacion de cada persona en su funcién. Es esencial que tengan en cuenta
les personajes creados en la Unidad de Programacion 4 (Sit. De Aprendizaje 1) para construir
la historia
e Ensayo de laobra
e Representacion ante el publico, los Gltimos dias del curso, usando la parte exterior del centro
(ej: patio)

Producto final: Creacion de una compafiia teatral y una obra de teatro que sera representada ante
alumnado y docentes del centro. La obray su representacion debera ajustarse a los recursos lingiisticos
y no linguisticos trabajados en el aula, contara con todos aquellos elementos propios del género teatral,
y su escritura y representacion debera contar con un lenguaje inclusivo y no discriminatorio, en el que
todo el mundo sea participe.

4.7.2. Desarrollo de la Situacion de Aprendizaje 1: «Cartografias», Unidad de

Programacion n°2

26
sesiones

1° trimestre

Educacién
Secundaria Curso
Obligatoria

Etapa 2°ESO

Materia Lengua Castellana y Literatura

Se podran incorporar también las materias de Llingua Asturiana y
Relacion interdisciplinar entre areas Lliteratura, Educacion Plastica, Visual y Audiovisual, Valores Eticos,
Geografia e Historia, Tecnologia.

Situacion de aprendizaje n° 1 CARTOGRAFIAS

Esta situacién de aprendizaje permitira al alumnado ser consciente de
la realidad sociolinglistica que nos rodea, asi como representar la
diversidad cultural y lingiistica del alumnado, a través de nuevas
expresiones artisticas en las que todes son participes.

A través de esta propuesta lo que se pretende es que el alumnado
reflexione sobre la situacidn de las lenguas minorizadas y fomentar su
Intencion Educativa conciencia lingiiistica con el objetivo de preservarlas. Este trabajo de
reflexion comienza contextualizandose dentro del Estado Espafiol,
ampliandose hacia todas las realidades linglisticas de nuestro
alumnado. En coordinacion con lo expuesto, se trabajara en el aula de
forma cooperativa con la llingua asturiana y todas sus variantes, lingua
galega, llengua valencia, el aranés, catala y euskera. Se suma el trabajo
lingiistico sobre lenguas presentes en el aula como el arabe, swahili,
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Rromanes, las variantes locales del espafiol en América Latina... A
toda esta cartografia lingliistica se suma la lengua espafiola de signos,
como reivindicacion hacia su uso y conocimiento por parte de la
sociedad.

Para favorecer y estimular el trabajo del alumnado, se formaran grupos
heterogéneos equilibrados —atendiendo a las necesidades de cada
alumne- formados por 4 o0 5 personas. A partir de esta organizacion,
primero, los grupos trabajardn e investigaran sobre la situacion
linguistica de las lenguas a trabajar partiendo de conceptos como
diversidad linguistica, lengua minorizada, lengua en peligro de
extincion, preservacion... Esto le permitird adquirir las herramientas
necesarias para llevar a cabo una labor de investigacion hacia el disefio
de politicas linglisticas para la preservar las lenguas trabajadas. Lo que
nos servira de base para que cada grupo vaya organizando la
informacion que recoge durante el proceso que sera necesaria a la hora
de elaborar un mapa interactivo que recoja todo lo investigado.

En la realizacion de todas estas tareas participaran otras materias como
Llingua Asturiana y Lliteratura, cuyas aportaciones sobre la llingua y
sus variedades puede acercar al alumnado a una mayor conciencia
sobre esta; las herramientas que nos proporciona el estudio de
Educacion Pléstica, Visual y Audiovisual y Tecnologia apoyaran la
parte creativa y tecnoldgica a la hora de elaborar el mapa; Valores
Eticos dard a conocer al alumnado sobre la importancia de la
preservacion linguistica, asi como se la concedemos a la preservacion
de la naturaleza; Geografia e Historia aporta los conocimientos
historicos e geograficos que son imprescindibles para conocer una
lengua.

Relacion con ODS 2030

Esta situacion de aprendizaje se puede relacionar con lo siguientes
Obijetivos de Desarrollo Sostenible:

ODS4. Educacidn de calidad.

ODSS5. Igualdad de género.

ODS10. Reduccion de las desigualdades.
ODS13. Accién por el clima.

ODS17. Alianzas para lograr los objetivos.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Criterios de evaluacion Descriptores del perfil de salida

Competencia especifica 1. Describir y
apreciar la diversidad lingtistica del
mundo a partir del reconocimiento de las
lenguas del alumnado y la realidad
plurilingie y pluricultural de Espafia,
analizando el origen y desarrollo
sociohistorico de sus lenguas y las
caracteristicas de las  principales
variedades dialectales del espafiol, para
favorecer la reflexion interlingiistica,
combatir los estereotipos y prejuicios
linglisticos y wvalorar esta diversidad
como fuente de riqueza cultural.

1.1. Reconocer las lenguas de
Espafia y las variedades
dialectales del espafiol, con
especial atencion a la lengua
asturiana, identificando algunas
nociones basicas de las lenguas,
tanto de Espafia como las que
forman los repertorios
linguisticos del alumnado, y
contrastando algunos de sus
rasgos en manifestaciones
orales, escritas y multimodales.
1.2. Identificar y reflexionar
sobre prejuicios y estereotipos
linglisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracion
de la riqueza cultural,
linguistica y dialectal, a partir
de la observacion de la

CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2,
CCEC1, CCEC3
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diversidad lingistica del
entorno asturiano.

Competencia especifica 2. Comprender
e interpretar textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general y la
informacion més relevante, identificando
el punto de vista y la intencidn del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir conocimiento,
formarse opinidn y ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio.

2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales sencillos,
evaluando su calidad, fiabilidad

e y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de
los procedimientos

comunicativos empleados.

CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA4, CC3

Competencia especifica 3. Producir
textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y registro adecuado,
atendiendo a las convenciones propias de
los diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto
para construir conocimiento y establecer
vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

3.1. Realizar narraciones Yy
exposiciones orales sencillas y
guiadas con diferente grado de
planificaciéon sobre temas de
interés  personal, social y
educativo ajustdndose a las
convenciones propias de los
diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia,
cohesién y el registro adecuado,
en diferentes soportes y
utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no verbales.
3.2. Participar de manera activa
y adecuada en interacciones
orales informales, en el trabajo
en equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado
de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha activay
haciendo uso de estrategias de
cooperacién conversacional y
cortesia lingtistica.

CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEML,
CD2, CD3, CC2, CE1

Competencia especifica 4. Comprender,
interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propdsitos de
lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias,
identificando la intencién del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la
formay evaluando su calidad y fiabilidad,
para dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.1. Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la
informacion mas relevante y la
intencion del emisor de textos
escritos y multimodales sencillos
de diferentes ambitos que
respondan a diferentes
propositos de lectura, realizando
las inferencias necesarias.

CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM4,
CD1, CPSAA4, CC3

Competencia especifica 5. Producir
textos  escritos y  multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

5.1. Planificar la redacciéon de
textos escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la
situacion comunicativa, a la
persona destinataria, al propésito
y al canal; redactar borradores y
revisarlos con ayuda del didlogo
entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y
con el registro adecuado.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2,
CD3, CPSAAS5, CC2
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5.2. Incorporar procedimientos
basicos para enriquecer los
textos, atendiendo a aspectos
discursivos, lingiisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccion ortografica y
gramatical.

Competencia especifica 6. Seleccionar y
contrastar informacion procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos
de manipulacién y desinformacion, e
integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista critico y
personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

6.1. Localizar y seleccionar y
contrastar  informacion  de
manera guiada procedente de
diferentes fuentes, calibrando su
fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla
en esquemas  propios, Yy
reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un
punto de vista critico y
respetando los principios de
propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de
investigacién de manera guiada
en diferentes soportes sobre
diversos temas de interés
academico, personal o social a
partir de la informacion
seleccionada.

6.3. Adoptar habitos de uso

critico, seguro, sostenible vy
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la

busqueda y la comunicacion de
la informacion.

CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4,
CPSAA4, CC2, CE3

Competencia especifica 8. Leer,
interpretar y valorar obras o fragmentos
literarios del patrimonio nacional y
universal, utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la experiencia
biogréaficay los conocimientos literarios y
culturales para establecer vinculos entre
textos  diversos 'y  con  otras
manifestaciones artisticas para conformar
un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y
crear textos de intencidn literaria.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencion literaria
y conciencia de estilo, en
distintos soportes y con ayuda de
otros lenguajes artisticos 'y
audiovisuales, a partir de la
lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se
empleen  las  convenciones
formales de los diversos géneros
y estilos literarios

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCEC4

Competencia especifica 9. Movilizar el
conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las
elecciones linguisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para desarrollar
la conciencia lingiistica, aumentar el
repertorio comunicativo y mejorar las
destrezas tanto de produccién oral y
escrita como de comprension e
interpretacion critica.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelaciéon entre el proposito
comunicativo y las elecciones
linguisticas del emisor, asi como
sus efectos en el receptor,
utilizando el  conocimiento
explicito de la lengua y un
metalenguaje especifico.

CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEMZ2,
CPSAA5
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Competencia especifica 10. Poner las
propias practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democrética, la
resolucion dialogada de los conflictosy la
igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos
de poder a través de la palabra para
favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democratico del lenguaje.

10.1. Identificar y desterrar los
usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el anlisis
de los elementos linglisticos,
textuales y discursivos
utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen
la comunicacién entre las

CCL1, CCLS5, CP3, CD3, CPSAAS,
CC1, CC2, CC3

personas.

10.2. Utilizar estrategias para la
resolucién dialogada de los
conflictos y la bdsqueda de
consensos tanto en el ambito
personal como educativo y
social.

Saberes Basicos

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes

- Las familias linguisticas y las lenguas del mundo. La lengua asturiana.

- Reconocimiento de las lenguas de Espafa: origen, distribucién geografica y nociones basicas. Diferencias entre
plurilingtiismo y diversidad dialectal.

- Identificacién y reflexién sobre el uso de prejuicios y estereotipos linguisticos. Exploracién de formas de evitarlos.
Blogue B. Comunicacién. Estrategias de produccién, comprension y andlisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes &mbitos con atencidn conjunta a los siguientes aspectos:

Géneros discursivos

- Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas, dialogadas y expositivas.

Procesos

- Interaccion oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacién conversacional y cortesia
lingliistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los conflictos.

- Produccion oral formal. Planificacién y bisqueda de informacion, textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia
y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad formal.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacién entre sus partes, seleccién y retencion de la informacion relevante.
Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del emisor. Deteccién de usos
discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

- Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicién en diferentes soportes. Correccién gramatical y
ortografica. Propiedad léxica. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento. Toma de notas, esquemas,
mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

- Alfabetizacion informacional: Busqueda y seleccion de la informacidn con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
andlisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios y transformacién en conocimiento;
comunicacion y difusion creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacidn de plataformas virtuales para la
realizacién de proyectos escolares.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos

- Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

- Correccidn linglistica y revisién ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

- Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacion con el significado.
Bloque C. Educacion literaria

Lectura autbnoma

- Implicacion en la lectura de manera progresivamente autbnoma a partir de una preseleccion de textos variados que
incluyan obras de autoras y autores. Reflexion sobre los textos y sobre la propia practica de lectura sustentada en modelos.
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- Seleccién de obras variadas de manera orientada a partir de la exploracién guiada de la biblioteca escolar y publica
disponible.

- Expresidn, a través de modelos, de la experiencia lectora y de diferentes formas de apropiacion y recreacién de los
textos leidos.

- Estrategias de movilizacion de la experiencia personal y lectora para establecer vinculos entre la obra leida y aspectos
de la actualidad, asir como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

Lectura guiada

- Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del patrimonio literario universal,
inscritas en itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de autoras y autores.

- Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones artisticas y culturales y con las
nuevas formas de ficcion en funcién de temas, tépicos, estructuras y lenguajes.

- Lectura con perspectiva de género

- Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en referencia a modelos dados
(imitacion, transformacién, continuacion, etc.).

Blogue D. Reflexidn sobre la lengua

- Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios y manuales de gramdtica para obtener informacién
gramatical bésica.

O Aprendizaje basado en el
pensamiento X Aprendizaje — servicio

O Aprendizaje basado en problemas | I Aprendizaje por contrato
X Aprendizaje basado en proyectos | O eLearning

[0 Pensamiento computacional
O Técnicas y dindmicas de grupo
X Explicacion gran-grupo

O Aprendizaje basado en retos O Visual Thinking L
) o ) ) O Centros de interés
O Estaciones de aprendizaje O Clase invertida
. . I O Talleres
X Aprendizaje cooperativo X Gamificacion 0ot
. . . . - ras
O Pensamiento de disefio (Design | O Aprendizaje por descubrimiento
Thinking)
X Grupos heterogéneos X Equipos flexibles
O Grupos de expertos/as O Trabajo individual
X Gran grupo o grupo-clase O Grupos interactivos
OGrupos fijos OOtros...ccvvveeviienenn

Recursos Descripcion de la actividad, tarea, proceso
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Acceso a Internet

Herramientas digitales para la
consulta de la informacion.

Mapas Interactivos sobre la
situacion de las lenguas en peligro:
https://www.endangeredlanguages.c

om/?hl=es

Dispositivos moviles u ordenadores
para realizar el Kahoot.

TAREA 1: LAS LENGUAS SON SERES VIVOS (3-4 sesiones)

En esta primera tarea se buscard que el alumnado diagnostique la situacion
sociolingtistica de las lenguas a trabajar a partir de la comprension de conceptos
clave en Ecolingtistica. Para, posteriormente, realizar por grupos propuestas de
intervencion para la revitalizacion de las lenguas.

Primeramente, en grupos heterogéneos responderan a las cuestiones planteadas
en una bateria de preguntas en Kahoot.

A continuacién, manteniendo los mismos grupos, el profesorado proporcionara
una serie de herramientas digitales para que el alumnado consulte, entre las que
destacan un mapa interactivo que recoge todas las lenguas del mundo en peligro
de extincion.

Con esto, cada grupo seleccionara una lengua (de las propuestas en el aula) para
su estudio e intervencién, con el fin de que cada grupo exponga ante el resto de
la clase sus medidas para la promocién o revitalizacion de la lengua a estudiar.
En esta primera tarea se trabajara en comudn con Geografia e Historia y Educacién
en Valores Civicos y Eticos para conocer los contextos en los que se enmarcan
las lenguas estudiadas y su situacion.

Actividad 1

Realizacion de una bateria de preguntas a través de Kahoot para la comprension
de los conceptos que manejaréan.

Actividad 2

Investigacion a partir de fuentes digitales sobre las lenguas minorizadas y las
lenguas en peligro de extincién.

Actividad 3

Propuestas para fomentar el uso de una lengua o revitalizarla.

Acceso a Internet.

Fuentes bibliogréaficas digitales y
fisicas (por ejemplo, Carta Europea
de las Lenguas Minoritarias o
Regionales, Atlas Sonoru de la
Llingua Asturiana, Museu Virtual
del Poble Gitano...).

Antologia de textos seleccionados
de autorias variadas en tanto que
lenguas trabajadas. Entre las voces
podemos mencionar a Lourdes
Alvarez, Raquel F. Menéndez,
Concha Quintana, Olga Novo,
Ismael Ramos, Maria-Mercé
Marcal, Eider Rodriguez, Marvel
Moreno, Blanca Varela, Noelia
Cortés...

TAREA 2: LINGUISTAS DE BOTA Y DE BATA (5-6 sesiones)

La presente tarea entra dentro de la accidn propia de investigacion linglistica
como reivindicacion al contraponerse a la investigacion cientifica de laboratorio.
El alumnado, que mantendré los grupos del inicio, recolectara informacion sobre
las lenguas, atendiendo a cuestiones culturales, situacion de minorizacion con
respecto a otras lenguas dominantes, oficialidad o no, etc.

Toda la informacion recogida debera ser organizada de forma que se concuerde
una propuesta de contenidos a exponer en el mapa interactivo sobre esas lenguas.
Para esta segunda tarea retomamos la conexion con Geografia e Historia y
Educacion en Valores Civico y Eticos, e iniciamos relaciones con contenidos de
Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.

Actividad 1

Investigacion sobre las lenguas en grupos a partir de las funciones bibliograficas
textuales y digitales guiadas por el profesorado.

Actividad 2

Lectura de los textos pertenecientes a la lengua trabajada en cuestién para obtener
las caracteristicas particulares de cada una. La autoria de los textos trabajos
servira al alumnado para construir referentes en esas lenguas y proceder a aportar
un catalogo literario de cada lengua.

Actividad 3

Organizacién de la informacion recogida. Propuesta de contenidos o cuestiones a
exponer, todo ello relacionando la situacion sociolingistica de la lengua con
cuestiones culturales y elementos a destacar a partir de sus lecturas.
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https://www.endangeredlanguages.com/?hl=es
https://www.endangeredlanguages.com/?hl=es

Herramientas digitales
Conexion a internet
Mapme.com

Materiales fisicos como folios,
materiales reciclados...

Ordenadores.

TAREA 3: MAPEANDO (5 sesiones)

A partir de la informacion recogida por el alumnado y su posterior seleccion y
organizacion, se procedera a la creacion del mapa interactivo.

Los grupos organizados al inicio de la Situacion de Aprendizaje seran
reorganizados de forma heterogénea para que cada grupo de personas ejecuten
sus funciones atendiendo al disefio del mapa. Esto va a permitir a cada grupo
trabajar, quizas, con una lengua diferente con la que trabajaron, lo que permitira
mayor conocimiento sobre el resto. Aunque se pondra especial énfasis en que en
cada grupo haya al menos una persona encargada de la transmision de la
informacion de esa determinada lengua.

Una vez finalizado el etiquetado y organizacion de la informacion del mapa,
procederemos a la promocién de su presentacion por el Instituto para que mas
grupos y areas se unan a la iniciativa. Finalmente se hara una revision conjunta.
En esta tarea el alumnado se valdra de los conocimientos de Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual para la parte de edicion, y de Tecnologia para la parte de
digitalizacion y creacién del mapa interactivo, creacioén de poster promocional,
etc.

Actividad 1

Puesta en marcha y redaccion de todos aquellos elementos esenciales a afiadir en
el mapa de cada determinada lengua.

Actividad 2

Revision conjunta de tipo ortografica y de estilo. Promocion de la futura
presentacion.

Acceso a herramientas digitales.

Biblioteca del centro.
Proyector.
Cafion.
Ordenador.

Herramientas digitales para la
edicion de videos.

Procedimientos

TAREA 4: PRESENTACION DEL MAPA CARTOGRAFIAS EN LA
BIBLIOTECA (3-4 sesiones)

Una vez finalizado el mapa, el alumnado tendra la oportunidad de presentar el
resultado final a la comunidad educativa.

El alumnado trabajara en un gran grupo la preparacion de la presentacion oral;
explicando el proceso de creacion, asi como todo lo aprendido. Finalmente, se
grabara un video de la presentacion del proyecto para subir a la web del centro.
Este video deberd estar subtitulado para favorecer su seguimiento.

Actividad 1

Preparacion de la presentacion

Actividad 2

Presentacion del mapa a la comunidad educativa en la Biblioteca del centro.
Actividad 3

Creacién y subtitulacion de la video-presentaciéon para la web del centro para
hacerlo més accesible.

Las tareas estan disefiadas de manera flexible, adaptada a las necesidades del alumnado en cuanto a tiempo, formato,
tipo de tareas, ... Siguiendo el Disefio Universal para el Aprendizaje.
Se trabajard mediante técnicas de aprendizaje cooperativo, por eso se van a constituir grupos de trabajo equilibrados de
4 0 5 alumnes, teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo-clase.

Actividad/Producto Instrumento
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Observacion. . Lista de control (trabajo diario).
; Producto especifico (mapa g
Producciones del alumnado. . . Rdbrica
L interactivo)
Autoevaluacion.

Programa de Dinamizacion de la Biblioteca.
Plan Lectura, Escritura e Investigacion.
Educacion por proyectos.

Actividad Extraescolar al Muséu del Pueblu d’ Asturies

4.8. Instrumentos, procedimientos de evaluacion y criterios de calificacion del
aprendizaje del alumnado de acuerdo con los criterios de evaluacion

La evaluacion del aprendizaje del alumnado se estructura sobre la adquisicion de
las competencias clave. Esta evaluacion, segun el articulo 20 de la Ley 3/2020, de 29 de
diciembre, «la evaluacion del alumnado sera global, continua y formativa, y tendra en
cuenta el grado de desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de
los procesos de aprendizajex.

Al inicio de curso, sera necesario realizar una evaluacién inicial al alumnado para
conocer cuales son los conocimientos que posee en el area de Lengua Castellana y
Literatura. Con los datos obtenidos, podremos ir adaptando el disefio de nuestra
programacion docente a las necesidades e intereses del grupo.

Para evaluar de forma objetiva al alumnado debemos hacer constar los
procedimientos de evaluacion, los instrumentos y las técnicas que se van a emplear,
teniendo en cuenta las actividades y productos finales de cada situacién de aprendizaje
desarrollada en cada unidad de programacién. De forma esquematica, podemos establecer
los siguientes items atendiendo a las actividades de cada Unidad de Programacion (Tabla

3):
PROCEDIMIENTOS INSTRUMENTOS TECNICA(S)
. Lista de control.
Proupe:r?lz\i%?l 1 Rubricas (exposicion
g ., . oral e intervencién,
Situacion de

. trabajo colaborativo).
Aprendizaje 1 Observacion directa.

18 \/éase Anexo VI.
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Programacion 3:

Programacion 4:

Situacion de
Aprendizaje 1

Programacion 5:

Unidad de

Situacion de
Aprendizaje 1

Programacion 6:

Unidad de L .
N Produccién escrita del
Programacion 2:
= alumnado.
Situacion de
APEEEE Exposiciones orales.
Unidad de

Interacciones

Situacion de bidireccionales.
Aprendizaje 1
Unidad de Participacion,

colaboracion,

Situacion de coordinacion con sus
Aprendizaje 1 iguales.
Unidad de

Disposicion activa
hacia las actividades.

Lista de control.
Rubricas (intervencion
oral y trabajo
cooperativo).

Lista de control.
Rubricas (exposicion
oral e intervencion).

Lista de control.
Rdbricas (trabajo
cooperativo).

Lista de control.
Rdbricas (intervencion
oral, trabajo
colaborativo).

Lista de control.
Rabricas (exposicion
oral e intervencion,
trabajo colaborativo).

Observacion
Medicion
Autoevaluacion

Tabla 3 Relacion de procedimientos, instrumentos y técnicas de evaluacién atendiendo a las Unidades de

Programacion

La ponderacidn de los diferentes criterios de evaluacion de la materia, nos serviran
para establecer los criterios de calificacion. Asi, como se especifica en el articulo 46.3.
del Decreto 59/2022, de 30 de agosto, los resultados de la evaluacion del alumnado se
asignaran para las calificaciones negativas, «Insuficiente (IN)» —iniciando la adquisicion
de las competencias—, y para las calificaciones positivas se establecera: «Suficiente (SU)»

—iniciado o en proceso de adquisicion—, «Bien (BN)» —en proceso de adquisicion—,

«Notable (NT)» —adquirido— 0 «Sobresaliente (SB)» —ampliamente adquirido—.

Con esto, podemos establecer la evaluacion a partir de los criterios de evaluacion

junto con los indicadores de logro, que mediran a su vez el grado de adquisicion de las

competencias, lo que contribuira a la calificacion del alumnado (Tabla 4.):

CRITERIOS DE EVALUACION

INDICADORES DE LOGRO

1.1 Reconocer las lenguas de Espafia y las
variedades dialectales del espafiol, con atencion
especial a la del propio territorio, identificando
algunas nociones basicas de las lenguas, tanto de
Espafia como las que forman los repertorios
linguisticos del alumnado, y contrastando algunos
de sus rasgos en manifestaciones orales, escritas y
multimodales.

- Reconoce las lenguas de Espafia y las
variedades dialectales del espafiol

- Pone especial atencién a la del territorio
propio

- ldentifica algunas nociones basicas de las
lenguas de Espafiay de las que forman los

repertorios lingisticos del alumnado

86




Contrasta los rasgos en manifestaciones

orales, escritas y multimodales

1.2 Identificar prejuicios y estereotipos
linguisticos adoptando una actitud de respeto y
valoracion de la riqueza cultural, linglistica y
dialectal, a partir de la observacion de la diversidad
linglistica del entorno.

Identifica prejuicios y estereotipos
linguisticos

-Adopta una actitud de respeto y
valoracién de la riqueza cultural,
linglistica y dialectal

-Observa la diversidad linglistica del

entorno

2.1 Comprender el sentido global, la estructura, la
informacion mas relevante en funcion de las
necesidades comunicativas y la intencién del
emisor en textos orales y multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando la interaccion entre
los diferentes cddigos.

Comprende el sentido global, la
estructura y la informacion mas relevante
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes &mbitos
Comprende las necesidades
comunicativas y la intencién del emisor
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes &mbitos

- Analiza la interaccion entre los

diferentes codigos

2.2 Valorar la formay el contenido de textos orales
y multimodales sencillos, evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi
como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

Valora la forma y el contenido de textos
orales y multimodales sencillos

Evalla su calidad, fiabilidad e idoneidad
Valora el canal utilizado

Evalla la eficacia de los procedimientos

comunicativos empleados

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales
sencillas con diferente grado de planificacién
sobre temas de interés personal, social y educativo,
ajustandose a las convenciones propias de los
diversos géneros discursivos, con fluidez,
coherencia, cohesion y el registro adecuado, en
diferentes soportes y utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no verbales.

Realiza narraciones y exposiciones orales

sencillas con diferente grado de
planificacion, sobre temas de interés
personal, social y educativo

Se ajusta a las convenciones propias de
los diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia, cohesién y el registro
adecuado

Utiliza diferentes soportes

Usa de manera eficaz recursos verbales y

no verbales

3.2 Participar en interacciones orales informales,
en el trabajo en equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado de manera activa y
adecuada, con actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de cooperacion
conversacional y cortesia linglistica.

Participa en interacciones  orales
informales

Participa en el trabajo en equipo
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Participa en situaciones orales formales
de caracter dialogado de manera activa y
adecuada

Mantiene y participa con actitudes de
escucha activa

Hace uso de estrategias de cooperacion

conversacional y cortesia lingiistica

4.1 Comprender e interpretar el sentido global, la
estructura, la informacién mas relevante y la
intencién del emisor en textos escritos Yy
multimodales sencillos de diferentes &mbitos que
respondan a diferentes propositos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.

Comprende e interpreta el sentido global

de textos escritos y multimodales
sencillos de diferentes ambitos que
responden a diferentes propoésitos de
lectura

Comprende e interpreta su estructura
Comprende e interpreta la informacién
mas relevante

Comprende e interpreta la intencion del
emisor

Realiza las inferencias necesarias

4.2 Valorar la forma y el contenido de textos
sencillos evaluando su calidad, su fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos comunicativos empleados.

Valora la forma y el contenido de textos
sencillos

Evalla la calidad de los textos, la
fiabilidad e idoneidad

Evalda el canal utilizado

Evalla la eficacia de los propositos

comunicativos empleados

5.1 Planificar la redaccion de textos escritos y
multimodales sencillos, atendiendo a la situacion
comunicativa, al destinatario, al propésito y al
canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda
del dialogo entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final coherente,
cohesionado y con el registro adecuado.

Planifica la redaccion de textos escritos y
multimodales sencillos

Atiende a la situacion comunicativa, al
destinatario, al proposito y al canal
Redacta borradores y los revisa con ayuda
del dialogo entre iguales e instrumentos
de consulta

texto final

Presenta un coherente,

cohesionado y con el registro adecuado

5.2 Incorporar procedimientos basicos para
enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, linglisticos y de estilo, con precisién
Iéxica y correccién ortografica y gramatical.

Incorpora procedimientos bésicos para
enriquecer los textos

Atiende a  aspectos  discursivos
linglisticos de estilo, con precision Iéxica

y correccién ortogréafica y gramatical
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6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion
de manera guiada procedente de diferentes fuentes,
calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcién de
los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en
esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un punto de vista
critico y respetando los principios de propiedad
intelectual.

Localiza, selecciona 'y  contrasta

informacion de  manera  guiada
procedente de diferentes fuentes

Calibra su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura
Organiza e integra la informacién en
esguemas propios

Reelabora la informacién y la comunica
de manera activa adoptando un punto de
vista critico

Respeta los principios de propiedad

intelectual

6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera
guiada en diferentes soportes sobre diversos temas
de interés académico, personal o social a partir de
la informacion seleccionada.

Elabora trabajos de informacién de
manera guiada en diferentes soportes

Elabora trabajos de informacion sobre
diversos temas de interés académico,
social

personal o a partir de la

informacion seleccionada

6.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro,
sostenible y saludable de las tecnologias digitales
en relacion a la busqueda y la comunicacion de la
informacion.

Adopta héabitos de uso critico de las
tecnologias digitales en relacion a la
blusqueda y comunicacion de la
informacion

Adopta habitos de uso seguro

Adopta habitos de uso sostenible y

saludable

7.1 Elegir y leer textos a partir de preselecciones,
guiandose por los propios gustos, intereses y
necesidades y dejando constancia del propio
itinerario lector y de la experiencia de lectura.

Elije textos a partir de preselecciones
Lee textos a partir de preselecciones

Se guia por los gustos propios, intereses y
necesidades

Deja constancia del propio itinerario

lector y de la experiencia de lectura

7.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes
diversos relacionando el sentido de la obra con la
propia experiencia biogréfica y lectora.

Comparte la experiencia de lectura en
soportes diversos
Relaciona el sentido de la obra con la

propia experiencia biografica y lectura

8.1 Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas
y modelos, la interpretacion de las obras leidas a
partir del andlisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la obra,
atendiendo a la configuracion de los géneros y
subgéneros literarios.

Explica y argumenta, con la ayuda de
pautas y modelos, la interpretacion de las

obras leidas
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Establece relaciones internas de los
elementos constitutivos con el sentido de
la obra

Atiende a la configuracion de los géneros

y subgéneros literarios

8.2 Establecer, de manera guiada, vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros textos
escritos, orales o multimodales, asi como con otras
manifestaciones artisticas y culturales, en funcién
de temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores
éticos y estéticos, mostrando la implicacion y la
respuesta personal del lector en la lectura.

Establece, de manera guiada, vinculos

argumentados entre los textos leidos y

otros  textos  escritos, orales o
multimodales
Establece vinculos con otras

manifestaciones artisticas y culturales, en
funcion de temas, tdpicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y estéticos

Muestra la implicacion y la respuesta

personal del lector en la lectura

8.3 Crear textos personales o colectivos con
intencién literaria y conciencia de estilo, en
distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de
obras o fragmentos significativos en los que se
empleen las convenciones formales de los diversos
géneros y estilos literarios.

Crea textos personales o colectivos con
intencidn literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se empleen las
convenciones formales de los diversos

géneros Y estilos literarios

9.1 Revisar los textos propios de manera guiada y
hacer propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion metalingistica e
interlinguistica y con un metalenguaje especifico.

Revisa los textos propios de manera
guiada

Hace propuestas de mejora argumentando
los cambios a partir de la reflexion
metalinguistica e interlinglistica y con un

metalenguaje especifico

9.2 Explicar y argumentar la interrelacion entre el
proposito  comunicativo 'y las  elecciones
linguisticas del emisor, asi como sus efectos en el
receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje especifico.

Explicay argumenta la interrelacion entre
el propésito comunicativo y las
elecciones lingiisticas del emisor, asi
como sus efectos en el receptor

Usa el conocimiento explicito de la

lengua y un metalenguaje especifico

9.3 Formular generalizaciones sobre aspectos
béasicos del funcionamiento de la lengua a partir de
la observacion, la comparacion y la transformacion
de enunciados, asi como de la formulacion de
hipotesis y la bisqueda de contraejemplos
utilizando un  metalenguaje  especifico y
consultando de manera guiada diccionarios,
manuales y gramaticas.

Formula generalizaciones sobre aspectos
basicos del funcionamiento de la lengua a
partir de la observacion, la comparacién y
la transformacién de enunciados

Formula y busca contraejemplos
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Usa un metalenguaje especifico
Consulta de manera guiada diccionarios,

manuales y gramaticas.

10.1  Identificar y  desterrar los  usos
discriminatorios de la lengua, los abusos de poder
a través de la palabra y los usos manipuladores del
lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis de los
elementos linglisticos, textuales y discursivos

Identifica y  destierra los  usos
discriminatorios de la lengua, los abusos
de poder a través de la palabra y los usos

manipuladores del lenguaje

utilizados, asi como de los elementos no verbales

que rigen la comunicacion entre las personas. - Reflexiona y analiza los elementos

lingliisticos, textuales y discursivos
utilizados, asi como de los elementos no
verbales que rigen la comunicacion entre

las personas.

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion - Utiliza estrategias para la resolucion
dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito personal como

educativo y social.

dialogada de los conflictos y la busqueda
de consensos tanto en el ambito personal

como educativo y social.

Tabla 4 Criterios de evaluacion e indicadores de logro para obtener la calificacion del alumnado segun el
grado de adquisicién de las competencias

Por altimo, debemos establecer los procedimientos e instrumentos de evaluacion y
calificacion del alumnado con la materia de Lengua Castellana y Literatura del curso
anterior. Para su superacion, se evaluara un plan de refuerzo que estd orientado a la
superacion de aquellas competencias que no fueron adquiridas y que propiciaron la no
superacion de la materia. EI marco de referencia que se usa para la elaboracion del
cuaderno de refuerzo seran las competencias y contenidos del curso anterior, descritos en

su Programacion Docente.

= Presentacion en fecha y valoracién del cuaderno de actividades: 50%
= Tareas objetivas relacionadas con una lectura: 30%

= Observacion y valoracion del trabajo, su habito y disposicion: 20%

4.9. Medidas de atencidn a las diferencias individuales

La atencion a las diferencias individuales o atencién a la diversidad se entiende,
como se explica en el articulo 16.2. del Decreto 59/2022, de 30 de agosto, «el conjunto
de actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las necesidades educativas concretas

del alumnado, teniendo en cuenta sus circunstancias y diferentes ritmos de aprendizaje».
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Segun el articulo 16 del Decreto 59/2022, de 30 de agosto, toda la Educacion
Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de educacion comun y
de atencion a la diversidad del alumnado. Todas aquellas medidas establecidas para
atender la diversidad estan incluidas en el Proyecto Educativo del Centro, directamente
vinculadas a permitir el desarrollo de las competencias referenciadas en el Perfil de
Salida, asi como, la consecucién de los objetivos de la E.S.O. De esta forma, las medidas
no podran suponer la discriminacion a quienes se beneficien para obtener la titulacion que
les corresponde.

A disposicion de los centros docentes, como se recoge en el articulo 17.2. del mismo
decreto, queda la propuesta de la realizacion de ajustes o adaptaciones curriculares
organizativas con el fin de que el alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo alcance o pueda alcanzar el maximo desarrollo personal. Por ello, la aplicacién
personalizada de medidas de atencion a la diversidad sera revisada periédicamente en
coordinacion con el Departamento de Orientacion y equipo docente.

Entre las medidas de carécter ordinario, es decir, aquellas que no modifican los
elementos prescriptivos del curriculo, se puede incluir la propuesta de tareas globalizadas
para poner en juego las diferentes competencias; el impulso de la investigacién mediante
proyectos o actividades que favorezcan el autoaprendizaje y pensamiento critico y
creativo, que fomente las habilidades socioemocionales, mejora de autoestima y relacién
entre iguales; organizacion heterogénea; prevencién del absentismo; uso coordinado de
los espacios; adaptacion de materiales curriculares; adaptacion a los diferentes modos y
ritmos de aprendizaje; aplicacién de mecanismos de refuerzo y apoyo para la superacion
de la materia pendiente... Todas estas medidas estan ampliamente recogidas en los
propdsitos principales del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

Para compensar las necesidades del alumnado con necesidades especiales o
necesidades especificas de apoyo educativo seran evaluadas, primeramente. Para ello se
llevardn a cabo adaptaciones de acceso o adaptaciones curriculares significativas del
curriculo o alguna de sus areas.

La atencidn al alumnado NEE o NEAE cuentan con el trabajo de la profesora y la
accion del Departamento de Orientacion, junto con PT o AL, en caso necesario. De entre
las medidas que se pueden tomar, hablamos de las adaptaciones curriculares significativas
y con la posibilidad de profesorado de apoyo PT o AL, que se relaciona directamente con
la dotacidn de recursos personales educativos dentro del aula; la modificacion de algin o

algunos elementos del curriculum a partir de sistemas alternativos y aumentativos de
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comunicacion, adaptacion de material, etc.; agrupamiento flexibles o desdoblamiento de
grupos; programa de apoyo al alumnado de incorporacion tardia; o programa de

tratamiento personalizado.

4.10. Concrecidn de planes, programas y proyectos en el area

La contribucion del area de Lengua Castellana y Literatura se llevara a cabo
poniéndolo en relacion con algunos planes, programas y proyectos del centro (dentro de
los que se espera que se afiada el Proyecto de Innovacion «Nun asumas el mio xéneru).
A continuacion, presentamos la concrecion de planes, programas y proyectos con nuestra
materia (Tabla 5):

CONTRIBUCION DEL AREA DE LENGUA
CASTELLANAY LITERATURA
- Propuestas de lecturas a partir de un
criterio de seleccion que favorezca la
inclusion y la visibilidad
- Talleres literarios
- Talleres de escritura creativa
Plan de lectura, escritura e investigacion - Talleres artisticos relacionados con la
ilustracion, el cémic, manga o novela
gréfica
- Encuentros con autoras y autoris
- Tertulias literarias dialogicas

- Promocion de la diversidad y la

visibilidad de realidades marginales o
Coeducacioén subalternas a partir del trabajo linguistico
y literario

- Digitalizacion

- Habitos saludables y éticos

- Formacion en materia de diversidades
sexo-genéricas

- Formacion al personal docente en
pedagogia critica y queer

- Préstamo de libros, comics, mangas,
peliculas, ...

- Propuestas de inclusion de libros visuales
0 de lectura facil

- Creacién de una seccion destinada a
materiales de consulta y literatura
LGTBIQ+

- Club de lectura

- Proyecciones de cortos o peliculas

- Exposiciones

- Aplicacion de una perspectiva inclusiva
en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Nun asumas el mio xéneru - Implicacién en el proceso de formacion y

aprendizaje en materia de diversidad

sexual e identidad de género

Programa de Formacion al Profesorado

Programa de Dinamizacion de la Biblioteca
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- Celebracion conmemorativa que fomente
la visibilizacion del colectivo LGTBIQ+
Tabla 5 Concrecion de planes, proyectos y programas del centro y la contribucion del area. Elaboracion propia

4.11. Actividades complementarias y extraescolares

A pesar del ajustado calendario escolar para la realizacion de todas aquellas
actividades que beneficien al alumnado y el acelerado ritmo del curso, no pretendemos
hacer un recorte de las actividades que se nos presenten ya que suponen una de las partes
menos visibles del aprendizaje, pero al mismo tiempo esencial en el proceso.

Ademaés, consideramos estas actividades imprescindibles dentro del calendario
escolar ya que permite al alumnado establecer relaciones con lo que aprenden con la vida
real y les demuestra que el conocimiento se encuentra mas alla de las aulas. No debemos
olvidar que todas las actividades seran beneficiosas para fomentar la motivacion y
creatividad del alumnado, a la vez que se proporcionan nuevos referentes positivos.

Algunas de las actividades propuestas son las siguientes y aparecen en la tabla por
orden de prioridad (Tabla 6):

Vinculacién con
Actividad Tipo Fecha estimada Unidades de
Programacion
Visita comentada al Si
Muséu del Pueblu AE Octubre S
) . Unidad 2.
d’ Asturies
Asistencia a la Laboral . L.
Cinemateca. FICX AC Noviembre-Diciembre No.
Asistencia a la Fabrica
de Armas de La Vega AC Depende de su apertura No.
Asistencia al Festival
de Cine LGTBIQ+ en . Si.
el Centro Niemeyer AE Mayo-Junio Unidades 5y 6.
(Avilés)

Tabla 6 Actividades complementarias y extraordinarias propuestas

4.12. Recursos y materiales didacticos

Para el desarrollo de la Programacion Docente serd necesario contar todos los

recursos que sean necesarios, sin excluir el libro de texto aunque no sera un recurso
esencial.

De manera general, usaremos los siguientes materiales y recursos a la hora de
realizar las actividades durante el curso escolar (Tabla 7):
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Referencia

Fotocopias, recursos de creacion
propia, antologia de textos,
esquemas, ilustraciones

Materiales didacticos
Forma de acceso

Se entregan en mano y se
difunden a través de la
plataforma Teams

Referencia

Redes sociales, periodicos, web,
mapas interactivos, libros o
textos digitales, peliculas, serie
de animacion Hora  de
aventuras, disco de Rosalia ...

Materiales digitales
Forma de acceso

Twitter, Youtube, periddicos
variados como La Nueva
Espafia, ElI Pais Semanal, La
Razon..., efilm  Asturies,
Mapme, Wordwall, Teams, ...

Libro de texto Referencia

Sin concretar

Tabla 7 Materiales y recursos

4.13. Indicadores de logro y procedimiento de evaluacién de la aplicaciéon y

desarrollo de la programacion docente

El disefio y la aplicacion de la programacion docente no puede ser estatica, sino que

debe de ser flexible, ajustandose siempre a los cambios que sean necesarios para adaptarla

a las necesidades e intereses del alumnado. Por ello, es necesario que nuestra actividad

docente se ajuste también a esta realidad. Dada la importancia de nuestra accion docente,

debemos realizar tantas autoevaluaciones como se consideren oportunas para evaluar la

practica docente y la efectividad y funcionalidad de la Programacion Docente disefiada.

Para nuestra autoevaluacion, generaremos una serie de indicadores de logro que nos

ayudaran a comprobar de forma répida la aplicacion y desarrollo de la programacion, asi

como, nuestra préctica, siempre posibilitada a mejorar (Tabla 8):

AUTOEVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE Y UNIDADES DE PROGRAMACION

teniendo en cuenta la programacion de aula
y la temporalizacion

INDICADORES DE LOGRO | SI/NO | Propuestas de mejora
Temporalizacion y Planificacion
1. Se realiza la unidad de programacion

2. Se adaptan los tiempos de la programacion
teniendo en cuenta al alumnado
3. La programacién docente se ajusta al

tiempo y plan inicial

Organizacion del aula

4. La distribucion del aula se adapta a las
caracteristicas del alumnado

5. Se favorece la cooperacion e integracion
del alumnado a partir de la organizacion del
aula
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6. La organizacién de la clase favorece la

metodologia escogida
Recursos en el aula

7. Se varia en el uso de recursos did4cticos

8. Se usan soportes visuales

9. Se usan sistemas aumentativos Yy
alternativos de comunicacion

10. | Se emplean recursos y materiales que
visibilicen la diversidad

Metodologia en el aula

11. | La metodologia activa e inclusiva forma
parte del aula

12. | Se emplea una metodologia comprometida
y queer en el aula y en el discurso

13. | Las actividades y tareas son significativas e
implican a todo el alumnado

Atencion a la diversidad

14. | Se adaptan los tiempos y espacios a las
necesidades del alumnado

15. | Se realizan actividades multinivel que
responden a los diferentes ritmos de
aprendizaje

16. | Se mantiene un discurso inclusivo y
feminista, que penaliza actitudes o acciones
discriminatorias por razones de género,
orientacion sexual, identidad de género,
raza, etnia, clase social, capacidad o
especistas

17. | Se crea un ambiente seguro para el
alumnado LGTBIQ+

18. | Se mantiene una comunicacion constante

con el Departamento de Orientacion para
velar por el bienestar emocional y la salud
mental del alumnado

Tabla 8 Indicadores de logro para evaluar la accion docente
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5. Conclusiones

A lo largo de estas paginas se han desarrollado propuestas comprometidas con la
comunidad educativa y con les alumnes a partir del disefio y aplicacion de un Proyecto
de Innovacion centrado en el acompafiamiento de alumnes trans* y no binaries, cuyos
principios trasversales son extendidos a todos los niveles y &mbitos.

Primero, propusimos la puesta en marcha del Proyecto de Innovacion «Nun asumas
el mio xéneru» a nivel centro como una necesidad, atendiendo a la ola reaccionaria hacia
el colectivo LGTBIQ+, sobre todo hacia menores trans* y no binaries, que esta siendo
perseguido y deshumanizado, generando problemas muy graves en la salud mental y en
el bienestar de las infancias y adolescencias.

Para su Optima estabilidad y funcionamiento debemos contar con la accion activa
de toda la comunidad educativa, no s6lo en lo referente al protocolo de acompafiamiento,
sino también en las estrategias destinadas a la formacion en materia de diversidades
sexuales y de género, en la adaptacion de las programaciones docentes y los materiales,
las actividades y los discursos del aula.

Tomando esto como punto de partida, posteriormente presentamos una
programacion docente destinada al curso de 2° de la E.S.O. que se encauza siguiendo los
principios fundamentales hacia la revision de la educacién: la(s) pedagogia(s) queer.
Nuestra eleccién y, por tanto, disefio de la programacién de temas, materiales y
metodologias consisten en una constante reflexion del orden normativo y dominante que
caracteriza el sistema educativo. Asi, nos encontramos con los ‘otros’ discursos a partir
de el estudio de lenguas minorizadas o en peligro de extincion, la lengua de signos, el
lenguaje inclusivo, la variedad de experiencias sobre las construir identidades a través del
género narrativo, el teatral o el lirico, entre otras. El trabajo de estas cuestiones permitira
al alumnado generar pensamiento critico y creativo, transicionar su voz e identidad con
libertad, encontrar referentes positivos... A la vez que nosotres, como docentes,
fluctuamos con elles en ese proceso de produccion inestable y precario, pero que es
esencial para el autorreconocimiento.

Teniendo en cuenta que el conocimiento es interminable y flexible, al proponer la
aplicacion de una pedagogia queer en el aula, no es nuestra intencion construir un modelo
ideal o ejemplar de educacidn, —porque asumimos que lo que caracteriza a la pedagogia
queer y comprometida es su caracter inconcluso e incompleto— (Louro, 2001), sino que
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buscamos un nuevo horizonte que permita repensar y reescribir las bases sobre las que se

han construido el conocimiento y la educacion histéricamente (Trujillo, 2015).
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7. Anexos
ANEXO I.

CONSENTIMIENTO DE REPRESENTANTES LEGALES DE LE ALUMNE PARA
LA ACTIVACION DEL PROTOCOLO DE ACOMPANAMIENTO EN EL CENTRO

EDUCATIVOY
D./D.% ,con DNI: ,
D./D.% ,con DNI: ,
en calidad de padre/madre/representacion legal (tdchese el que no proceda), con domicilio
en: y Cddigo Postal:
Localidad y municipio:
Teléfono:
EXPONE

Que segun lo expuesto en los articulos 14 y 15 de la Ley 8/2014, de 28 de octubre de 2014, de no
discriminaciéon por motivos de identidad de género y de reconocimiento de las personas
transexuales, apoyado en el articulo 61 de la Ley 4/2023, de 28 de febrero, para la igualdad
real y efectiva de las personas trans y para la garantia de los derechos de las personas
LGTBI conforme a la activacion de protocolos de atencién al alumnado trans* y contra el acoso
transfobico,

SOLICITA

Que se active el protocolo apoyado en dicha ley para el acompafiamiento de le menore y la
atencion a la diversidad de género en los centros educativos.

Nombre y apellidos registrales de le alumne:

Nombre elegido:

Pronombres elegidos:

DECLARACION JURADA (cumplimentar cuando lo solicite solamente una persona
progenitora, siendo necesario informar a la otra parte, si se da el caso):

Fallecimiento de le progenitore
Familia monoparental o monomarental
Medidas cautelares

Patria potestad de le menore

Otras causas:

En ,a de de20

Fdo.:

19 Para el disefio de este documento (y el del Anexo Il., lll. y IV.) nos servimos del Protocolo para el
acompafiamiento al alumnado trans* y la atencion a la diversidad de género en los centros educativos
publicos y centros concertados sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de Canarias.
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ANEXO 11

CONSENTIMIENTO DE LE ALUMNE MAYOR DE EDAD PARA LA ACTIVACION DEL
PROTOCOLO DE ACOMPANAMIENTO EN EL CENTRO EDUCATIVO

D./D.% ,con DNI: ,

con  domicilio  en: y  Cddigo
Postal:

localidad y municipio:

Teléfono:
EXPONE

Que seguln lo expuesto en los articulos 14 y 15 de la Ley 8/2014, de 28 de octubre de 2014, de no
discriminacion por motivos de identidad de género y de reconocimiento de las personas
transexuales, apoyado en el articulo 61 de la Ley 4/2023, de 28 de febrero, para la igualdad
real y efectiva de las personas trans y para la garantia de los derechos de las personas
LGTBI conforme a la activacion de protocolos de atencion al alumnado trans* y contra el acoso
transfobico,

SOLICITA

Que se active el protocolo apoyado en dicha ley para el acompafiamiento de le menore y la
atencion a la diversidad de género en los centros educativos.

Nombre y apellidos registrales de le alumne:

Nombre elegido:

Pronombres elegidos:

En ,a de de20

Fdo.:
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ANEXO 11

COMUNICADO DE TRATAMIENTO DEL ALUMNADO MENOR DE EDAD
CONFORME AL NOMBRE REGISTRAL

Le alumne con el nombre registral , con
DNI , comunica su voluntad y derecho a que se le referencie con el
nombre sentido y apellidos

y pronombres atendiendo al articulo 60 de la Ley 4/2023, de 28

de febrero, para la igualdad real y efectiva de las personas trans y para la garantia de los

derechos de las personas LGTBI.

En ,a de del 20

Fdo.:
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ANEXO IV.

RECONOCIMIENTO DEL EQUIPO DIRECTIVO Y DOCENTE DEL NOMBRE
ELEGIDO DE LE ALUMNE

D.: , Director, Directora o Directore del
centro, con codigo: , Situado en la localidad de
, con teléfono , €n cuyo centro educativo se

encuentra escolarizado le alumne con nombre registral

y con nombre elegido , por la presente, informa que en el

centro:

- Se le ha reconocido su identidad de género

- Se le llama por el nombre elegido

- Enlos listados de uso cotidiano se ha utilizado el nombre elegido

- se le ha facilitado el uso de aseos y vestuarios acordes a su identidad
- Se le ha facilitado el boletin de notas con su nombre elegido

En ,a de del 20

La/Le/El Directora/e/o Sello de centro
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ANEXO V.

Cuestionario de valoracién inicial especifico. Pensado para el alumnado trans* y no binario, que
lo rellenara en el momento que crea necesario, siempre antes de la implementacion del proyecto.

Cada respuesta ha de valorarse de 1 a 5, ademas se habilita un espacio para comentarios.

1. ¢Te sientes apoyade y respetade en el entorno escolar en relacion a tu identidad de
género?
| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |

Comentario:

2. ¢Has experimentado situaciones de discriminacion o falta de inclusion debido a tu
identidad de género en el centro?
| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |

Comentario:

3. ¢Tesientes comode y segure al expresar tu identidad de género en el aula?
| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |

Comentario:

4. ¢Has recibido informacion clara sobre los recursos y servicios de apoyo disponibles
para personas LGTBIQ+, trans* y no binarias en la escuela?
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5 |

Comentario:

5. ¢Consideras que existe suficiente sensibilizacion y formacion del personal docente en
temas de diversidad de género y sexualidad?
| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |

Comentario:

6. ¢Has tenido dificultades para acceder a los espacios de bafio y vestuarios de acuerdo
con tu identidad de género?
| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |

Comentario:

7. ¢Te has sentido excluide o marginade en actividades escolares basadas en tu identidad

de género?
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10.

11.

12.

13.

14.

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

¢Has tenido acceso a materiales educativos y recursos que reflejen la diversidad de

género y la realidad de las personas LGTBIQ+, trans* y no binarias?

I 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

¢Has recibido apoyo y orientacion para abordar situaciones de discriminacion o acoso

relacionadas con tu identidad de género?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

¢Consideras que se promueve un ambiente escolar seguro y respetuoso para todas las

identidades de género?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

¢Has tenido la oportunidad de participar en la planificacion y revision de las propuestas

y protocolos relacionados con la diversidad de género en tu escuela?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

¢ Te sientes cobmode para compartir tus experiencias y necesidades relacionadas con tu

identidad de género con el personal docente?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

¢Has recibido informacion clara sobre cdmo solicitar y activar el protocolo de

acompafiamiento en la escuela?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

¢Has tenido dificultades para que se respete tu nombre elegido y se utilice de manera

adecuada en el entorno escolar?
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| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

. ¢Consideras que se han tomado medidas suficientes para garantizar tu bienestar

emocional y psicolégico en el entorno escolar?

I 1 | 2 | 3 I 4 | 5

Comentario:

. ¢Has tenido acceso a servicios de apoyo psicoldgico o de orientacion especificos para

personas trans® y no binarias en la escuela?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

. ¢ Te has sentido respaldade por tus compafieres en relacién a tu identidad de género?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

. ¢Consideras que se promueve la participacion activa y el liderazgo de les alumnes

trans® y no binaries en la vida escolar?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

. ¢Has tenido la oportunidad de expresar tus preferencias en cuanto al lenguaje y

pronombres que se utilizan para referirse a ti en el entorno escolar?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

. ¢Has tenido acceso a informacion y recursos sobre los procesos especificos para

personas trans* y no binarias?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:

. ¢Consideras que se fomenta un ambiente de didlogo abierto y respetuoso en la escuela

en relacion a la diversidad de género?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5

Comentario:
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22. ¢Has tenido la oportunidad de participar en grupos de apoyo o actividades
extracurriculares relacionadas con la identidad de género y la diversidad sexual?
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5 |

Comentario:

23. ¢Has recibido educacién y orientacion sobre identidad de género y diversidad sexual en
el ambito escolar?
| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |

Comentario:

24. ;Te sientes informade sobre tus derechos y recursos legales en relacion a tu identidad de
género en la escuela?
| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |

Comentario:

25. ¢ Consideras que se han establecido canales de comunicacion efectivos para reportar
situaciones de discriminacion o acoso relacionadas con la identidad de género?
| 1 | 2 | 3 | 1 | 5 |

Comentario:

110



ANEXO VI.

Rubrica de evaluacion para el trabajo en equipo en la elaboracion del producto

final de la Situacion de Aprendizaje 1, U.P. 2.

Categorias 4 3 2 1
Reconoce de
Reconoce Reconoce manera
plenamente las | notablemente las acentable las Reconoce de
lenguas de lenguas de P manera escasa las
~ ~ variedades del .
Espafia, Esparia, ~ variedades del
oniendo poniendo espariol y las espanol y las
RECONOCIMIENTO pe L . lenguas de y
especial atencién atencion en la Espaiia lenguas del
en la llingua llingua ace ?able,el territorio, poniendo
asturiana, y las asturiana, y en ptable escaso interés en la
. - reconocimiento - .
variedades del las variedades . llingua asturiana
- ~ a la llingua
espafiol del espafiol .
asturiana
Identifica,
re;fg’i:gr”rz y Identifica,
prejuicios y reflex_lona y Ident_lflca, Identifica y
. destierra reflexionay :
estereotipos . - reflexiona rara vez
SR .| progresivamente destierra a .
linguisticos, asi - estereotipos
estereotipos veces S
como abusos del linaiiisticos estereotinos linguisticos y
CONCIENCIA poder mediante Dgsarrolla. lin Uistic?os escasamente los
LINGUISTICA el lenguaje. g ’ destierra.
notablemente Desarrolla de
Desarrolla N En proceso de
L conciencia manera
conciencia S desarrollar
linaiisti . linglistica a aceptable su L
inguistica hacia L conciencia
- favor de la conciencia D
la proteccion de S linqisti linguistica
la diversidad preservacion de inglistica
cultural y lenguas
linglistica
- Participa Participa
Participa (.je asiduamente de | algunas veces -
) manera activa, manera activa de forma Participa raramente
PARTICIPACION- dialogada y dialogada y dialoaada 0 Nno respeta
DIALOGO respetuosa con gada, gada, cordialmente los
respetando respetando
los turnos de turnos
alabra turnos de turnos de
P palabra palabra
Planifica la Planifica, por lo Planifica
redaccion de los general, la algunas veces
textos redaccion de la redaccién de Planifica raramente
REDACCION DE . ' textos, los textos e L
incorporando . . la redaccién de los
TEXTOS - incorporando incorpora a
procedimientos textos
basicos y elementos veces
elementaies propios del elementos
género basicos

USO DE LAS TIC

Busca y analiza
la informacion
de forma critica
Usa de forma
éticay
responsable las
TIC

Busca y analiza
de forma general
la informacién,
con un criterio
critico. Uso
correcto de las
TIC

Busca y analiza
la informacién
pero
ocasionalmente
la analiza de
forma critica.
Uso aceptable
delas TIC

Busca y analiza la
informacion pero
no la analiza
criticamente.
Uso en ocasiones
desproporcionado
delas TIC
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Lee textos de

Lee textos de Lee textos forma Lee textos de
usualmente de . . forma
forma independiente | . .
independiente forma ocasionalmente independiente rara
LECTURA ers)tablece y independiente y no establece vez y casi no
; establece y establece
relaciones entre algunas muchas relaciones entre
ellos rela?ciones relaciones entre ellos
ellos
Escribe textos Ct::;;ogo ?Zcrilcl)gse No escribe Ni escribe textos
ESCRITURA propios a partir prop | textos propios N .
CREATIVA de la inspiracién pero aprecia los propios ni aprecia

de textos dados

dados y los del
resto

pero aporta a
sus iguales

los del resto
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