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Un primer debate sobre la presencia escolar del asturiano.
La I Asamblea Regional del Bable de 1973

MARCOS RODRIGUEZ ALVAREZ
Universida d’Uviéu
rodriguezamarcos@uniovi.es

Resumen

En noviembre de 1973 la asociacion Amigos del Bable, grupo asturiano de conservacion
lingiiistica cercano a los postulados de la cultura oficial que preconizaba una atencion al
idioma autoctono desde concepciones dialectologicas y folcloristas, convoca la [ Asamblea
Regional del Bable. El acto, que pretendia reunir a aquellas personas interesadas en el
estudio y en la produccion de piezas liricas y humoristicas en lengua asturiana, se proyecta
como un foro de discusion acerca del estado de urgencia en el que se encontraba el idioma
asturiano y exploracidon de vias para la promocion y divulgacidon del mismo. En esta linea,
la Asamblea constituy6 un primer reconocimiento de la realidad bilingiie que presentaban
las aulas asturianas y de las implicaciones que generaban este hecho en el ambito escolar,
esbozandose por vez primera, y de acuerdo con las prescripciones de la reciente Ley
General de Educacion (1970), un conjunto de propuestas para el tratamiento educativo de
la lengua de Asturies.

Nuestro estudio pretende analizar el encaje proyectado por la Asamblea para el estudio
del asturiano dentro del nuevo marco normativo, las concepciones lingiiisticas desde las
que éste se planteaba y las implicaciones que tuvo en el devenir de un proceso de
escolarizacion de la lengua asturiana que a partir del afo 1974, con la aparicion del
movimiento moderno de reivindicacidn lingiiistica de Asturies liderado por una nueva
generacidon de jovenes universitarios, tomara un nuevo rumbo hacia posicionamientos
demandantes de normalizacion sociopolitica para el idioma.

Palabras Clave: L.engua asturiana, educacion bilingiie, conflicto lingiiistico, planificacion
lingiiistica escolar.

1. INTRODUCCION

En 1969 el periodista de origen langreano y alto funcionario del Régimen, José L.eon
Delestal, crea en Madrid el colectivo Amigos del Bable. El grupo sumara apoyos entre
particulares interesados por la singularidad lingiiistica asturiana, personalidades
relacionadas en muchos casos con la Universidad de Oviedo y el Instituto de Estudios
Asturianos (IDEA), principales instituciones de la cultura oficial en la region, que en los
altimos afios venian desenvolviendo una labor investigadora en torno a la lengua asturiana
desde una perspectiva eminentemente folclorista y dialectologica, ahondando en la
conceptualizacidon del idioma como un cddigo subsidiario, arcaico y fragmentado (Geniola,
2014; Rodriguez Valdés, 2006).

En comunidn con la linea que marcaban las mencionadas instituciones, la actividad de
los Amigos del Bable nunca revisti6 ningiin tipo de pretension normalizadora sobre la
lengua autoctona, limitdndose a promover su tradicidn literaria y su investigacion desde
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una 6ptica marcadamente folclorica. El propio Delestal recalcaba que “jamés he pretendido
(...) que los asturianos vuelvan a hablar cotidianamente el bable de sus antepasados. Si he
intentado, y sigo intentando, que no desaparezca la literatura en bable, y que prosiga su
creacidon” (citado por Brugos, 1995: 61-62). Como indica San Martin (2006: 282), las
declaraciones vertidas por el fundador y presidente del colectivo lingiiistico confirman que
la iniciativa “solo aspira (...) a mantener una literatura viva pero sin hablantes”, es decir, a
desenvolver un conservacionismo puramente contemplativo del idioma asturiano. De
acuerdo con estos parametros, los esfuerzos del grupo se centraron en la edicion de libros
y discos de cancion, poesia y humor en lengua asturiana —de escaso alcance-, asi como en
la difusion y promocion de este tipo de literatura a través de articulos, recitales, concursos
y conferencias de caricter estrictamente divulgativo o lidico (Bauske, 1998: 41-43; San
Martin, 2006: 279-280).

De este modo, Amigos del Bable jamas se perfild6 como un movimiento popular de
reivindicacion lingiiistica al estilo de los aparecidos durante la década de los 60 en
territorios como Euskadi, Cataluia y Galicia, donde la demanda de la lengua se vincul6 a
un conjunto mas amplio de proclamas sociales y politicas de indole antifranquista, sino
como una especie de circulo de lectores interesados en la adquisicion periodica de las obras
mas populares de la literatura costumbrista en lengua asturiana. En este sentido, la
iniciativa podria catalogarse como un grupo, mas bien reducido, de nostalgicos interesados
por degustar en la privacidad de sus hogares un tipo de literatura asturiana que, por otro
lado, presentaba en lineas generales una tematica tradicionalista perfectamente
concordante con los principios morales y sociales que preconizaba el Franquismo.

2. LATASAMBLEA REGIONAL DEL BABLE. UN PRIMER DEBATE
SOBRE LA PRESENCIA DEL ASTURIANO EN LAS ESCUELAS

Como se ha dicho, Amigos del Bable no supuso un movimiento de reivindicacion
lingiiistica, sino, méas bien, un circulo conservacionista dedicado al mantenimiento
museistico del idioma asturiano y de su literatura. De todos modos, aunque el grupo no
participd de las corrientes de demanda popular que, a modo de las desarrolladas en
territorios como Galicia, Cataluna y Euskadi, exigian la normalizacién de sus lenguas
propias en la enseflanza, si que manifestd, una vez aprobada y publicada la L.ey General de
Educacion!, su intencion de que el asturiano tuviese presencia en las aulas de la region,
dentro de los parametros marcadamente diglosicos y subsidiarios que movilizaban la accion
y pensamiento general del colectivo.

El acto que retine mayor interés en cuanto a la concepcion lingiiistica de la asociacion en
materia educativa lo constituye la [ Asamblea Regional del Bable, congreso de expertos y
escritores en lengua asturiana promovido por Amigos del Bable y celebrado en noviembre de
1973 en Uviéu. L.a mayoria de los ponentes participantes en la reunion coincidian en hacer un
primer diagndstico inicial: el asturiano vivia un evidente retroceso social que lo colocaba en
una situacion de claro peligro de extincion, por lo que se hacia urgente arbitrar medios de
proteccion y divulgacion para el idiomaz. Era éste precisamente el objetivo que se planteaba la

! Aprobada en agosto de 1970 e influida precisamente por las presiones de los movimientos populares de
reivindicacion lingiiistica, la LGE reconocia, al menos sobre el papel, la ensefianza de la “lengua nativa” en las etapas de
Educacion Preescolar (art. 14) y de Ensefianza General Basica (art. 17).

2Ver Alarcos Llorach; (1980: 22); Alvarez Buylla (1980: 174); Blazquez Fabian (1980: 67) y Garcia Arias (1980).
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Asamblea, misma finalidad que desde sus origenes perseguia la sociedad promotora del
evento. Un fin de promocidn lingiiistica que, como Delestal reiteraba aprovechando los actos
del congreso, no proyectaba que “Asturias volviera al Bable, a sus diversos Bables, como lengua
viva, como moneda de uso diario”, pues como el presidente afirmaba “jamas he pensado en
una Asturias bilingiie” (Delestal, 1980: 106). El objetivo trazado por Amigos del Bable
presentaba la paradojica pretension, como el mismo Delestal reconocia, de iniciar un proceso
de conservacion de la lengua asturiana “sin que para ello sea condicion imprescindible que
toda Asturias o parte de ella tenga que practicarlo verbal y cotidianamente, cosa esta Gltima
que todos sabemos inviable y acaso no muy conveniente” (Ibid.: 107). De este modo, la lengua
asturiana se advertia como una especie de naturaleza muerta, un bodegon costumbrista que
debia ser contemplado y reproducido a través de sus formas literarias clasicas. Por consiguiente,
la conservacion del idioma exigia las mismas técnicas de mantenimiento y estudio que
precisaba una pieza artistica. Como asegurar, pues, el futuro de la lengua asturiana: interesando
y formando a las nuevas generaciones en el conocimiento de la literatura en asturiano y en sus
técnicas de analisis; y donde acometer esta tarea divulgadora entre las y los jovenes: “ante todo,
[en] la escuela”, concluia Delestal (Ibid.: 113).

En realidad, el periodista langreano ya encomendara a los maestros y maestras de
Asturies la realizacion de esta labor de divulgacion escolar de la lengua asturiana afios atras.
Apenas un mes después de la publicacion de la ey General de Educacidn, el promotor de
Amigos del Bable planteaba en el V Congreso Mundial de Sociedades Asturianas, una serie de
conclusiones sobre el mantenimiento del asturiano entre las que se proponia:

“dirigirse a las autoridades docentes de la region y a todo el Magisterio asturiano (...) para
que en las aulas escolares y a lo largo de todo el curso, se dediquen algunas horas de lectura
y recitado de la literatura bable, a fin de que las j6venes generaciones lleguen a conocerla, y
conociéndola, puedan después amarla y cultivarla” (en Asturias Semanal, 26/1X/1970: 21).

Las palabras de Delestal denotaban las amplias diferencias existentes entre los
movimientos lingiiisticos de Euskadi, Galicia y Catalufia, con respecto a los postulados
manejados por el colectivo proteccionista asturiano. Mientras que en estos territorios, antes
atn de que existiera un minimo marco legal que asi lo contemplase, se solicitaba el
reconocimiento oficial de la ensefianza de las respectivas lenguas propias, Amigos del Bable,
en el marco de una nueva situacion legislativa que, sobre el papel, propiciaba la introduccion
de los idiomas subnacionales en el sistema educativo, evitaba alzar su propuesta a los poderes
publicos, limitindose a solicitar una accidon voluntarista por parte del profesorado para que,
de forma particular, prestase atencidn, no a la ensefianza de la lengua asturiana, sino al
estudio y cultivo de su literatura. Sin embargo, en esta nueva ocasion, la I Asamblea Regional
del Bable se iba a mostrar sustancialmente mas ambiciosa y entre las ocho conclusiones para
la conservacion de la lengua asturiana que emitia como resultado final del simposio, recogia
la determinacion de “elevar a los organismos competentes, tanto provinciales como
nacionales, mociones encaminadas a conseguir una mayor atencion hacia la lengua y el
folklore regional en los centros escolares de EGB” (Asamblea Regional Bable, 1980: 225).

Pero ;Como enfocaba la Asamblea esta atencion escolar a la lengua asturiana dentro del
marco de actividad conservacionista que perfilaba la 6rbita de Amigos del Bable? Varias
fueron las ponencias que tocaron aspectos relativos a la ensefianza del asturiano, pero, de
entre todas ellas, el asunto fue particularmente tratado por el maestro Mariano Blazquez
Fabian en una conferencia titulada “E/ papel que le corresponde a los centros docentes en relacion
con el bable”, que merece nuestro detenimiento.
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La ponencia de Blazquez Fabian trataba con cierta profundidad un tema inédito hasta
la fecha, como era la presencia de la lengua asturiana en las aulas y el tratamiento didéactico
que ésta habia de recibir. Un primer aspecto sobre la misma que cabe resenar es la evidente
premisa diglosica de la que partia el ponente: “el lugar principal dentro de las ensefnanzas
lingiiisticas le corresponde sin duda alguna a la lengua nacional”, aseveraba Blazquez
(1980: 76), idioma de la unidad espanola conformado mediante el concurso historico de
todas las hablas regionales, lo que hacia de ¢l lengua de la cultura, “mucho mas potente,
flexible y elaborada que las lenguas regionales” (Ibid.)’. Con todo ello, “nuestra habla
vernacula —seguia el autor-, aunque ocupa un lugar secundario en relacion a la lengua
nacional, no debe ser ignorada ni despreciada” (Ibid.).

Mientras que el tono general de la Asamblea dibujaba un panorama en el que el asturiano
se sobreentendia como una realidad a punto de perecer, un cédigo olvidado que tan solo
podia ser encontrado en contados volimenes almacenados en las bibliotecas y en la voz de
ancianos que habitaban en remotas areas rurales, Blazquez Fabian reconocia que ésta era la
lengua materna, viva por tanto, de una buena proporciéon del alumnado asturiano, el idioma
con el que un notable niimero de nifios y nifias de la region accedian a la escuela. Aspecto
que no solo constataba el autor de forma particular, sino que también era apreciado por una
buena cifra de docentes de EGB a quienes el propio Blazquez habia encuestado (Ibid.).
Ahora bien, el ponente alertaba, al igual que sus colegas, del momento critico que atravesaba
el idioma. Un retroceso social sobre el que incidian diversos factores, de entre los cuales, uno
merecia ser especialmente resefiado por su directa correlacidon con la escuela.

En un atinado analisis, Blazquez detectaba un alto nivel de prejuicio lingiiistico entre los
asturhablantes como aspecto determinante de la regresion social que sufria la lengua‘. Un
auto-odio hacia la forma idiomatica familiar que, segiin relataba el autor, la escuela promovia
y consolidaba al desenvolver su actividad integramente en la lengua oficial, desterrando,
“casi siempre sin ninguna explicacion”, los elementos de un idioma asturiano que era
percibido por una amplia mayoria del profesorado como un problema de cara a la correcta
aprehensidon del castellano por parte de sus alumnos y alumnas. Asi pues, sefialaba Blazquez,
“no es extrafio que el nifo llegue a convencerse de que realmente es cierto que el bable es
una forma de expresidon incorrecta, como oye decir con frecuencia” (Ibid.: 69).
Contrariamente critico con esta tendencia, el ponente advertia en la lengua asturiana un
conjunto de valores y posibilidades didacticas que, bajo un correcto tratamiento, podian
resultar de gran utilidad para la formacion integral del alumnado (Ibid.) y, sin dejar pasar la
oportunidad subordinante, para favorecer el enriquecimiento del patrimonio nacional (Ibid.:
67, 76). Asi, Blazquez, diferenciaba dos principios, interrelacionados entre si, para llevar a la
practica este correcto tratamiento lingiiistico en las aulas; por un lado, los correspondientes a
la actitud docente vy, por otro, los que apuntaban hacia la actuacidon docente.

En lo tocante al primer aspecto, “le correspond([ia al profesorado] —a juicio del autor- una
actitud de estima y respeto hacia el habla local” (Ibid.), evitando de este modo la aparicion
de traumas infantiles. Esta actitud exigia de los y las docentes un conocimiento, lo mas
completo posible, de la lengua propia de su alumnado, lo que favoreceria la integraciéon del
propio maestro o maestra en la comunidad, al tiempo que le proporcionaria “un importante

* En esta linea Neira (1980: 192-194) expresaba que “el castellano es la lengua superior, apta para decirlo todo. En
el ambiente cultural, en la ensefianza, en las situaciones solemnes o «importantes», en la escritura, el castellano se siente
como el instrumento adecuado de expresion y comunicaciéon”.

4 “Para la mayor parte de nuestros conciudadanos utilizar el bable es «hablar mal». (...) Este prejuicio demoledor
induce frecuentemente al asturiano a abandonar sus formas peculiares de expresion” (Blazquez Fabian.: 68)
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arsenal de recursos didacticos que hardn mas fecunda su labor docente” (Ibid.). Continuaba
el autor haciendo referencia a los aspectos concernientes a la actuacidon educativa, sin salirse
un apice, eso si, de la disposicion de minimos dispuesta por el Ministerio en la LGE y en las
orientaciones de ésta derivadas®. El ponente se situaba en una perspectiva de claro enfoque
transicional que miraba hacia la educaciéon preescolar y primeros cursos de la EGB como las
etapas educativas en la que cabia una presencia ldgica y fundamental de la lengua propia de
Asturies (Ibid.: 73)¢, otorgandole una doble funcionalidad: favorecer la adaptacion de los
nifos y nifias asturianas en los primeros periodos de escolaridad, a los que éstos y éstas solian
llegar, segiin Blazquez, con un entendimiento bastante adecuado del castellano pero sin
apropiadas competencias expresivas en esta lengua (Ibid.: 69), y, por otro lado, como
herramienta y soporte educativo para la ensefianza de otras asignaturas. A este respecto,
Blazquez tomaba como punto de partida el “axioma generalmente admitido [de] que la
ensefanza (...) ha de partir de las experiencias y conocimiento que el nifio ya posee, en los
que han de insertarse las nuevas adquisiciones”, para determinar que tal “principio aconseja
al docente echar mano del bable, como punto de partida y como ayuda didactica” (Ibid.:71).
Asi, una primera formula propuesta por el autor para el tratamiento escolar de la lengua
asturiana se centraba en una revalorizacién del idioma por parte del profesorado para
aprovecharlo “como ayuda, como recurso didactico, para las distintas areas de aprendizaje,
especialmente de la lengua nacional” (Ibid.: 77)7, a la par que se sefialaba la conveniencia de
“permitir al alumno nuevo, durante el periodo inicial de adaptacion, el uso de su habla
materna en una cierta medida si es incapaz de utilizar el castellano” (/4id.). De esta manera,

“el profesor debe hacer notar al escolar que su habla materna, la de su comarca, es
valiosa y digna de todo respeto, pero que en la escuela es preciso usar, de ordinario, la
lengua nacional, hermana de la suya, con la cual nos entendemos todos los espafioles y
los habitantes de los pueblos hispanicos y en la que estan escritos los libros que ha de
utilizar. Poco a poco, el profesor ird acostumbrando al nifio a separar del castellano los
elementos propios del bable (al menos en su vida académica), haciéndole notar que no
se trata de que sean incorrectos, sino sencillamente que no pertenecen a la lengua
nacional y ésta ha de utilizarse con la mayor pureza y perfeccion posibles” (Ibid.: 69-70)

De acuerdo con las palabras de Blazquez Fabian, la atencion escolar conferida al
asturiano debia prestar especial atencidon a su comparacion y distincion con respecto al
castellano, facilitando el reconocimiento por parte del alumnado de los elementos propios
de las dos lenguas de tal modo que desapareciesen las interferencias que sobre la segunda
ejercia la primera, favoreciendo asi la correcta expresion en el idioma oficials.

SBlazquez Fabiin dedicaba buena parte de su ponencia a una prolija descripcion del marco juridico en el que situaba su
propuesta (Ibid.: 70-71). En este sentido, las Orientaciones Pedagogicas publicadas por el Ministerio de Educacién en 1971
concebian la incorporacién de las lenguas verndculas a la ensefianza desde una perspectiva puramente transicional. El
tratamiento escolar de estos idiomas tenia por finalidad “obtener el mas eficaz aprendizaje de la lengua nacional” (Ministerio
de Educacion y Ciencia, 1971: 18). Asi, la imparticion de las lenguas no castellanas tenia “alto interés” en la “ensefianza
preescolar o [en] el primer curso de la Ensefianza General Basica”, pues “en el caso de que el nifio no sepa castellano
conviene que se parta de la propia lengua nativa para iniciarle en la lectura y escritura de la lengua nacional” (Ibid.).

% Aunque también planteaba, mis a vuelapluma, las posibilidades did4cticas que su uso tenia en la ensefianza media
(Blazquez Fabian: 75-76)

"Blazquez ofrecia algunos ejemplos de como podian emplearse elementos del 1éxico asturiano para la ensefianza de
las dreas de conocimiento del medio natural, aspectos ortograficos y morfosinticticos para el aprendizaje de la lengua
castellana y cuestiones fonoldgicas para la pronunciacion de idiomas extranjeros (Ibid.: 72)

8 Aspecto que de otro lado y de forma indirecta favorecia, en correspondencia, la aprehension de un asturiano que
quedaria de igual modo depurado de aspectos castellanos.
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Pero no era solamente la distincion de los elementos formales que permitian
discriminar las lenguas asturiana y castellana entre si lo que debia ensefiarse al alumnado,
sino también a diferenciar los espacios sociales que, de acuerdo a la norma dominante, le
correspondian a cada una de ellas. Asi, de acuerdo con Blazquez, el profesorado debia hacer
notar que el empleo de la lengua asturiana no era en sentido estricto zzcorrecto,
reconociendo en la escuela “los valores que encierra el habla vernacula y (...) la legitimidad
de su uso en los ambientes familiar y local” (1bid.: 77)°.

Era ésta una idea ampliamente repetida a lo largo del Congreso. Ya en el discurso de
apertura de la Asamblea, el presidente Alarcos Llorach (1980: 22) habia sefialado que la
labor de Amigos del Bable y de sus simpatizantes debia consistir

“en deslindar bien los campos de la lengua oficial y de las hablas locales, en recordar
que una y otras son igualmente dignas y adecuadas a sus fines, en desarraigar el temor
de que expresarse en bable es rastico y poco fino. (...) Lo que debemos hacer es cultivar en
nuestras gentes los dos registros lingiiisticos de que disponen, y a manejarlos distintamente y en
cada momento oportuno. Seria tan ridiculo escribir un tratado de microbiologia en bable,
como contar en perfecto castellano a los vecinos los alifafes, desventura y odisea de
nuestra cuiiada en el hospital general” .

En una linea similar, aunque con matices, se movia el discurso pronunciado por Jesis
Martinez Neira. Para el profesor (1980: 198-199) carecia de sentido

“que los maestros ensefien a los nifios el bable que ya conocen, ni que lo usen a
destiempo. (...). Hay que hacer lo que en realidad los mismos hablantes estan haciendo
de un modo inconsciente: deslindar el bable y el castellano. (...) El maestro debe
conocer el lenguaje habitual de sus alumnos, y acostumbrarlos a usar, “si pinta”, el
término bable junto al castellano. [.a meta es, pues, tener conciencia de los dos sistemas
lingiiisticos, y usarlos de un modo consciente cuando se precise”"

Distintos ponentes, pues, enfatizaban la idea del papel que la escuela debia cumplir, a
su criterio, como instrumento para la ensefanza del empleo diglosico de la lengua,
mostrando las situaciones y los espacios cotidianos, privados y familiares en los que el uso
del registro asturiano, como si de una variedad diafasica del castellano se tratase®,
resultaban adecuados al contexto. No se trataba ya, pues, de inhibir por completo el uso de
la lengua asturiana a través de la represion o repulsion escolar de la misma, tal y como venia
desenvolviendo la practica educativa tradicional criticada por Blazquez, sino de corregir a
través de la escuela el empleo del asturiano, suministrando, en términos bourdieanos (ver
Bourdieu, 1985: 50-55), un conocimiento y reconocimiento practicos de las leyes
inmanentes del mercado lingiiistico y de las sanciones en que tales leyes se manifestaban,
de tal manera que los y las alumnas incorporasen un sentido de autocensura idiomatica que
rigiese la alternancia de codigo de acuerdo con unos parametros de tensidén objetiva que

9 La cursiva es mia.

19 La cursiva es mia.

[a inconsciencia con la que los y las asturianas hacian uso digldsico de los dos sistemas lingiiisticos que conocian
no constituia un acto natural, como parece dar a entender Neira, sino que respondia a todo un entramado de represiones
y depreciaciones lingiiisticas desenvuelto por parte de las élites sociales, econémicas, culturales y politicas contra el
empleo del asturiano.

12Kl profesor de filologia de la Universidad de Oviedo Martinez Neira (1980: 192, 196) llegaba a sefialar que “el bable
funciona (...) como variante situacional del castellano”.
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exigian el castellano a medida que la conversacion avanzaba hacia extremos situacionales
de formalidad y de elevado estatus social de la persona o grupo receptor.

Existe, sin embargo, un matiz entre las posturas presentadas por Neira y Blazquez Fabian.
Mientras que el primero consideraba ridiculo que el profesorado ensefiase a los niflos y nifias
una lengua asturiana que ya conocian, algo que curiosamente no opinaba en referencia al
otro idioma ya manejado por el alumnado, el castellano, el segundo si se mostraba partidario
de introducir la ensefianza del idioma autéctono, de modo mas o menos sistematico, en las
aulas. Asi, junto al modelo ya comentado por el que se esbozaba el empleo de la lengua
asturiana como soporte didactico, Blazquez proponia otras dos modalidades de ensefianza
del asturiano: a) unir al uso funcional de la lengua algunas actividades discrecionales para su
cultivo y b) “establecer de forma sistematica, con caricter optativo y experimental (...), las
ensefanzas especificas del habla vernacula de la zona como una materia mas del curriculum
escolar” (Blazquez Fabian, 1980: 77). Una y otra posibilidad entrafiaban, a consideracion de
Blazquez, dificultades estructurales importantes, como eran la escasez de tiempo, la falta de
preparacion del profesorado y la carencia de materiales didacticos, cuestiones que
obstaculizaban en mayor medida la viabilidad de la segunda posibilidad, dejando la opcion
de su tratamiento discrecional como la mas favorables, aunque sin renunciar completamente
a su incorporacion curricular (Ibid.: 72-73).

El enfoque metodologico propuesto por Blazquez para estas ensefanzas era
eminentemente practico, dirigido fundamentalmente al ejercicio de la oralidad y no
considerando oportuna una formacidn teoérica sistematizada, aunque reconociendo la
posibilidad de dar algiin apunte gramatical esporadico para el que se tomaria como
referencia la gramatica castellana (Ibid.: 73, 75). De este modo, el tratamiento escolar
proyectado para el asturiano se reduciria a la realizacion de préacticas conversacionales
preferentemente centradas en motivos de la vida familiar y local (Ibid.: 74) y a la lectura
de composiciones de la tradicion literaria, contemplando dentro de ella no solo el conjunto
de obras escritas integramente en lengua asturiana, sino también aquellas que, compuestas
en castellano, incorporaban fragmentos en asturiano (Ibid.: 75), un recurso habitualmente
empleado para ilustrar didlogos puestos en boca de personajes asturianos, generalmente
cuando éstos procedian de las clases trabajadoras o campesinas. L.a terna de actividades
propias para el cultivo de la lengua asturiana en el aula se completaba con diversos
ejercicios relacionados con aspectos de caracter folclorico, como la recopilacion e
interpretacion de canciones populares, refranes, anécdotas, cuentos, leyendas y
adivinanzas en lengua autéctona (Ibid.). El modelo propuesto mostraba, pues, fuertes
carencias, al obviar de modo flagrante una dotacidbn minimamente sistematizada de
conocimientos tedrico-practicos en los campos morfosintactico, fonético, 1éxico, gramatical,
historico, literario y sociolingiiistico con relacion a la lengua estudiada.

Ademas, esta perspectiva implicaba peligros diglosicos evidentes, fundamentalmente
observables en el hecho de que la competencia lingiiistica asturiana quedaba
absolutamente desequilibrada, confiriéndose al alumnado, en el mejor de los casos, un

BBlazquez Fabiin sugiere que este tipo de experiencias ya se estaban poniendo en marcha entre algunos escolares.
Asimismo, la comunicacion de Sanchez Martino (1980) versaba sobre un conjunto de actividades esporddicas en torno a
la lengua asturiana desarrolladas en el curso 1970/71 con estudiantes de bachillerato del Seminario de Uviéu. A través de
la prensa también tenemos constancia de experiencias de cardcter similar desenvueltas en algunos centros de ensefianza
bésica en torno a aquellas fechas (ver £/ Comercio, 3/X11/1972: 14).

14 Como sefala Itziar Idiazabal (2017: 148) “la lengua que se ha de aprender y desarrollar en la escuela necesita que
sea entendida en toda su complejidad, no puede limitarse a aprender una lista de vocabulario o a memorizar una cancién”.
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correcto nivel de expresion oral, una deficitaria capacidad lectora y una nula o
practicamente nula capacidad escritora; dibujando con ello, y ya de partida, claras fronteras
divisorias en cuanto a las esferas de uso publico-privado que le correspondia a la lengua
autoctona. En todo caso, los contextos normativos de uso admitidos para el asturiano
quedaban perfectamente establecidos por el propio perfil de las actividades formativas
proyectadas: éste resultaba un idioma adecuado para tratar aspectos referidos a su tradicion
literaria, al folclore y a la cultura popular, asi como para la conversacion cotidiana, ejercitada
no solo a través de su propia practica, sino también mediante la lectura de obras castellanas
con dialogos en asturiano —en las mas de las ocasiones un mero castellano asturianizado-
que aleccionaba sobre los espacios, situaciones y gentes en o con las que debia emplearse
cada una de las dos lenguas en contacto. Asimismo, de la ausencia de lecciones teodricas se
derivaba la vision de que, a diferencia del castellano, el asturiano era un idioma carente de
estructura y unidad glotoldgica; incapaz, por tanto, de ser recogido en una gramatica®, por
lo que precisaba ser observado desde la norma castellana si se deseaba profundizar con algo
mas de detalle en su esqueleto interno.

En este sentido, hacia Blazquez especial hincapié en que la ensefianza del asturiano
debia ceiiirse escrupulosamente al tratamiento de la variedad dialectologica del area en la
que radicaba el centro escolar, procurando “no falsear el habla de una zona con elementos
ajenos, pertenecientes a otra distinta o al castellano” (Ibid.: 74). Esto no impedia que
pudiesen darse a conocer elementos de las variantes lingiiisticas limitrofes a través, por
ejemplo, de canciones propias de estas otras franjas, aspecto que resultaba incluso
recomendable por la oportunidad que concedia al alumnado para conocer y respetar la
existencia de otras variantes dialectales, lo que podria lograrse a través de concursos
escolares de canto o mediante correspondencia interescolar (Ibid.: 74-75). Esta idea de la
atomizacion dialectologica del asturiano, muy en la linea de la perspectiva disgregadora
que el franquismo se esforzaba en imprimir a la concepcion de las lenguas no castellanas'
y que marcaba la hoja de ruta de la investigacidon sobre la lengua asturiana desenvuelta,
como se ha indicado con anterioridad, por el IDEA y la Universidad de Oviedo, constituia
otro de los elementos-fuerza que atravesaban el discurso de las ponencias leidas en aquella
[ Asamblea Regional del Bable. Practicamente la totalidad de los y las conferenciantes incidia
en la multiplicidad de la lengua asturiana’, lo que en la propuesta educativa de Blazquez
se traducia en un esfuerzo por visibilizar los rasgos diferenciadores entre las distintas
modalidades comarcales, mas que por hacer ver al alumnado el amplio conjunto de rasgos
comunes a todas ellas; lo que le conferia, por encima de légicas variaciones presentes en
todo idioma®, entidad lingiiistica propia y unitaria al asturiano.

Cabe resenar por altimo que, de acuerdo con la propuesta de Blazquez, el asturiano tenia
cabida en la escuela como apoyo didactico, como registro valido para charlar de cotidiani-
dades o tesoro cultural propio para el canto y la recitacion de composiciones liricas populares,

15 Ver Alarcos Llorach (1980: 22) y Martinez Neira (1980: 197). Mas critico, Garcia Arias (1980), aunque por entonces
no se salia de esta linea, parecia madurar ya en su conferencia la posibilidad normalizadora que luego desarrollaria desde
el colectivo Conceyu Bable.

16 Ver Nafez Seixas (2014: 140-142)

17 Ver Alarcos (1980a: 22); Delestal (1980) y Martinez Neira (1980: 196). No quedaban exentos de este discurso
fragmentador Ana Cano (1980: 39) y Xosé Lluis Garcia Arias (1980: 96), si bien los dos reconocian la amplia existencia de
elementos comunes a todas las variantes y hacian referencia a los elementos historicos y politicos que habian influido en
esta falta de unidad.

18 Logicamente mas visibles en el caso de una lengua asturiana que jamis habia gozado de consideracion sociopolitica
ni habia recibido una minima normalizacién filologica.
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tal y como se ha sefialado, pero su uso como lengua vehicular para la instrucciéon no se
contemplaba ni siquiera para la ensefanza de la propia lengua asturiana. El papel terciario
que se le concedia al idioma vernaculo quedaba perfectamente definido cuando se senalaba
que “el tiempo que se le dedicaria dentro del horario seria, naturalmente, mucho menor que
el asignado a la lengua nacional, en la que se continuarian desarrollando todas las demas
actividades e incluso las ensefianzas teodricas referidas al habla local” (Ibid.: 77).

3. CONCLUSION

Podemos identificar esta I Asamblea Regional del Bable como el espacio en el que por vez primera
se introdujo una reflexidon sobre la realidad bilingiie de los centros educativos asturianos y
sobre la especial atencion que este fendmeno requeria. En este sentido, el trabajo de Mariano
Blazquez Fabian debe reconocerse como un intento pionero por esbozar un posible modelo
de tratamiento escolar para la lengua asturiana, facilitando una aproximacion analitica sobre el
estado de la cuestidn, tanto en plano socioeducativo como juridico, y confeccionando un
conjunto de lineas maestras para su abordaje. Con todo, el desarrollo de las propuestas pecara
de una concepcion conservacionista, perfectamente concordante con la linea trazada por los
organos oficiales y con la senda proteccionista por la que se movia, en términos generales, la /
Asamblea Regional del Bable y la asociacion organizadora del acto. Asi, aunque se sugiere una
posible ensefianza curricular de la lengua asturiana, predomina una perspectiva
transicionalista, en la que el idioma vernaculo es observado como un soporte didactico, auxiliar
y adaptativo, fundamentalmente dirigido al correcto aprendizaje de la lengua oficial, relegando
su estudio a una actividad puramente discrecional centrada en el activismo conversacional y el
conocimiento de la literatura costumbrista y el folclore de la region. El tratamiento educativo
de la lengua asturiana se aborda desde una concepcion evidentemente diglosica que confiere
plena superioridad a la lengua castellana, idioma de la instruccion incluso para el caso de las
ensefianzas referidas al idioma autéctono, al tiempo que el asturiano es presentado como un
codigo fragmentado para el que se delimitan, a través de la practica escolar, espacios
perfectamente definidos de uso anclados a contextos situacionales de cariz privado o cotidiano.
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